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En el marco de la Educacion Inclusiva es donde cobra mayor sentido la Educacion
Especial, y precisamente la Educacion Matematica como actividad social, debe estar
presta a los nuevos cambios y retos que representa la formacion matematica de
personas con necesidades educativas especiales (NEE) con o sin discapacidad, donde
el rol del docente es fundamental. Sin embargo, pese al auge que estas ideas tienen,
aun sigue existiendo un abismo entre la formacion docente tanto de un profesor de
Matematica en lo referente a Educacion Especial, como la formacion matematica de
un docente en Educacion Especial. En consideracion a esta inquietud y gracias a mi
vinculacion profesional con ambas areas, resulté como asunto de interés indagatorio
de esta tesis docotoral, caracterizar la formacion que han de tener los profesores
encargados de gestionar el componente matematico en aulas de clase integradas por
estudiantes con NEE con o sin discapacidad, bajo la concepcion de una Educacion
Matematica Especialmente Inclusiva (EMEI). Por esto mismo, como la investigacion
tratada era de indole socio-educativa, metodolégicamente se direcciond bajo una
perspectiva cualitativa, que debido a la naturaleza de su proposito, tuvo un enfoque
fenomenoldgico e interpretativo. Su disefio correspondié con un estudio de casos
multiples, donde se correlacionaron tres dimensiones: documental, empirica y
autobiografica, siendo esta ultima fundamental porque a partir de la reconstruccion
retrospectiva reflexiva de la practica profesional de la autora investigadora se hilaron
los procesos conductores del estudio, para la realizacion de talleres, entrevistas,
cursos, materiales didacticos, entre otros, donde participaron estudiantes,
profesionales y familiares de educandos con NEE con o sin discapacidad, y se
conjugaron tanto sus vivencias como las propias de la investigadora, obteniendo
sustentos tedricos en pro de conceptualizar una EMEI a través de la Didactica
Inclusiva Funcional (DIF) y del Decalogo EMEI como base de un programa de
formacion de profesores de matematica para una educacion inclusiva.

Descriptores: Educacion Especial, Educacion Inclusiva, Educacion Matematica,
Formacion Inicial del Profesor, Subsistema de Educacion Universitaria.
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INTRODUCCION

Preambulo de vida... Como el Raku en el barro, somos piezas Unicas

Cuando Dios mi barro hacia

y mi cuerpo modelaba,

ya sabia, ya ordenaba

todo lo que yo seria.

Omar Khayyam (1040-7/721) “Divina complicidad ”

Imagen. Creacion de la Vida. Tomada de: Solidaridad y Medios.Org
Disponible en: http://www.solidaridadymedios.org/?p=5923

La vida de todo ser humano, constituye la manifestacion Unica de su existencia,
se enrigquece en el tiempo con experiencias, retos, es compleja pero a la vez llena de
encantos. Desde el aspecto espiritual, textos de gran trascendencia como la Biblia,
mencionan el origen de la vida como una creacion divina: “el SENOR Dios formé al
hombre del polvo de la tierra” (Génesis 2:7), con lo cual cada uno de nosotros
derivamos de un mismo modo, y es que bajo esta sagrada escritura se le atribuye a
Dios como primer oficio el de “alfarero” al moldear a Adan del barro, y quien mas
que un alfarero para darse cuenta de cuan Unicas son sus piezas. Nada mas lejano de
la vida misma... llegamos al mundo como seres vivos, con una derivacion bioldgica
comun, pero nos vamos determinando a través de las relaciones sociales;
metaféricamente, comenzamos como barro pero al pasar por el fuego de la vida,
moldeados por la sociedad, como si del raku se tratase, cada uno de nosotros

llegamos a ser piezas Unicas.


http://www.solidaridadymedios.org/2011/09/18/libres-para-el-mal-libres-para-el-bien/libertad-para-el-bien/

Tomando un giro de lo antes descrito, todos los seres humanos razonamos,
laboramos y tenemos conductas diversas, lo mas relevante es poder aceptarnos,
entendernos, reconocer nuestras diferencias para aprender de todos, para mejorar
como miembros de una comunidad, y es precisamente el espacio educativo donde
mejor se propicia la interaccion entre los individuos, respondiendo a las multiples
formas de ser y de actuar (culturales, sociales, fisicas, etc.) que nos particularizan.

Un grupo humano que se destaca es el que esta conformado por aquellas personas
con necesidades educativas especiales (NEE), con alguna discapacidad o sin ella,
cuya integracién e inclusién en ambientes escolares, amplia sus posibilidades de
alcanzar condiciones de vida adecuadas a su situacion particular, siendo entendida la
integracion como la “admision” al aula en general, mientras que la inclusion implica
preparacion, adecuacion, accesibilidad, adaptaciones curriculares, entre otros
aspectos; por tanto, la inclusién “es posible cuando el disefio y la administracion de
las escuelas permiten que todos los nifios y las nifias participen juntos de una
educacion de calidad y de las oportunidades de recreacion” (UNICEF, 2013, p. 3).

En concordancia con lo anterior, desde una perspectiva de convivencia social,
donde la condicion humana sea resaltada, es necesario tomar conciencia de que, sin
importar las caracteristicas individuales de cada quien, tenemos derecho a la igualdad
de oportunidades para nuestro desenvolvimiento integral, y en este aspecto la
educacion desempefia un papel preponderante porque, tal como sefiala la UNICEF
(2013), la educacion es uno de los ejes que puede llevar a la construccion de
sociedades inclusivas y equitativas; por ello, debe consolidarse con el apoyo de entes
gubernamentales, grupos comunitarios, asociaciones de padres, familiares, entidades
del sector privado, de la salud, organizaciones para personas con discapacidad, de
quienes los atienden juridica, fisica o mentalmente; y también de la comunidad
cientifica.

Datos estadisticos aportados por la ONU (2006), indicaban que alrededor de 650
millones de personas en el mundo presentaban algun tipo de discapacidad (fisico-
motora, cognitiva o sensorial); mientras que la OMS, en su informe mundial sobre la

discapacidad del 2011, ya estimaba un incremento de esta poblacién en mas de mil



millones de personas, lo cual implicaba el 15% de los habitantes a nivel mundial,
aludiendo este incremento a factores ambientales, problemas de salud,
envejecimiento, asi como otros aspectos, relacionados con desorden alimenticio,
accidentes, abuso de drogas o conflictos bélicos. Ahora bien, el informe también
destaca que:

Los nifios con discapacidad tienen menos probabilidades que sus
homdlogos no discapacitados de ingresar en la escuela, permanecer en
ella y superar los cursos sucesivos. El fracaso escolar se observa en
todos los grupos de edad y tanto en los paises de ingresos altos como
bajos, pero con un patron mas acusado en los paises mas pobres...
Incluso en paises con altos porcentajes de matriculacion en la escuela
primaria, como los de Europa oriental, muchos nifios con discapacidad
no asisten a la escuela. (p. 11)

En el caso particular de América Latina, el informe realizado por Vasquez (2006)
detalla un promedio de 85 millones de personas con discapacidad, caracterizadas por
situaciones de extrema pobreza, limitado acceso a la educacion publica, la atencion
medica, entre otras carencias. En correlacion, estudios realizados por la International
Disability Rights Monitor Regional Report of the Americas durante el 2004,
determinaban que en América Latina y el Caribe, alrededor del 20 y 30 por ciento de
los nifios con discapacidad no asistian a la escuela.

En Venezuela, tal como lo confirman Pestana (2005), Moreno (2006), Samaniego
(2006), Maingon (2007), y Maita (2011), no hay cifras certeras, las estadisticas
varian segun la entidad o programa que elabora el registro de esta poblacion; para el
Instituto Nacional de Estadisticas (INE) en el censo 2001 se contabilizaron 907.694
personas con alguna discapacidad, equivalente a un 3,67% del total de habitantes,
mientras que para la Organizacion Panamericana de la Salud (OPS) entre los afios
1997 al 2000 el promedio era de un 10%, para el 2003 segun el Consejo Nacional de
la Personas Incapacitada era de un 6%, y el Programa de Atencion en Salud para las
personas con discapacidad (PASDIS) lo consideraba en un 15%.

En cuanto a la escolaridad, el Estudio Psicosocial, Pedagogico y Clinico
Genético para personas con discapacidad realizado por el Ministerio del Poder

Popular para la Educacion (MPPE, 2011), detect6 “a una poblacion de nifios, nifias,



adolescentes, jovenes y adultos sin escolarizar” (p. 7), agregando que, desde la
Mision José Gregorio Hernandez (programa social del gobierno, creado el 11 de
marzo de 2008 conforme a los articulos 81 y 84 de la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (CRBV), para la atencion integral y de servicios de salud
gratuitos dirigidos a toda la poblacion con algin tipo de discapacidad y enfermedad
genética) de 620.105 viviendas visitadas en diferentes regiones del pais, se registro
un total de 89.131 nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos sin escolarizacion, de
las cuales 14.756 eran menores de 18 afios. En contraste, retomando el censo de
2001, se estim6 un total de 118.734 estudiantes con discapacidad cursando desde
educacion primaria hasta educacion superior, y para el 2009, el Registro Unico del
Sistema Nacional de Ingreso a la Educacién Superior (RUSNIES) indicaba un
promedio del 1% de personas con discapacidad aspirando ingresar a la educacion
universitaria con respecto al total de aspirantes (MPPEU, 2009).

En una vision futurista, para Samaniego (2006) “Aplicando la formula del 10%
de la OMS respecto a discapacidades, en el 2050 la poblacion de personas con
discapacidad serd de 890 millones, de los cuales 90 millones corresponderan a
América Latina” (p. 178), quienes de alguna forma requeriran de una escolaridad, y
segun la autora, es prioritario tomar desde ahora medidas en mejora de sus
condiciones, porque como ella misma dice, “no hay futuro sin presente”.

Si bien, lo anterior es una muestra estadistica de cdmo se ha incrementado el
numero de personas con discapacidad y de coOmo se observa su ingreso educativo,
deja también entrever la necesidad de desarrollar una mayor sensibilizacion con
respecto a la educacién de las personas con NEE, con alguna discapacidad o sin ella
(de aqui en adelante para hacer referencia a las personas que presentan alguna
discapacidad se hard uso de las siglas PcD), cuyas caracteristicas especificas
ameritan que su educacion sea facilitada por un personal docente idéneamente
formado para ello; no sélo en lo que a disciplinas particulares se refiere sino también
en lo que respecta a las necesidades educativas que tienen dichas personas, tanto para
propiciar la culminacion de su escolaridad como para asegurar una continuidad en su

educacion universitaria.



Esto resulta imprescindible hoy en dia cuando, mediante dispositivos legales
tanto internacionales (Conferencia Mundial de Educacion para Todos en Tailandia,
1990; Declaracion de Salamanca, 1994; Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, 2006; Educacion inclusiva, UNESCO, 2009), como
nacionales (Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV), 1999;
Ley Organica de Educacion (LOE), 2009; Ley para las Personas con Discapacidad
(LPDIS), 2007; Medidas de accién afirmativa a favor del ingreso de las personas con
discapacidad a la educacion superior venezolana (MPPEU), 2009), han establecido la
incorporacion de PcD a las aulas de clase denominadas regulares, atributo dado al
espacio educativo donde los educandos son considerados individuos capaces de
alcanzar aprendizajes correspondientes a un disefio curricular y a su edad
cronoldgica, lo cual difiere de aquel estudiante que presenta NEE pues requiere
compensar sus dificultades de aprendizaje mediante un apoyo extraordinario y
especializado; es de hacer notar que, tal como especifican Lopez y Valenzuela
(2015): “...las NEE cubren un rango de necesidades que incluyen discapacidades
fisicas, sensoriales, mentales y cognitivas, asi como dificultades del aprendizaje,
emocionales y sociales” (p. 43).

En sintesis, las PcD tienen derecho a una educacion de calidad, inclusiva, sin
discriminacion alguna y para lo cual se ha legislado acerca de su ingreso a las aulas
regulares, donde han de ser atendidas por maestros y profesores especialistas, con
manifiesta idoneidad para cumplir esta funcion; asi que, la preparacion de los
docentes gque han de atender aulas donde han ingresado PcD, constituye un reto para
las instituciones formadoras de docentes en general y, en particular para la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL), donde los estudiantes
para profesor especialista en alguna disciplina, no reciben una formacion especifica
para atender estudiantes que sean PcD Yy, quienes se forman en Educacién Especial
no reciben formacion en un area disciplinaria especifica.

Este es el caso de los estudiantes para profesor de Matematica en la UPEL
Maracay (Instituto Pedagogico Rafael Alberto Escobar Lara — IPRAEL), quienes

adquieren una solida formacion matematica pero practicamente ninguna en



Educacion Especial, y por otra, quienes se preparan para desempefiarse en la
Educacion Especial pero carecen de competencias para ensefiar Matematica; de aqui
que el presente estudio se realice tomando como asunto de interés indagatorio, la
formacion inicial de los futuros profesores que ensefiaran Matematica en aulas donde
han sido integradas PcD.

De toda esta disertacion, surge entonces una tentativa de investigacion, que para
su presentacion debe ser organizada en conformidad con ciertas orientaciones
centrales, siendo necesario asumir el contenido de esta tesis en capitulos, descritos a
continuacion.

En el primero de ellos, se conforma la contextualizacion del asunto, delimitando
las situaciones que dieron origen al tema a tratar; es decir, se llega a la
“construccion” del problema de investigacion, en virtud a los matices de la vida
donde se especifica una realidad escolar y la formacion docente, pasando por la
cronogénesis de un proceso de inmersion epistémica personal a través de la
recuperacion retrospectiva de mi propia practica educativa como docente, cuyo
proceso sera fundamentado tedricamente en paginas posteriores, y por el cual se
amerita redactar este documento en primera persona a fin de rescatar asuntos de
vivencia real, directa y multidindmica, porque quien investiga es al mismo tiempo
profesora de futuros docentes de Matematica y de Educacion Especial, atendiendo
entre ellos estudiantes con discapacidad, por lo cual he sido participe de la
transformacion educativa que esto ha conllevado hasta el momento, pero también he
dedicado parte de mi vida al arte (alfareria, pintura, danza, musica, teatro y disefio
gréfico), que no en vano me ha permitido desarrollar un espiritu de empatia hacia los
seres Vvivos, y me inspira a entrelazar discursivamente metaforas desde mi querencia
artistica; unido a esto, se describen los objetivos de la investigacion los cuales
encaminar la ruta a seguir, y se justifica la importancia de la misma.

Los dos capitulos siguientes corresponden respectivamente a la conceptualizacién
y metodologizacion; transitando de lo empirico a lo abstracto, bajo el simil del
trabajo de seleccion del barro tamizado se describe en el segundo capitulo la esencia

discernida de obras referentes donde pueden apreciarse las coordenadas teoricas y



conceptuales de referencia, en estrecha relacion con lo indagado en fuentes alternas,
a fin de extraer lo subyacente del repertorio recopilado pero que a su vez enmarca la
perspectiva adoptada, este capitulo constituye el denominado coloquialmente “marco
tedrico”; mientras que en el tercero, procurando una atmosfera controlada, con el
torno, brufiidor y rakd, me equipo para moldear, se describen las técnicas e
instrumentos, se explicitan las estrategias con las cuales se obtuvo, recaudd, registro,
organizd, analizd, interpretd y proceso la informacion, con el fin de dar respuesta a
las preguntas planteadas; agregado, se especifican las fases, etapas y momentos de su
desarrollo; y por dltimo, se agrega el esquema global con el cual se guia esta
investigacion a través de mi trayectoria de vida profesional.

Para el capitulo cuarto, conformacion y refinamiento de cada pieza torneada,
preparando su coccidn, se pone de manifiesto lo encontrado en el campo, se expone
la informacion obtenida, gracias a la mirada reflexiva, minuciosa, detallada, que se
realizd a la data; es decir, trata del reporte originado gracias a las fuertes de
informacidn de donde se pudo apreciar lo relevante de esta investigacion, cénsono
para explicar, exponer y entender los objetivos trazados. Precisamente, por las
caracteristicas de cada uno de ellos, este capitulo se presenta subdividido en tres
apartados, denominados Ventanas y subtitulados en: Atencién a PcD y su
construccidn conceptual matematica, Practica en el aula, Vivencias y Reflexiones
de Formacion Docente; correspondientes a lo planteado en los tres objetivos
especificos y construidos a partir de la dimension testimonial intrinseca en este
estudio, lo interaccional por los procesos dados en la practica, en el acto de las
experiencias y acciones realizadas, pero que a su vez han sido finamente aspectados
por algunos aportes obtenidos de la dimensién documental.

En el capitulo quinto, percepcion de la obra trasmutada por el fuego, se ofrecen
las respuestas a las preguntas de la investigacion, se trata del analisis final generado
por la triangulacion dada a la informacion recabada y por tanto, se aprecia la doxa
emergente, propia de este estudio; entendiendo por doxa aquello que es propio de un
investigador, su produccion, o como dicen Hidalgo y Gonzélez (2009), corresponde a

“sus ideas, representaciones mentales, conceptuales, y ademas sus valores, creencias,



actitudes, afectos e idiosincrasia”, evidenciada “mediante la externalizacién oral,
escrita o grafica de las redes de procesos mentales puestos en juego por el productor”
(p. 13)

Del capitulo sexto, contemplacion para obras futuras, se tiene la prospectiva,
donde se estiman aspectos del futuro deparador de este trabajo, se habla de lo que
puede hacerse y cdmo puede llegar a proyectarse en el tiempo lo expuesto y
propuesto, gracias a la labor realizada.

Finalmente, se organizaron las Referencias Bibliogréficas utilizadas en la
construccion de los fundamentos tedricos y conceptuales con los cuales se nutre este
estudio; seguida de los Anexos, donde se puede detallar el corpus, base de esta
pesquisa, conformado por los textos en escrito en los diarios de clase, de las
entrevistas realizadas, en union con la narrativa autobiografica de quien escribe esta

tesis; y por ultimo, el Curriculo Vitae de la propia investigadora.



CAPITULO |

CONTEXTUALIZACION DEL ESTUDIO

Matices de la vida... de la realidad escolar y la formacion docente

Cada uno segun el don que ha recibido, administrelo a los otros,
como buenos dispensadores de las diferentes gracias de Dios.
| Pedro 4:10

Al comenzar este trabajo, asumido con una escritura personal, no puedo
desprender una parte intrinseca de mi: la expresion artistica, con la cual abrigo y he
desarrollado cierta conexion entre el sentir interno y externo de quienes
contemplamos una obra, de alli que fuera imperativo hablar del ser humano como
obra divina, procedente de una misma materia, el barro; porque a través del trabajo
artesanal de la alfareria, he percibido similitud con los procesos de vida del
individuo, donde cada quien se moldea y llega a ser Unico de acuerdo con los
procesos por los cuales transita. Asi una pieza de barro puede llegar a tener diferente
forma, color o brillo, segin la técnica aplicada en ella; la temperatura, los tintes
usados, entre otros; y luego pasa a tener una funcion particular; pero acaso ¢no es asi
la vida?, entre lo que cada quien es, con sus destrezas, sus propias caracteristicas,
brindadas por los matices de la vida, llegamos prestos al mundo para cumplir alguna
mision, siendo una de ellas la concerniente al desenvolvimiento laboral.

Para descubrir las aptitudes hacia un oficio, algunos de nosotros requerimos de
aprendizajes regularizados o en otros casos de hacer actividades informales, sin
escolaridad, quizés transmitidas por la experiencia de parientes o allegados, o van
emergiendo por la practica misma desde el talento profundo que nos acompafia; en
esta gradacion de matices se emplazan rasgos para asumir el rol que nos compete.

En la tonica de especificar la realidad escolar como compuesto de esa gama, uno

de los elementos que resalta es la formacién docente. Para quienes nos hemos



iniciado en ella, la idea de consolidar una carrera profesional suele estar ligada con la
realizacion de estudios académicos superiores, en los que la obtencion de un titulo
que acredite tener aptitudes para ensefiar se logra una vez culminados unos
componentes especificos en un &rea de conocimiento, en pedagogia, en formacion
general, y en asignaturas optativas, como sucede en diversas instancias universitarias
de formacion docente en Venezuela. Pero ya esto advierte una situacion aislante en
lo que sera el desenvolvimiento del profesor en su aula, porque su formacién previa
se ha concebido de forma fragmentada y en gran medida desvinculada de su practica
profesional real, particularmente para un futuro docente de matematica se percibe “la
escasez de oportunidades formativas con base en la discusion del contenido
matematico escolar y en la reflexion sobre lo que significa aprender a ensefiar
matematica desde la perspectiva de aprender una practica” (Leon, 2013, p. 2).

En consonancia con esto, mas alla de recibir un titulo, se puede decir que la
formacion profesional de un docente no culmina al graduarse, por el contrario,
resulta apremiante seguir capacitandose dados los cambios que van gestandose en el
orden legal, social, de indole -cultural, afectivo, psicoldgico, cognitivo, o
interdisciplinario, maxime cuando se ejerce la labor en el aula, porque como dira
Gonzalez (2000) este espacio puede concebirse como una comunidad de aprendizaje;
es decir, en el aula se siguen acrecentando conocimientos, tanto el profesor como los
estudiantes intercambian saberes y se fortifican.

Por esto mismo, se tiene otro elemento mas de la gama, un docente continta
formandose aun en su practica profesional dentro de la escuela; en el caso del
profesor de Matematica, la dinamica de la clase y la reflexion que realice de su
propia actividad cotidiana “da lugar a procesos de cambio conceptual que tienen
implicaciones sobre la gestion que realiza de los procesos de aprendizaje y ensefianza
de la Matematica” (Gonzalez, 2010, s/p). Y es que en la actualidad ese proceso de
reflexion se acentlia cuando se exige el ingreso de educandos con discapacidad en
todos los subsistemas y niveles educativos del pais, donde el profesor no

necesariamente posee las competencias para asumir el reto que esto representa.
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A nivel universitario, particularmente en la institucion donde laboro (UPEL
Maracay), observo esa dicotomia: se forman estudiantes en la docencia siendo
algunos de ellos PcD, pero aun faltan mecanismos para su Optima atencion.

Precisamente, este asunto se ha convertido en un tema central de mi quehacer
investigativo, viéndose fortalecido este interés por los matices adquiridos al realizar
estudios de postgrado, donde el deseo por capacitarme me ha llevado a culminar una
Maestria en Educacién, mencién Ensefianza de la Matematica, y a continuar
recientemente con el Doctorado en Educacién Matematica, el primero creado en
Venezuela y que tiene como sede el Instituto Pedagodgico “Rafael Alberto Escobar
Lara” de Maracay.

En este espacio formativo he tenido la oportunidad de sumirme en aquello que
me inquieta: ;qué se requiere para enseflar Matematica en el contexto de la
Educacion Especial?, y plantearme, ¢cémo se preparan los profesores que ensefian
Matematica, para atender PcD? Sin embargo, alli mismo comprendi la necesidad de
asumir mi experiencia como insumo en una investigacion de caracter educativo, una
vez que en los cursos introductorios y bajo la guia del Dr. Fredy Gonzéalez, quienes
conformamos la primera cohorte del Doctorado en Educacion Matematica tuvimos la
tarea de escribir narrativas personales sobre nuestro recorrido para ser profesores de
Matematica. Realizar un articulo donde se daba prioridad a las experiencias vividas,
narradas segun las propias apreciaciones, para luego analizarlo, me llevo a valorar un
poco méas mi rol como educadora y el potencial que tenia redactar con mi propia voz.

Ademas, al cursar las otras asignaturas del doctorado, variadas actividades
fundamentaban lo importante de abordar desde una éptica personal el asunto con el
cual he querido tratar mi tesis doctoral; la lectura de informes sobre investigaciones
cualitativas confirmaban los beneficios de asumir un estudio basado en las
experiencias recopiladas en narrativas, historias de vida, autobiografias o diarios de
clase, (Bertaux, 1980/1999; Bolivar, 2005; Borba, 2004; Fiorentini, 2004; Garnica,
2004 y 2006; Gaertner y Baraldi, 2008; Laxalt, 2009; Monte, da Silva y Rios, 2010;
Brown y McNamara, 2011; Villegas, 2011; Honnef y Fabiane, 2012; Morales, 2012;
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Aparecida, 2013; Chauraya, 2013; Fermin, 2013; Lo, Leatham y Van, 2014; Castillo,
2015); la mayoria basadas en las reflexiones de los maestros acerca de su labor.

Extrayendo algunos casos, trabajos como los realizados por Villegas (2011) y
Morales (2012) muestran la posibilidad de escribir en primera persona, privilegiando
la subjetividad, la singularidad, y utilizando narrativas o autobiografias, a fin de
consolidar una investigacion en pro de la labor docente, en este caso:

...para la formacion permanente del profesorado se ha considerado vital
relatar la vida; es decir, construir, narrar, la autobiografia permite
desempolvar recuerdos que pueden ser significativos para comprender
comportamientos del presente. Relatar, proporciona informacion al
proyecto profesional que se desarrolla y facilita la conciencia personal,
posibilita un profesorado critico, pues a su vez que permite evaluar la
direccién del curso de vida, hace posible considerar la actuaciéon que se
esta llevando a cabo dentro del colectivo docente, con el conveniente
impacto en el quehacer profesional en general (Villegas, 2011, p. 4).

De forma similar, Bolivar (2005) es participe de estos procedimientos y los
justifica. “Contar las propias vivencias y “leer” (en el sentido de “interpretar’) dichos
hechos/acciones, a la luz de las historias que los agentes narran, se convierte en una
perspectiva peculiar de investigacion” (p. 63); agregando a su vez que: “Narrativas
de gentes y narrativas del investigador, fendmenos y metodo se funden,
productivamente, para comprender la realidad social” (p. 64); y es que para este autor
es necesario rescatar la historia social en la que se inscribe la narracion: “Las vidas y
trayectorias profesionales de los profesores y profesoras se han de asentar en una
“genealogia del contexto” que las dote de un sentido més extenso, y —al tiempo—
otorgar toda la relevancia a lo que dicen y sienten” (p. 62).

Otros autores como Geraldi, Fiorentini y Pereira, desde 1998 han indagado sobre
la profesion educativa, y considerando algunas de sus afirmaciones, se puede decir
que a medida que se va relatando la propia praxis se va gestando un docente
reflexivo, que puede encontrar el sentido amplio de quien realmente es, y que desde
su visién personal puede vincular un “nosotros”, implicando ideas y creencias
adquiridas en la vida que trascienden en nuestras propias practicas dentro del salon

de clase y en el mundo compartido, referido al entorno social, a las politicas
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educativas y al contorno institucional que va mas alla de las cuatro paredes de un
aula. En otras palabras, se tiene una vision del docente formandose de lo individual a
lo social.

Por lo tanto, los procesos de reflexion pueden ser enriquecidos con la
interrelacion entre colegas, con los debates tedricos y con los resultados dados en
investigaciones; Bolivar (2014) ya lo plantea: “...deben ser complementados con
otras narraciones del mismo sujeto, en otros espacios y tiempo, en primer lugar; y
con otros medios (documentos, testimonios orales) que ayuden a comprender el
contexto donde toman un sentido mas amplio” (p. 63).

En esta fase reflexiva del docente y de autorreflexion, la investigacion entra como
soporte, pues sus métodos estiman respuestas eficaces, mas detalladas, mas
minuciosas al buscar la comprension profunda sobre aspectos puntuales, previamente
vistos como situaciones problema que le atafien o le causan inquietud.

Desde esta perspectiva, la situacion que considero investigar, se relaciona con la
formacion de docentes que ensefian Matematica en el contexto de la Educacion
Especial, basado en el andlisis de mis reflexiones retrospectivas sobre el asunto y en
colaboracion con los relatos criticos que realicen los sujetos implicados, esto debido
a las caracteristicas particulares, o matices, que envuelven este tema y que seran

descritas a continuacién.

Identificacion del Problema... una gama socieducativa con voz propia

La indagacién de un asunto inquietante donde confluyen la Educacion Especial
(EE), la Educacion Matematica (EM) y la Educacion Inclusiva (EI), constituye un
proceso socieducativo muy particular, el cual puede entenderse como vemos en artes
gréficas los colores de proceso clasificados en categorias, donde unos son primarios
y otros secundarios, sin embargo al superponerlos generan nuevos tonos, no tan
sencillos de valorar debido a la complejidad propia en la naturaleza del color ya de
por si controversial y problematica a la hora de su reproduccion segun provenga de la

luz o de pigmentos.
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A partir de este simil figurado, dicho proceso socieducativo tiene una gama
distintiva entre EE, EM y EI, que puede entenderse a través de las voces externas e
internas de quienes hacen parte de él, voces que deben ser escuchadas para
contrarrestar su problematica, y en relacion comparativa con el color, cada voz tiene
su propio tono, su origen, su naturaleza singular, que al unirse a las demas se
caracterizaran en una nueva tonalidad y tendran una voz unificadora, su propia voz.

Comenzando a distinguir el grupo de voces dicientes de una problematica
socioeducativa entre EE, EM y El, se tienen aquellas a nivel internacional que hacen
eco por cambiar las tendencias educativas segregadoras; como en Tailandia (1990),
donde se declara una Educacion para Todos (ETP); y desde la UNESCO en el 2009,
se plante6 una Educacion Inclusiva (EI) al proponer reformas que permitieran en las
diversas instituciones educativas crear ambientes propicios para acoger a estudiantes
con diversas condiciones.

De esto altimo se desprende que, aun siendo la educacion parte de aquello que
denominamos derecho universal, también sea menester sobreponer la concepcion que
tenemos de las PcD al prejuzgarlas limitadas a ciertas funciones, reconociendo que la
misma sociedad ha establecido barreras para su desenvolvimiento, algunas de tipo
arquitectonico, otras comunicativas, o de atencion, o de capacitacion, como en el
caso de los educadores.

La UNICEF lo advierte en el 2013, “a menudo los maestros carecen de la
preparacion y de la ayuda necesarias para ensefiar a los nifios y nifias con
discapacidad en escuelas corrientes”, agregando que “La formacion de profesores ha
demostrado ser 1til para promover el compromiso con la inclusion” (p. 32).

Autoras como Lépez y Valenzuela (2015) hablan de una inclusion educativa
cuando la educacidon tenga un enfoque participativo, que responda de manera
especifica a las diversas necesidades de los educandos y se consideren aplicables
siete elementos: liderazgo democrético, planificacion de curriculo y recursos,
colaboracion de la comunidad, capacitacion de los docentes, y trabajo colaborativo;
mencionando en lo referente a la capacitacion del educador que: “Es importante

establecer grupos de trabajo entre profesores al interior del colegio para aprender
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sobre educacion inclusiva y reflexionar como llevar a la préctica estos aprendizajes”
(p. 48).

Pero si de formacion docente se habla, la cuestion sobre la formacion matematica
en programas de Educacion Especial tiende a ser otro interrogante; en el trabajo de
Mojica y Aké (2015) se hace una reflexion al respecto luego de revisar dos
programas de licenciatura para docentes de Educacién Especial en Meéxico,
concluyendo que “ninguno pone el interés en que los futuros docentes de educacion
especial profundicen en los conceptos matematicos elementales para la educacion
especial” (p. 7), siendo mas grave su afirmacién en cuanto a que esto mismo
contradice el proceso de inclusion de las PcD pues en nada favorece el desarrollo de
su pensamiento matematico. Este trabajo permite una mirada sobre el asunto,
dejando en el tintero mucho mas por escribir, lo cual deberia ser asumido en otras
investigaciones que hagan lo propio desde el contexto de su region.

Haciendo referencia a otra situacion de inclusion, se deja entre ver que en el
campo laboral también las PcD deben tener oportunidad de participacién; en lo que
respecta al campo laboral educativo, al revisar memorias en actas de eventos como la
RELME, el CIBEM, la CIAEM, o en revistas de publicacion electrénica como la
revista UNION, la Revista Latinoamericana de Etnomatematica, o en portales web
como el del EOS, hasta el afio 2017 la produccion de investigaciones en torno al
desempefio o capacitacion de PcD para ser docentes de matematica no ha sido
considerada, no se observan registros al respecto, ni es mencionada; ante la falta de
voces orientadoras sobre un asunto que puede ser de interés indagatorio se generan
inquietudes, seguir buscando en otros medios divulgativos, o tomar la iniciativa para
indagar sobre la formacion docente a PcD.

En Venezuela, bajo nuestro contexto educativo, otras voces manifiestan sobre la
inclusion una mision similar a seguir; en primera instancia las politicas sobre
Educacidn Especial estan sustentadas en la Constitucion de la Republica Bolivariana
de Venezuela y en la Ley Orgénica de Educacion; pero ademéas, como dird R.
Moreno (2011) en su trabajo de licenciatura en sociologia de la Universidad de

Oriente:

15



Siendo la Educacion Especial una modalidad del sistema educativo, en
igual extension es derecho de todos los nifios, jovenes y adultos
venezolanos con necesidades especiales, y un deber de la Direccién de
Educacién Especial del Ministerio del Poder Popular para la Educacion
garantizarle el acceso permanente, la prosecucion y culminacion de sus
estudios (p. 38).

Sin embargo, aun falta mucho por hacer en cuanto a una inclusion educativa
venezolana, por el momento solo se puede hablar de integracion debido a muchos
factores, tales como: insuficiencias en las infraestructuras institucionales, la
preparacion pedagdgica del docente y la contratacion de intérpretes. Malavé y
Manzanilla (2014) en su trabajo de grado de Educacion, mencion Matemaética, al
analizar la problematica en los procesos especificos de ensefianza de la matematica a
nifos con autismo, comentan que en Venezuela no existen muchos terapeutas
especializados en autismo y mucho menos el gobierno presta ayuda al respecto; y si
ya la Matematica es un area compleja,

La falta de informacion hace que algunos profesionales no puedan
diferenciar entre otras discapacidades al nifio que es autista y por
consiguiente usualmente no se tienen los conocimientos acerca de los
mejores métodos pedagogicos que se deben aplicar en el aula... (p. 3).

Agregado a lo anterior, la investigacion de Fermin (2013), pretendiendo
comprender la interaccion entre docentes y estudiantes con discapacidad en el ambito
universitario, destaca la necesidad de formar a los profesores para atender
idéneamente a este grupo de participantes. Algunos de los comentarios recogidos en
la data lo demuestran:

Que se hagan talleres de formacién, cursos de sensibilizacion,
estrategias, jornadas, etc. (8:58 / Diana DV) (p. 96)
...creo que los profesores deben estar informados y entrenados, sino con
la experiencia necesaria al menos con las herramientas bésicas, el
entrenamiento pedagogico, es importante tener en cuenta que no tenemos
los recursos técnicos... (10:26 / Gloria) (p. 96 y 97)

Con solo dar un vistazo a las notas ya expuestas, tanto las voces externas como
las internas hablan de la necesidad de una formacién docente en ese atender a
educandos con NEE o segun su discapacidad; pero siendo mas especificos, al prestar

atencion a las voces internas, aquellas de quienes enfrentan esta realidad, se podra
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llegar aun mas cerca a la necesidad de comprender los requerimientos de dicha
formacion, mas aun si se trata de una formacion en la ensefianza de la matematica, y
una manera de dar comienzo sera tomando en consideracién mi propia voz, en virtud
de las vivencias que hasta ahora he confrontado al trabajar con PcD en formacion
docente y de futuros docentes en EE.

Recuperacion Retrospectiva de una préactica educativa personal

Hablar de mi experiencia es un componente referencial dado en voz primera, en
donde la mis vivencias, formacion y practica profesional dan otro aporte importante
dentro de esta investigacion y por tal motivo se presenta con mas especificidad, con
mas detalle, en un capitulo posterior a este, pero por el momento sera necesario
describir algunos aspectos de mi recorrido profesional, para vincular cémo se inicid
la busqueda del tema que corresponde al foco de interés indagatorio.

En retrospectiva, como docente de Matematica, nunca imaginé que me
encontraria algun dia frente a educandos con necesidades educativas especiales; este
no era un tema que se tratase en pregrado, especificamente cuando estudiaba para ser
docente en la Universidad Pontificia Bolivariana, en Medellin, Colombia; para
entonces se pensaba que dichos alumnos ingresarian a instituciones exclusivamente
dedicadas a su atencion, donde tendrian profesores especificamente preparados para
su educacion; lamentablemente, estos estudiantes quedaban apartados de la
estructura educativa tradicional y eran asignados a “otras” instancias que velaban por
su formacidn. Pero esta situacion continuaba siendo parte de lo que observaba aun
cuando, por circunstancias de la vida, vine a vivir a Venezuela a partir del afio 1993
y comencé a dar clase particulares a diversos jovenes y a participar en centros
educativos. Sin embargo, como consecuencia de nuevas politicas educativas
enmarcadas en aspectos de la legislacion nacional venezolana, esto tendria un giro y
ya no seria cuestion de “otros” sino de “todos” los docentes; es decir, ahora todos los
docentes tenian que atender procesos educativos de estudiantes con necesidades

educativas especiales, aun cuando tuvieran o no una discapacidad.
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Desde inicios de la primera década del siglo XXI, en Venezuela, se habia venido
considerando el ingreso universitario de estudiantes con dichas condiciones; justo en
el primer semestre del 2008 esta situacion se convirtio6 en un hecho en el
Departamento de Matematica del Instituto Pedagogico “Rafael Alberto Escobar
Lara” (IPRAEL-UPEL Maracay) cuando, en una seccion de la asignatura de
Estadistica Aplicada a la Educacion, fueron inscritos tres estudiantes ciegos, lo cual
genero inquietud para designar al docente del departamento que seria encargado de
administrar esa asignatura en dicha seccion.

Se escuchaban algunos de los comentarios de colegas, que entre pasillos, decian:
“scomo podrdan hacer ellos para aplicar graficos, o tantos otros temas de
estadistica, donde se requiere de lo visual?”, “yo preferiria no tomar ese curso”,
“pero es que para eso se necesita a alguien especializado”, ““;como vamos a asumir
esto?”, “tener a esos estudiantes es un problema”... Ante esta situacion, mi
pensamiento era otro, sin juzgar los sentimientos de mis comparieros docentes, pues
es comprensible estar aprensivo ante aquello para lo cual no se esta preparado, en mi
se estaba dando un proceso diferente; sentia deseos de asumir dicho curso porque lo
veia como una gran oportunidad para aprender y enfrentar nuevos retos; ademas, me
emocionaba saber cuanto podria dar de mi parte.

En ese entonces, mediados del 2008, me desempefiaba como docente contratada
en el departamento de Matemética de la UPEL Maracay, y debia esperar para saber a
quién se le asignaria el curso o si algun profesor de planta lo asumiria, todo dependia
del jefe del Departamento quien un dia me convocé para darme explicaciones sobre
la asignatura y preguntarme si podia encargarme de la misma; mi decision afirmativa
ya estaba tomada; lo importante habia sucedido y ya era cuestion de comenzar las
clases con estos tres estudiantes, quienes me proporcionaron una serie de vivencias
que se unieron con otras situaciones de mucho interés. Luego de asumir el curso de
Estadistica, ahi en una seccion en la que personas ciegas se habian integrado, aprendi
el uso del braille, el manejo de grupo, la aplicacion de diversos recursos, entre
muchos otros aspectos, me dieron la oportunidad, al siguiente semestre, de dar clase

en los cursos de Matematica para E.E.
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Surgieron nuevos desafios, se abrieron otros panoramas y se ofrecieron otras
oportunidades para ensayar opciones en mejora de la ensefianza de la Matematica en
el contexto de Educacién Especial, lo cual constituye un nuevo panorama para
quienes no tenemos una formacion previa en cuanto al modo de atender estudiantes
con NEE o con alguna discapacidad en centros educativos regulares, lo cual demanda
la intervencion conjunta de todo el personal que labore en dichos centros, asi como
también del disefio de estrategias para satisfacer los requerimientos educativos de
todos los educandos, independientemente de su condicion.

Dichos requerimientos son tanto generales como especificos y entre estos ultimos
se incluyen los que corresponden a la educacion matematica; es decir, la formacién
en Matematica a la que tienen derecho todas las personas.

Esto me ha motivado a indagar acerca de qué puede hacerse para desarrollar una
educacién matematica acorde con las caracteristicas propias de los educandos que
tienen NEE o que se ubican en el rubro de PcD, considerando pertinente el asunto
relacionado con la formacion de los docentes frente a este compromiso, tanto de
quienes egresan del programa de EE como de aquellos que se forman como
especialistas en Matematica, y en particular, considerando otra variante mas, aquellos
que siendo PcD deben ejercer como docentes, y que en forma general deben
apropiarse tanto del contenido matematico a ensefiar como a su vez, deben prepararse
para adaptar la ensefianza de la Matematica a los requerimientos de ENEE.

En sintesis, acorde con los diversos puntos tratados, donde la experiencia de otras
voces unida por la personal, que revela una vivencia particular inmersa en la
situacion de formar educadores, muestra las necesidades de quienes se gradian como
profesor de matematica o como profesor de Educacion Especial, que a su vez
requieren un contenido matematico adaptado y unos procesos de ensefianza y
aprendizaje (PEAM) de la matematica para que sean consonos con las
especificidades de sus educandos con NEE o con discapacidad; lo cual permite dar
una vision integradora del estudio en la formacion de un docente EMEI; es decir, de
un docente en Educacion Matematica Especialmente Inclusiva. Asi, se tienen tres

componentes por los cuales se nutre y gira la presente investigacion (ver Grafico 1),
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de donde se fundamenta una teoria propia para comprender dicha formacion centrada
en la EMEL, la cual se ird ampliando, describiendo y sistematizando conceptualmente

en los siguientes capitulos.

MAT.

. (Adaptacion’

Gréfico 1. Vision Integrada del Estudio. Imagen elaborada a partir de las asesorias
tutoriales, con reforma de su previa concepcion.

De acuerdo a lo anterior, formulo los siguientes interrogantes acoplados con
ciertas ideas globales, de este modo:
1. La formacion docente:

¢Cudl es la formacion que han de tener los profesores de E.E. en cuanto a la
ensefianza y aprendizaje de la matematica?, y ¢Cual la de los profesores de
Matematica en cuanto a E.E.?

¢Qué formacion requieren los docentes del Departamento de Matematica para
administrar asignaturas en aulas en las que han sido integrados estudiantes para
profesores que presentan alguna discapacidad o que se estan formando en el
programa de E.E.?
2. El Conocimiento Matematico:

¢Como hacer mas accesible el conocimiento matematico tanto a profesores de
Educacidn Especial como a estudiantes con discapacidad?

¢Qué Matematica desarrollan las personas con discapacidad?
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3. Laensefianza de la Matematica

¢ Cuales contenidos matematicos se les ensefia a los estudiantes con necesidades
educativas especiales o con discapacidad antes de ingresar a la universidad, y de
igual modo cuando ingresan a ésta?

¢Cbémo adaptar curricularmente la ensefianza de las matematicas a las necesidades
educativas de los estudiantes que son PcD?

4. La Investigacion

¢Qué se viene gestando desde la Educacion Matematica como campo cientifico
para la investigacion de esta problemética?

Si se pudiera concebir una Matematica Especial, ;cémo seria su disefio?

Con base en las anteriores interrogantes, surge la siguiente premisa para mi
investigacion: El conocimiento de la Matemaética que las PcD ponen en juego en sus
actividades cotidianas, asi como la formacion matematica preuniversitaria que ellas
reciben, ha de ser adaptada consecuentemente y servir de base para el disefio de
propdsitos didacticos al ensefiar Matematica en el &mbito de la EE, lo cual constituye
su componente matematico y para su administracion se requiere una formacion
docente, especifica, inicial y continua, todo lo cual determina un tema de interés para
la investigacion en Educacion Matematica.

Por lo expuesto me planteo la siguiente interrogante directriz general:

¢Cudl es la formacién, inicial y continua, que han de tener los profesores de
Matematica y los profesores de EE para gestionar el componente matematico en
aulas de clase donde hayan sido integrados estudiantes con NEE o con alguna
discapacidad?

Derivadas de la anterior interrogante general emergen las siguientes interrogantes
especificas, enmarcadas en tres tematicas:

1. Laatencion educativa y aprendizaje de ENEE o PcD

¢Cuéles son los aspectos filosoficos, conceptuales y juridicos de la educacion de
PNEE o PcD?

¢De qué manera se da el apoyo educativo para una PcD o ENEE desde el hogar o

centro de atencion especializada?
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¢Como se favorece el aprendizaje de la matematica en ENEE o PcD?

¢Qué mecanismos activa una PcD o ENEE para comprender mejor la
matematica?
2. Desarrollo de contenidos Matematicos en el contexto de la EE

¢ Qué relaciones curriculares existen entre E.M. y E.E?

¢Qué particularidades tienen los procesos de ensefianza de contenidos
matematicos para ENEE o PcD?

¢Cémo deberia desarrollarse un contenido matematico en una situacion especifica
de discapacidad?
3. La formacion docente de profesores que ensefian matematica a ENEE o PcD

¢Cuéles son los aspectos esenciales a tener en cuenta en la formacion de
profesores que ensefian Matematica en E.E, en cuanto a: competencias especificas de
lo educativo en los &mbitos cognitivo, conceptual, procedimental y actitudinal; y,
sobre recursos y situaciones didacticas a implementar en PEA de la Matematica para
ENEE o PcD?

¢Coémo se manifiesta la dimension afectiva de los profesores en formacion o en
servicio que ensefian matematica ante la inclusion e integracion de PcD o ENEE en
las aulas de clase regulares, o que en casos especificos sean ellos mismos futuros

docentes con alguna discapacidad?

Trasfondo teleoldgico del disefio emprendido

Al igual que muchos oficios, la realizacién de una obra artistica connota una
finalidad sublime entre lo espiritual y terrenal; por igual sendero percibo este trabajo,
que va emergiendo entreverado bajo los interrogantes antes formulados como si se
tratase de su disefio, para lo cual es necesario obtener, reunir y clasificar informacion
puntual como mecanismo de respuesta a cada uno de ellos, pero dirigido por los

objetivos que me he propuesto seguir en esta investigacion:
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Objetivo General

Caracterizar la formacion que han de tener los profesores encargados de gestionar
el componente matematico en aulas de clase integradas por estudiantes con NEE,
con o sin discapacidad, bajo la concepcion de una Educacion Matematica
Especialmente Inclusiva, denominada EMEI.

Obijetivos Especificos

1. Identificar los elementos 0 mecanismos que activan procesos de conceptualizacion
matematica en las PcD, derivadas de la atencién educativa que han recibido en su
hogar, en la escolaridad regular, en institutos especializados o por medio de clases
particulares.

2. Establecer relaciones curriculares para la ensefianza y aprendizaje de contenidos
matematicos en el contexto de la E.E., con referencia a la gestion dada en los cursos
vinculados con E.M y E.E de la UPEL Maracay.

3. Definir los aspectos esenciales para la formacion de profesores que ensefian
Matematica en ambientes especialmente inclusivos, a partir de los testimonios y
estudios particulares con PcD, con estudiantes en formacion de la UPEL Maracay y

con docentes en ejercicio.

Justificacion... Una obra amparada en el contexto social y educativo

La historia de la humanidad tiene lamentablemente capitulos desgarradores a
causa de no aceptar las diferencias que nos caracterizan como seres humanos, y ha
sido necesario imponer leyes para respetarnos, generar una buena convivencia,
superar barreras ideologicas, y entender que ser diferentes es mucho mas coman de
lo que hemos querido reconocer, porque no se trata simplemente de tolerar al otro, es
cambiar la mirada, los prejuicios, las acciones dirigidas a todos aquellos que nos
acomparian en la ruta de la vida.

Gracias a muchas transformaciones de orden social y educativo, se ha podido

escalar un peldafio mas en pro de ese acercarnos unos a otros, se ha dado una
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oportunidad de respetar la dignidad de quienes se han sentido excluidos por sus
condiciones sensoriales, motoras, afectivas 0 cognitivas, siendo este momento
trascendental para formular apreciaciones en torno a procesos de ensefianza y
aprendizaje que sean méas idoneos para este grupo de personas, maxime cuando se
pasd por un afio donde fueron evaluadas la concrecion de las seis metas de la
Educacion para Todos, teniendo la UNESCO una tarea adicional, elaborar la agenda
de desarrollo post-2015, donde la Educacion Matematica serd un visor importante en
ese proceso y por ende de esta investigacion.

Eventualmente, las perspectivas de este trabajo hacen posible mencionar que se
justifica su realizacion porque puede constituir una opcién para subsanar las
inquietudes existentes en torno a la ensefianza y aprendizaje de la matematica en el
contexto de la Educacién Especial; ademés de tratar con aspectos como la inclusién,
la igualdad de oportunidades, las adaptaciones curriculares y la reivindicacion social
a las personas con discapacidad, entre muchos otros aspectos de orden didactico y
que conllevan a la formacién docente.

Como una obra en proceso de conformacidn, es relevante la realizacion de esta
investigacion porque entre los aportes que emergeran de ella estdn aquellos
relacionados con la sensibilizacion y concientizacion de una labor docente dirigida a
todos los ciudadanos, enfocada en el concepto de “Educacion Inclusiva”, y
fortificada por los nuevos planteamientos en la Educacién Matemaética y la
Educacion Especial.

Se trata entonces de un trabajo cuyo asunto revela un interés social donde se
conducen temas del contexto educativo, porque las PcD o con NEE estan presentes
en la educacidn, ya no conforman un grupo minoritario, no pueden ser ignoradas, o
segregadas por sus condiciones; retomando lo dicho al inicio del trabajo, gracias a
los matices de la vida, la diversidad es una cualidad propia de la humanidad y desde
alli parte el respeto a los demas, la reciprocidad comunitaria, como también la
igualdad de oportunidades y su repercusion en la educacion.

En concordancia a lo anterior, la realizacion de este proyecto involucra para mi un

fuerte vinculo profesional, implica un compromiso ético, moral y vocacional, por
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quienes han sido mis estudiantes y mas aun por aquellos que tienen condiciones
especiales, en espera de dar aportes en sus procesos de ensefianza y aprendizaje hacia
la Matemética

Precisamente desde lo disciplinar, los contenidos a tratar son los relacionados con
aritmética y geometria para educacion basica pues hacen parte a su vez del programa
de Matematica para EE, donde se contemplan: el concepto de numero, sistemas
numéricos, las operaciones basicas (adicién, sustraccion, multiplicacion y division en
N), junto con conceptos geométricos como: punto, recta, plano, poligonos
(caracterizacion de triangulos y cuadrilateros), circulo, circunferencia y circulo; los
cuales encierran muchas posibilidades pedagogicas, sobre todo si se tiene en cuenta
el manejo de recursos gque posibiliten su exploracion intuitiva independientemente de
las condiciones fisico-motoras o intelectuales del educando.

En relacion a la linea de investigacion: “Educacion Matematica”, a la cual se
encuentra adscrito este trabajo, tiene conexion el tema a tratar no solo por los
aspectos didacticos, pedagdgicos, de aprendizaje u otros mas relacionados a la
ensefianza de la matematica en dmbitos escolares, sino al hecho de tener interés
particular en la formacion docente de quienes ensefian Matematica en el contexto de
la EE y en esta linea uno de sus objetivos tiene que ver con indagar sobre las
necesidades del docente en cuanto a su formacion profesional en el area, siendo
importantes los aportes gestados de la investigacion al develar un plan de formacién
docente para la atencion idonea a PcD dentro de lo que implica ensefiarle contenidos
matematicos.

Por dltimo, gracias a la previa revision de investigaciones en el campo de la
Educacion Matemaética, se ha observado que muy pocas tratan sobre la ensefianza de
la Matematica a PcD o PNEE en espacios universitarios; por tal motivo, este estudio
representa un avance en lo que involucra la continuidad escolar que una PcD o con
NEE puede optar al ingresar a una universidad, cursar asignaturas del area de la
Matematica y verse entre otras, como futuro docente, cuestion que revierte en el

interés de las instituciones universitarias encargadas de esta formacion (como el
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Pedagogico de Maracay) que encontraran, a traves de este estudio, un referente para

contar con un disefio de carrera en el a&rea matematica acorde con la inclusién.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

De la seleccion del barro tamizado a la esencia discernida de obras referentes

...la mejor parte del cerebro humano: La sabiduria,

la capacidad de discernir lo que esta bien o mal.
Dalai Lama

Rememorando la extraccion del barro que como tarea minuciosa me delegaba mi
maestro de ceramica, Pablo Jaramillo, tratar un buen barro implicaba la correcta
seleccidn dada a este desde el momento que se recolectaba la tierra arcillosa hasta
que una vez dejada en un pozo acuoso era tamizada, porque al pasar el barro por la
criba se garantizaba la estabilidad de la pieza en su proceso de fabricacion; esta etapa
de seleccion del barro resultaba ser un trabajo de tiempo, delicado y fundamental,
que el alfarero experto va adquiriendo gracias al conocimiento transmitido por sus
ancestros o de otros maestros en el arte. En estrecha relacion, es el momento de hacer
un estudio de lo escrito, tratado, mencionado, documentado por otros investigadores
0 por conocedores de temas afines al asunto de indagacion, con el propdsito de
reconocer lo esencial en sus trabajos y dilucidar las bases de la esta nueva
investigacion; por esto mismo, se hace necesario un proceso de abstraccion, de
discernimiento ante lo existente para fundamentar conceptual y tedricamente lo
derivado en ella.

La situacién emergente descrita en el primer capitulo, muestra desde lo empirico
su particularidad social, como si hubiese pasado por una criba gruesa, se denota un
entorno socioeducativo influyente en la formacion docente y en la singularidad del
grupo de estudiantes a tratar. Esa realidad social que los envuelve puede entenderse
con especificidad si se examina la dimensidn socioestructural y sociosimbolica que

conforman el aspecto socioldgico en la vida de cada persona. Segin Bertaux (1999):
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“Las estructuras de produccion, la formacion de clases sociales, los modos de vida de
medios sociales dados, constituyen objetos de tipo socioestructural” (p. 5), en tanto,
lo sociosimbolico esté referido a “lo vivido, las actitudes, las representaciones y los
valores individuales” (p. 6). Pero mas aun, para este autor, las dos dimensiones “lo
socioestructural y lo sociosimboélico, no son mas que dos caras de una misma
realidad, lo social; por esto, todo estudio profundo de un conjunto de relaciones
sociales estd obligado a considerarlos simultdneamente” (p. 6).

Similarmente Cérdova (1995), citado en Morales (2012), hace mencion de una
cultura escolar en interaccion con dos contextos:

El contexto socio-estructural o lo dado, el cual se enmarca en el
conjunto de reglamentos, lineamientos, y politicas, marco juridico,
infraestructura, niveles socio economicos, entre otros y ElI Contexto
Socio-simbdlico, que abarca las comprensiones, afectos, sensaciones,
significados, valores, creencias, recalcando que ambos contextos van
juntos durante el recorrido vital del sujeto (p. 25)

Asi, la socioestructura, la conforman las condiciones sociales dadas por el
contexto donde nos ubicamos; en cambio, lo sociosimbdlico representa las maneras
de interpretar, de desenvolvernos en la vida, hace alusion al modo en que cada uno
asume y valora las condiciones sociales que le rodean.

En una revision de estas dos dimensiones, se presta nuevamente el uso de un
tamiz mucho mas fino que permita la seleccion de temas correspondientes a
convenios o tratados, al marco legal, juridico, educativo, asi como al empleo de
términos (lo socioestructural, que puede considerarse a su vez como antecedentes
juridico-legales), y de todo aquello que haya sido descrito por quienes experimentan

lo relacionado a la educacién especial (antecedentes sociosimbdlicos).
Antecedentes socioestructurales
Aspectos sobre lineamientos y politicas juridico-legales

En el orden internacional, la necesidad de una educacion de calidad para las PcD

ha generado una serie de convenios y tratados planteados desde organismos
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intergubernamentales (OlG) como la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), a
través de sus agencias (entre ellas la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), y la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS)), sus programas y fondos (como por ejemplo el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), o el Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia (UNICEF)); o también la Organizacion de los Estados Americanos
(OEA), o la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (OEIl); pero a su vez, estan los planteados por organismos no
gubernamentales (ONG) como el caso de la Red Iberoamericana de Organizaciones
no Gubernamentales de y Pro Personas con Discapacidad (RIADIS) donde se incluye
a sus familias, o la Red Iberoamericana de Entidades de Personas con Discapacidad
Fisica (La RED).

En general, los tratados que se promulgan desde estas diversas instancias, parten
en esencia de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948), en
cuyo articulo 26 establece: “Toda personas tiene derecho a la educacion...
[agregando que] La instruccion elemental sera obligatoria... [y, ademas] el acceso a
los estudios superiores sera igual para todos, en funcion de los méritos respectivos”,
pero encarga también a la educacion el objetivo de promover el respeto a las
caracteristicas individuales de cada quien y a las buenas relaciones entre las
naciones.

Por esto mismo, dichos tratados han tenido una evolucion en el tiempo, debido a
la misma dinamica que ha tenido la conformacion de las escuelas e instituciones
académicas, ya que si en un momento se pudo crear ciclos de escolaridad no siempre
eran espacios propicios para todas las personas, en particular para PcD o con NEE,
en estos casos se tiene evidencia historica de que en Francia, durante el siglo XVIII,
se dan las primeras instituciones para su atencion educativa (Parra Dussan, 2010), y a
principios del siglo XX, surgen las primeras escuelas especiales que ofrecian una
educacion especializada la cual rompia con los esquemas de tendencia terapéutica.
Pero mas alla, con el fin de evitar la categorizacion de los educandos y sectorizacion

escolar, se logra avanzar a la concepcién de una una educacién integradora, cuyas
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caracteristicas emanan del documento llamado The Warnock Report, publicado en
1978 por un comité de especialistas en Londres, precedido por Mary Warnock y
estructurado en 19 capitulos, en el cual se disertaban diversos temas, entre ellos la
“normalizacion” en la educacion, considerando que el educando con NEE debia ser
aceptado en la escuela segin sus necesidades, para lo cual era prioritario dar
respuestas educativas en beneficio de sus potencialidades; a partir de este informe se
amplia el concepto de educacion especial y mas adelante servird para consolidar
esquemas emergentes y conformar la idea de una educacion inclusiva.

En resumen, estos aspectos evolutivos de la escolaridad estan vinculados en gran
medida por la percepcion que se forma la sociedad sobre las personas y de alli la
demanda de formular tratados o convenios que acoplen a los individuos en su modo
de participacion y aceptacion social. Como sintesis de estos tratados, consonos con el
desarrollo del presente trabajo, se pueden destacar:

Declaracion Mundial de Educacion para Todos, llevada a cabo en Jomtien,
Tailandia, en marzo de 1990, donde surge el Movimiento Educacion para Todos
(EPT), y se destacaba que las oportunidades educativas no deberian ser limitadas, ni
restringirse la educacion basica solo a la alfabetizacion y el calculo, mas bien debian
ampliarse los aprendizajes para la vida y la ciudadania, evitando la exclusion a la
educacion de las personas con discapacidad, de miembros de grupos étnicos y
minorias linglisticas, nifias y mujeres, entre otros.

Declaracion de Salamanca, realizada en Espafia en el mes de junio de 1994, cuya
premisa fue Reformar la escuela ordinaria, para lo cual se promulgaba el desarrollo
de sistemas educativos que pudieran responder a la diversidad, y se comienza a
hablar de escuelas inclusivas, a fin de tener la capacidad de educar a todos los nifios
y nifias de la comunidad, donde la diferencia debe ser vista como algo normal.

Conferencia Mundial sobre Educacion Superior de Paris, realizada en octubre
de 1998, bajo el eslogan: La educacion superior en el siglo XXI: Visién y accion, se
trataron temas como: a) La educacion superior es un componente de un sistema Gnico
que empieza con la educacion para la primera infancia y la ensefianza primaria y

continta a lo largo de toda la vida; b) Un elemento esencial para las instituciones de
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ensefianza superior es una enérgica politica de formacion del personal; ¢) Se plantea
fomentar la transformacion de las instituciones de ensefianza postsecundaria en
instituciones de educacion permanente, y defina en consecuencia la funcién de las
universidades, en la perspectiva de una educacion a lo largo de toda la vida.

Foro Mundial de Educacion para Todos de Dakar, realizado en Senegal a
finales de abril de 2000, conocido como: Marco de Accién de Dakar: compromiso
colectivo para actuar y cumplir los objetivos y finalidades de la Educacion para
Todos en 2015; gener6 cambios en la concepcion de NEE, planteando que éstas
afectan a un colectivo méas amplio, por lo cual se propuso una nueva forma de
entender y abordar las dificultades o barreras tanto para aprender como para
participar del curriculo escolar, mediado por las caracteristicas de las escuelas, los
estilos de ensefianza y el apoyo que reciben los educandos de su familia y entorno.

Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, organizada
por la ONU, en Nueva York a mediados de diciembre de 2006, para generar
conciencia y respaldar los derechos de las PcD a la educacion sin discriminacion,
sobre la base de la igualdad de oportunidades; es decir, se propone asegurar que los
nifios y nifas y, en general, las personas con discapacidad, no sean excluidas del
sistema general de educacion por motivo de su discapacidad, que puedan acceder a
una educacion primaria y secundaria inclusiva, facilitar el aprendizaje del braille, la
escritura alternativa y otros modos de comunicacion aumentativos, que permitan
alcanzar su maximo desarrollo academico y social. Pero también en este convenio, se
trazdé como objetivo emplear a maestros que estén cualificados en lengua de sefias o
braille y de formar a profesionales y personal que trabajen en todos los niveles
educativos, asi como garantizar el acceso a la Educacion Superior, la formacion
profesional, la educacion para adultos y el aprendizaje durante toda la vida.

Directrices sobre politicas de inclusion en la educacion, creadas por la
UNESCO en 2009; en ellas se exalta y define la Educacion Inclusiva como: “un
proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para llegar a todos

los educandos; por lo tanto, puede entenderse como una estrategia clave para
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alcanzar la EPT”, y por esto mismo Se dispone en estas directrices desarrollar
estrategias que posibiliten una igualdad de oportunidades auténtica.

Asi  también serd considerada la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF), impulsada por la
Organizacion Mundial de la Salud en el 2001, con el propdésito de proporcionar un
marco conceptual, un lenguaje estandarizado y unificado sobre asuntos de salud
(principalmente sus componentes) y atencion sanitaria, incluyendo en ello lo relativo
a las PcD. En vista de que se tienen dos modelos (el médico y el social) para
entender y explicar la discapacidad y el funcionamiento, la CIF en pro de integrar
ambas, asume un enfoque biopsicosocial, sustituyendo el término de minusvalia por
el de Restriccién en la participacion, el de discapacidad por Limitacion en la
actividad, y toma en la actualidad Discapacidad como: “un término genérico que
incluye déficits, limitaciones en la actividad y restricciones en la participacion.
Indica los aspectos negativos de la interaccién entre un individuo (con una
“condiciéon de salud”) y sus factores contextuales (factores ambientales vy
personales)” (p.206). Asi la discapacidad es un asunto que abarca tanto el aspecto de
atencion medica como aquellas condiciones creadas por el entorno e interaccion
social.

Tampoco puede pasarse por alto el manifiesto del Foro de Vida Independiente,
realizado en Espafia en 2005, donde se propone hablar de persona con diversidad
funcional, a cambio de palabras peyorativas como invalido, disminuido, minusvalido,
o discapacitado, propias de un modelo médico-rehabilitador y estimando que todos
somos ciudadanos diferenciados por la capacidad funcional (N6voa, 2005). Pero
ademas, en este manifiesto se menciona la importancia de una educacion inclusiva.

A nivel nacional, desde las instancias que velan por la educacion para todos los
ciudadanos en Venezuela, se promulgan articulos cuya prevalencia pedagogica,
socio-afectiva y de libre acceso van a la par con las demandas internacionales,

distinguiendo para esta investigacion, entre otras:
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- Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

Articulo 103. Toda persona tiene derecho a una educacion integral de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin
mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacién y
aspiraciones. La educacién es obligatoria en todos sus niveles, desde el
maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en las
instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal
fin, el Estado realizard una inversion prioritaria, de conformidad con las
recomendaciones de la Organizacion de las Naciones Unidas. El Estado
creara y sostendra instituciones y servicios suficientemente dotados para
asegurar el acceso, permanencia y culminacion en el sistema educativo.
La ley garantizara igual atencion a las personas con necesidades
especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados o
privadas de su libertad o carezcan de condiciones basicas para su
incorporacion y permanencia en el sistema educativo (p. 312.177).

- Ley para las Personas con Discapacidad (2007)

Acrticulo 16. Toda persona con discapacidad tiene derecho a asistir a una
institucion o centro educativo para obtener educacién, formacion o
capacitacion. No deben exponerse razones de discapacidad para impedir
el ingreso a institutos de educacion regular basica, media, diversificada,
técnica o superior, formacion preprofesional o en disciplinas o técnicas
que capaciten para el trabajo. No deben exponerse razones de edad para
el ingreso o permanencia de personas con discapacidad en centros o
instituciones educativas de cualquier nivel o tipo (p. 351.797).

- Entre los nueve Lineamientos sobre el ejercicio pleno del derecho de las
personas con discapacidad a una Educacion Superior de Calidad (2007), el
primero comprende:

Planes, programas, y proyectos en donde el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion Superior, garantizard las condiciones apropiadas para
la admision e ingreso, prosecucién, adecuado desempefio y egreso de los
estudiantes con discapacidad, en términos de igualdad de condiciones y
equiparacion de oportunidades. (p. 354.745).

- Ley Orgénica de Educacion (2009)

Articulo 26. Las modalidades del Sistema Educativo son variantes
educativas para la atencion de las personas que por sus caracteristicas y
condiciones especificas de su desarrollo integral, cultural, étnico,
lingistico y otras, requieren adaptaciones curriculares de forma
permanente o temporal con el fin de responder a las exigencias de los
diferentes niveles educativos.
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Son modalidades: La educacion especial, la educacion de jovenes,
adultos y adultas, la educacion en fronteras, la educacion rural, la
educacién para las artes, la educacion militar, la educacion intercultural,
la educacion intercultural bilingle, y otras que sean determinadas por
reglamento o por ley. La duracion, requisitos, certificados y titulos de las
modalidades del Sistema Educativo estaran definidas en la ley especial
de educacion bésica y de educacion universitaria (p. 4).

- Medidas de accion afirmativa a favor del ingreso de las personas con

discapacidad a la educacién superior venezolana (2009)

Documento que menciona algunos de los articulos antes tratados, argumentando
estadisticamente la poca afluencia e inscripcion de estudiantes con discapacidad o
con necesidades educativas especiales a las instituciones universitarias, aludiendo
este fendmeno entre otros aspectos, a la falta de formacion de los profesores para
atenderlos y a las condiciones de infraestructura de estas instancias. Por todo esto, el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria (MPPEU)
(anteriormente Ministerio del Poder Popular para la Educacion Superior, segun lo
conformaba el gobierno para el momento en el cual se promulgan las leyes citadas),
traza ocho medidas especificas para materializar positivamente la inclusion de PcD a
la educacion superior, de las cuales la primera y séptima se estiman como referencia
en este trabajo, pues ellas enfatizan lo siguiente:

1. Las Instituciones de Educacion Superior (IES) oficiales, deberan
reservar una cuota minima equivalente al 1% del total de sus plazas en
cada carrera 0 Programa Nacional de Formacion para el ingreso de
personas con discapacidad. Esta medida aplica a todas las modalidades
de ingreso existentes en las IES...

7. Las Universidades presentaran en sus proyectos de presupuesto las
respectivas partidas para la creaciéon de unidades y servicios de atencién
a las personas con discapacidad (p. 10).

En definitiva, los aspectos socioestructurales hasta ahora descritos, demuestran un
esfuerzo por hacer tangibles los principios de igualdad, justicia social y de respeto a
la dignidad humana, pero ellos no recaen solamente en funcionarios o en el personal
de una institucion, por el contrario, deberian conocerse a cabalidad por quienes

conforman una nacién y mas por quienes somos parte de una formacion ciudadana.
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Antecedentes sociosimbélicos

Como se argumentaba al inicio de este apartado, la realidad social se ve
complementada por los aspectos sociosimbolicos, algunos de los cuales se
encuentran plasmados en las investigaciones realizadas previamente por otros
colegas o puestas de manifiesto en escritos de indole personal que hayan sido
publicados para analizar componentes educativos. En nuestro caso, se denominara
antecedente sociosimbolico todo referente que destaque la apreciacion personal de
educandos con NEE o con discapacidad en su insercion escolar o al abordar procesos
de ensefianza y aprendizaje de la Matematica, de donde seran destacadas aquellas
situaciones reportadas sobre las implicaciones de la formacion docente al atender

educativamente a estudiantes con dichas condiciones.

Apreciaciones de PcD o con NEE en su insercion escolar

En este primer grupo contamos con el trabajo realizado por Fermin Gonzalez
(2013), quien efectu6 un estudio cualitativo sobre el proceso de integracion
socieducativa a un grupo de estudiantes con discapacidad de la Escuela de Educacion
de la Universidad Central de Venezuela (UCV), asi evaludé la percepcion y
experiencias vividas por siete estudiantes y cinco docentes en cuanto a estrategias de
aprendizaje, desempefio académico, desempefio docente, relaciones interpersonales y
de orden institucional, que propiciaban dicho proceso, logrando determinar que la
actitud de los docentes, la organizacion y las politicas de la misma universidad
permiten favorecer la integracién, aungue éstas se han ido dando en forma aislada y
poco sistematizada. Por esto mismo, la autora recomienda:

La atencion a los estudiantes con discapacidad no puede quedarse en las
palabras y las buenas intenciones, sino que debe traducirse en politicas,
planes y programas en beneficio de quienes son personas en situacion
de discapacidad, a quienes asiste el derecho de cursar una carrera
universitaria digna de su condicion humana (p. 123).

Maingon Sambrano (2007) realiza un estudio descriptivo para caracterizar sesenta

y siete estudiantes con discapacidad (sensorio visual, sensorio auditiva, motora y
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autismo) de la Universidad Central de Venezuela en los contextos personal-familiar,
educativo, deportivo-cultural, social y socio-economico, donde se puede destacar que
predominaba entre ellos la discapacidad visual parcial y la motora de miembros
inferiores, ademas cinco de ellos pertenecian a la Escuela de Educacién, siendo
particularmente interesante la observacion dada por la investigadora sobre la
disposicion de las facultades de Ciencias Sociales y Humanidades en la receptividad
a las personas con discapacidad, situacién que refleja la necesidad de emprender
acciones para su acceso a otras carreras de indole cientifico o tecnoldgico, aunado al
aspecto comentado por los mismos estudiantes sobre: “la importancia de otorgarle a
los profesores un conocimiento basico de las distintas discapacidades presentes en la
poblacion estudiantil universitaria” (p. 77).

La tesis doctoral de Zubillaga del Rio (2010), trata sobre la accesibilidad
tecnoldgica desarrollada en la Universidad Complutense de Madrid para responder a
las necesidades educativas de los estudiantes con discapacidad en su proceso de
estudio, bajo un marco epistemologico integrador entre el enfoque cuantitativo y
cualitativo, se toman como muestra veintiocho estudiantes con discapacidad, ciento
nueve estudiantes sin discapacidad, once profesores y seis agentes participantes
(Oficina de Integracion para PcD, técnicos en servicio digital, director de servicios
informaéticos). El trabajo concluye que para los estudiantes con discapacidad, la
tecnologia favorece sus procesos de aprendizaje y ofrece menos barreras que las
clases tradicionales; sin embargo, no les propicia superar obstaculos de socializacion
ni la ven tan versatil, esto Gltimo va en relacion con el empleo dado por los docentes,
quienes normalmente toman la tecnologia como apoyo técnico y usan los campos
virtuales para distribuir materiales y gestionar las asignaturas. En definitiva, esta tesis
ofrece un minucioso trabajo relativo a la educacion inclusiva, el disefio universal,
modelos de accesibilidad y las implicaciones educativas de las TIC para estudiantes
con discapacidad en la educacién superior.

En paralelo, R. Moreno (2011) realiza un estudio de tipo descriptivo-interpretativo
en el Centro de Atencidn Integral (CAI) Bicentenario de Cumand, en el estado Sucre,

sobre la incidencia de las lineas de Accidn Pedagdgica en la Educacion Especial en
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el contexto familiar de los nifios y jovenes ciegos o deficientes visuales, realizando
entrevistas a cuatro docentes y cuatro representantes de la comunidad educativa. De
las conclusiones dadas por la investigadora, se considera necesario que los
representantes supervisen con sus nifios las actividades propuestas por los docentes a
fin de dar un seguimiento en las préacticas, consolidar las tareas asignadas y fortalecer
la vinculacion familiar con la institucion, aunque agrega que esta vinculacion sera
mas efectiva si se realizan charlas, reuniones o dialogos entre padres y docentes
especialistas para intercambiar experiencias que propicien confianza sobre las

potencialidades de sus hijos.

Procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica para PcD y con NEE

De este segundo grupo, se han podido encontrar trabajos enfocados a diversos
grados escolares y cuyos educandos presentan variadas NEE o discapacidades
(Alsina y Planas, 2008; Barroso Moreira y Abreu da Silveira, 2015; Bonilla
Hernandez, 2012; Botelho Peixoto, 2013; Bruno y Noda, 2010; Cdrdoba Cordoba,
GOmez Porras y Zufiga Lépez, 2013; Lessandra, 2010; Mojica y Aké, 2015; Llorca
Llinares, Plasencia Cruz y Rodriguez Hernandez, 2009; Malavé y Manzanilla, 2014;
Mine, 2013; Monagas, 1998; Ortega Tudela, 2008; Pefia Giraldo y Aldana
Bermudez, 2014; Raupp Sganzerla y Geller, 2015; Rodrigues Lima y Manrique,
2015; Souza Colling y Geller, 2015; Torres Leo, 2013), pero por el momento son
muy escasos aquellos relacionados con formacion docente en educacion universitaria
y menos aun realizadas en investigaciones doctorales.

Entre los citados, se destaca el trabajo de Pefia Giraldo y Aldana Bermudez
(2014), quienes, bajo un enfoque cualitativo, investigan la comprension que hacen
cinco estudiantes sordos, tres de ellos de educacion basica y dos de educacion media
técnica en Sistemas e Informética sobre la nocion de funcion. Para esto, los autores
utilizaron la teoria de los registros de Representacion Semidtica de Duval y la teoria
de situaciones didacticas de Brousseau, determinando que: “La interaccion con el
maestro y el interés que éste demuestra por la poblacién sorda y los oyentes, genera

en ellos mas motivacion por el aprendizaje” (p. 41); ademas, fue determinante el
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apoyo de un intérprete de lengua de sefias y la asistencia de entornos informaticos
que permiten utilizar diferentes esquemas de representacion.

La tesis de maestria de Torres Leo (2013), similarmente aborda como objeto
matematico la funcién lineal, pero en este caso la autora analiza los procesos de
aprendizaje en una estudiante ciega tomando como base el modelo teérico del
Enfoque Ontosemiotico del Conocimiento y la Instruccion Matematica (EOS), por
medio del cual disefia una secuencia didactica apoyada en didlogos y uso de
situaciones problema contextualizadas para lograr una comprensién conceptual,
representacion grafica y algebraica de la funcién lineal en dicha estudiante, siendo
comparadas con los procesos realizados por otra alumna vidente de quinto afio de
secundaria. Vale destacar que la alumna en estudio, lleg6é a manifestar su aprecio por
un docente cuyas indicaciones fueran claras y explicara bien los conceptos, “que
utilice los nombres apropiados de los objetos matematicos, que elabore material en
relieve, y que domine el sistema Braille para lograr una mejor comunicacion, sobre
todo en Matematicas™ (p. 133).

En tanto, el trabajo de Ortega Tudela (2008), trata sobre la superacion de
alteraciones cognitivas, caracteristicas en personas con Sindrome de Down (SD) a
través del uso adecuado de la tecnologia, asegurando “que la dificultad ante las
matematicas, que presentan las personas con SD, no es una dificultad inherente a sus
caracteristicas e imposible de solventar, sino una caracteristica modificable y
solucionable mediante el uso de las ayudas pertinentes” (p. 90), en este caso referidas
al uso de ordenadores, donde “el ordenador puede crear un espacio util, interactivo y
multisensorial que facilita a la persona con Sindrome de Down un entorno
comprensible y flexible en el que puede desarrollar al maximo sus potenciales” (p.
91); pero indica ademas, que si bien la tecnologia es un puente metodologico para la
ensefianza de la matematica a las personas con SD, uno de sus principales aportes
radica en el uso de material multimedia por su versatilidad y flexibilidad, con el cual
se pueden disefiar programas educativos acordes con las necesidades individuales de

estos estudiantes.
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Como un ultimo referente, para educandos con trastornos del espectro autista
(TEA), Malavé y Manzanilla (2014) proponen incentivar la nocién de numeros a
niflos y niflas con Asperger aplicando las nociones teoricas de Piaget y de la
psicopedagoga Maria Paluszny, confirmando en su investigacion que es necesario
“utilizar el vocabulario matematico correctamente a la hora de ensefiar la nocion del
nimero ya que los nifios autistas con sindrome de asperger cumplen con una
condicion particular que ellos no comprenden metaforas” (p. 82), situacion que
implica una preparacion pedagodgica enfocada en: Instrucciones, Reforzadores,
Moldeamiento, Motivacion y Ejecucion del Tiempo por parte del docente.

Generalidades para entender y atender las NEE

Si bien todo lo antes expuesto plantea algunos aspectos de lo socioestructural y
sociombolico, la investigacion como tal, asume especificaciones tedricas y
conceptuales, correspondientes por una parte a la caracterizacion de las condiciones
delimitadoras de una discapacidad o de una necesidad educativa especial, y por otra a
los estatutos y la vision dadas por las entidades que apoyan a las PcD o con NEE,
algunas de ellas en el &mbito venezolano como: el Centro de Atencion Integral de
Deficiencias Visuales (CAIDV), la Organizacion Venezolana de Sordociegos
(ORVEYS), el Centro de Paralisis Cerebral (CPC), el Centro de Atencion Integral para
Personas con Autismo (CAIPA), o el Centro Educativo Nacional para Dificultades
del Aprendizaje (CENDA), por citar algunos; y su vinculacion con aquellas de orden
internacional como: la Unién Mundial de Ciegos (UMC), la Organizacion Nacional
de Ciegos Espafioles (ONCE), Unién Latinoamericana de Ciegos (ULAC), la
Asociacion Colombiana de sordociegos (SURCOE), la American Association Mental
Retardation (AAMR), la Restart Foundation dedicada a la asistencia de personas

cuadrapléjicas, o el Instituto de Autismo DOMUS.
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Caracterizacion de las discapacidades, dificultades de aprendizaje y de las NEE
asociadas a ellas

Al seguir tamizando, interesa ser mas minucioso, dar otra revision mas en el paso
por la criba para lograr una seleccion refinada del barro que se va a emplear; en esta
seleccion figurativa, llegamos a otros conceptos, definiciones, tratamiento y aspectos
que caracterizan a una persona cuando posee una discapacidad, una dificultad de
aprendizaje y por ende una necesidad educativa especial derivada de ella. Una razdn
de llegar a este tamizado, es que si bien estos términos pueden ser descritos de
diferentes maneras segun el autor o la visién acorde a aspectos legales que enmarque
un instituto o un pais, resulta muy conveniente poseer un referente de ellos, una
postura, y por ende una episteme adecuada, propia, para asumir la mirada conceptual
de ellos ante el desarrollo de este trabajo.

Comenzando por Necesidad Educativa Especial (NEE), vale aclarar que este
término emprende un uso importante cuando aparece destacado en el informe
Warnock (1978) como un modo diferente de tratar a los educandos y de orientar la
educacion para evitar que fuese discriminatoria al verlos como minusvalidos o
deficientes, y en vez de segregar, permitiera la integracion de estos educandos al
considerar sus condiciones como algo comun, que va mas alld de categorizarlos,
porque precisamente las necesidades educativas especiales se pueden presentar en
cualquier educando.

Aunque lograr una delimitacion para las necesidades educativas especiales
implica superar aspectos como lo son el tratamiento de lo “normal” versus lo
“anormal”, “dificultad” por “deficiencia”, entre otros; también implica cambiar el rol
de la institucion educativa en buasqueda de potencializar las capacidades del
estudiante; es decir, que la necesidad educativa especial no radica solo en el
educando, es también ocasionada por el entorno que lo rodea, siendo la escuela 0 ain
el sistema educativo un centro o foco propiciador para generarla o solventarla. Por
esto mismo, Gross (2004) explica que nifios llamados anteriormente como

subnormales o anormales, pasaron a ser considerados nifios con necesidades
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educativas especiales cuando sus “dificultades de aprendizaje parecian menos
intrinsecas y mas debidas al contexto en el que se educaban” (p. 13).
Por lo anterior, el informe Warnock (1978) agrega:

In very broad terms special educational need is likely to take the form of
the need for one or more of the following:

(i) the provision of special means of access to the curriculum
through special equipment, facilities or resources, modification
of the physical environment or specialist teaching techniques;

(i) the provision of a special or modified curriculum;

(iii) particular attention to the social structure and emotional climate
in which education takes place. (p. 47)

Es decir, que una NEE puede requerir suministro de equipos adecuados 0 manejo
de técnicas pedagogicas especializadas, como también de adaptaciones curriculares y
atencion tanto a la estructura social como al ambiente emocional en la cual se
desarrolla la educacién; entendiéndose a su vez que un educando con necesidad
educativa especial “es aquel que presenta mayores dificultades para aprender que la
mayoria de los nifios de su edad, por lo que precisa una atencién mas especifica y
unos recursos educativos especiales” (Castejon y Navas, 2011; p. 9).

Se debe ser cauto en no caer en una vision individualizada de los procesos de
aprendizaje del educando, porque resulta mas facil categorizar la dificultad o mostrar
los factores que la originan a partir del propio aprendiz o de su familia, centrando la
atencion en estos educandos en forma individual acorde con las caracteristicas que
parecen contraponer su progreso escolar, mientras se evita o evade la responsabilidad
en lo que corresponde a la escuela y al docente (Ainscow, 2010). De hecho, para
Gross (2004) “los factores escolares influyen mucho mas que los de origen familiar
en la cantidad de progresos obtenidos por los alumnos... diez veces mas importante
en relacion con las matematicas y la escritura)” (p.17), agregando este autor que los
educandos con NEE son ‘“aquellos con quienes sus maestros experimentan
dificultades de ensefianza” (p. 20).

La concepcion de NEE debe ser entendida en forma amplia, comprendiendo que
se conforma por aspectos como “necesidad educativa”, enmarcada al método de

ensefianza especializada, a la adopcién de un curriculo modificado a las posibilidades
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del educando y a dar apoyo educativo acorde a sus caracteristicas socioculturales
(Ainscow, 2010), bajo los intereses, motivaciones, ritmos y diferencias en el
aprendizaje del alumno; pero que a su vez se conforma por “necesidad especial”,
donde entran tanto los aspectos de discapacidad como los relacionados a dar
respuestas educativas adecuadas a la situacion que precisa el educando,
prevaleciendo la importancia en lo “especial” de las condiciones necesarias para que
el alumno aprenda; por esto mismo, “la necesidad especial no se sitia solo en el
alumno, sino que es el resultado de la interaccion de este y el contexto educativo”
(Castejon y Navas, 2011; p. 19)

De este modo, alumnos con NEE son aquellos con alguna condicién psiquica,
sensorial, o fisica, los que posean talento o alta capacidad intelectual, o cuyas
dificultades provengan del entorno familiar, de carencias socioculturales o por
situaciones irregulares en su proceso de aprendizaje. Sus necesidades son
manifestaciones dadas por sus particularidades personales internas, como las
provocadas por interaccién con lo externo, que puede ser de orden social,
arquitectdnico, legal, escolar, y que para ser atendidos educativamente, se requiere ir
maés alla de los medios usuales, las estrategias organizadas y el curriculo establecido.

En tanto, autores como Lopez y Valenzuela (2015), afiaden que las NEE abarcan
necesidades derivadas tanto de las diversas discapacidades (fisicas, sensoriales,
mentales, cognitivas, motoras) como las que se dan por condiciones de aprendizaje,
de orden emocional, social, o también por “pertenecer a grupos étnicos o minorias en
desmedro, tener una lengua materna diferente, condiciones sociofamiliares de
desventaja o embarazo adolescente” (p. 43). Por esto mismo, discriminan entre NEE
Permanentes (Discapacidad Intelectual, Discapacidad Sensorial (auditiva, visual),
Discapacidad Motora, Trastornos del Espectro Autista, Discapacidad Multiple,
Talentos y/o Excepcionalidad) y NEE Transitorias (Trastornos Especificos del
Lenguaje, Trastornos Especificos del Aprendizaje, Aprendizaje Lento, Trastorno por
Déficit de Atencion e Hiperactividad, Trastornos Emocionales, Trastornos
Conductuales, Deprivacion socio-economica y cultural, Violencia Intrafamiliar,

Embarazo Adolescente, Drogadiccion).
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En concordancia, Castejon y Navas (2011) al mencionar las necesidades de un
educando, dan a entender que estas pueden estar en un margen de leves a agudas y
ser de orden temporal o permanente segun el desarrollo del educando. Con lo
anterior conforman un espectro de posibles necesidades, especificando que existen
unas necesidades educativas usuales cuando se conforman por “las dificultades,
temporales o permanentes, que se resuelven sin necesitar la ayuda de recursos
extraordinarios (de tipo educativo, médico o psicologico)” (p. 20), mientras que “las
dificultades que se presentan en el proceso de enseflanza-aprendizaje y que
demandan recursos educativos extraordinarios se denominan necesidades educativas
especiales” (p. 21). Particularmente, para estos autores, una NEE temporal sera por
ejemplo la dificultad de lectoescritura por dislexia espacial, y una NEE permanente
contempla por ejemplo los casos con Asperger; en tanto, una NE usual temporal
podria ser baja motivacion por pérdida de un ser querido, y una NE usual permanente
seria uso de lentes por miopia.

Pasando a otra concepcion, la de discapacidad, vale recordar que anteriormente
habia sido delimitada a través de lo descrito en la CIF (2001), como término
comprensivo de los tres ambitos de dificultad funcional que pueden experimentar las
personas, a saber: estructuras y funciones corporales, actividad y participacion, unido
a factores contextuales, de tipo ambiental y personal; es decir, la discapacidad no se
toma como la consecuencia de una enfermedad sino que engloba las condiciones
negativas de salud y afectan el funcionamiento humano. Autores como Lopez y
Valenzuela (2015), reafirman esta definicion integrando el término de discapacidad
tanto con el modelo médico como con el biopsicosocial. Para estas investigadoras,
envuelve condiciones emergentes por factores de salud o del contexto externo donde
se desenvuelve la persona; de ese modo, la discapacidad implica una disfuncion en
tres aspectos: “eCorporal. Alteraciones funcionales o estructurales que determinan
una alteracion significativa o pérdida <Personal. Limitaciones o dificultades para
ejecutar actividades <Personal en el contexto social. Restricciones derivadas de
problemas para involucrarse/participar en situaciones de vida” (p. 44).
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Siguiendo otras ideas, en cuanto a tratar este término en el orden del
funcionamiento humano, hay quienes van mas alla y hablan de diversidad funcional.
De hecho, el término de diversidad se encuentra arraigado a la sensibilizacion de
Vernos unos a otros como seres irrepetibles, uUnicos y diferenciados de todos los
demés por algin rasgo ya sea de género, tono de la piel, por profesar una
determinada religién, por las destrezas que tenemos, o por muchas otras
caracteristicas. Para Garcia (1996), “no cabe duda que su significado tiene no
solamente una trascendencia social y pedagogica, sino también de caréacter politico”
(p. 95).

Agregado, Castejon y Navas (2011) explican la nocion de diversidad a partir de la
psicologia y la introducen en el contexto educativo como la diferencia notable con la
cual un estudiante sigue procesos de aprendizaje en comparacion a sus otros
comparieros de clase. Estas diferencias de naturaleza individual, las describen como
factores de ventaja o retraso que pueden darse no sélo en lo intelectual sino desde lo
“psicologico individual (motivacion, inteligencia, estilo d aprendizaje, etc.), o
educativo (conocimientos previos), aunque también existen otro tipo de diferencias
de tipo sociocultural (expectativas y valores asociados a una etnia, diferencias
culturales, etc.)” (pp. 16-17).

En sincronia, hablar de diversidad funcional, sera comprender las diferencias del
individuo desde todo lo que éste puede hacer en el uso de sus maltiples funciones, se
trata de resaltar la diversidad del ser humano, lo positivo de ser diferentes, y por
encima de alguna discapacidad o cualquier otra condicion, ser independiente en la
toma de acciones y decisiones de la vida diaria (NGvoa, 2005). Esta Gltima distincion
aparece junto con la de ciudadania activa, en pro de generar un cambio en la idea de
que una persona dependiente es un ser pasivo, con requerimientos de atencion,
segregado “del resto de ambitos de realizacion personal y participacion social y por
tanto de la vida activa... de las actividades cotidianas en su sentido mas amplio en
nuestra sociedad” (s/p).

Desde lo pedagodgico, implica considerar una escuela para todos y para cada uno,

que afecta a todo el centro educativo y por lo tanto debe implicar modificaciones
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necesarias en su funcionamiento y organizacion (Garcia, 1996; Marchesi, 1996). El
objetivo del instituto escolar, bajo esta perspectiva, consiste en “adaptarse a la
diversidad del alumnado, para lo cual es imprescindible que el colectivo docente
trabaje de forma colaborativa para la consecucion de una finalidad comun: lograr
escuelas mas eficaces y mejores para todos” (Castejon y Navas, 2011; p. 10).

Para sintetizar, la diversidad funcional (la cual se seguira denotando como DF) es
aquella que encierra a un gran colectivo de educandos, de los cuales se ha hecho

mencién y su relacion con ellos queda explicita a través del Gréfico 2:
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Grafico 2. Vision Conjuntista entre DF, NEE, PcD y Dificultades del
Aprendizaje

En tanto, queda implicito el tratamiento de inclusion escolar cuando se habla de
diversidad funcional en contraposicion al de integracion; tal como lo confirma Parra
(2010): “La educacion inclusiva constituye un enfoque educativo basado en la
valoracion de la diversidad como elemento enriquecedor del proceso de ensefianza y
aprendizaje y, en consecuencia, favorecedor del desarrollo humano” (p. 77).

Mas aun, para la UNESCO (2003) la inclusion promueve la educacion para todos,
elimina la educacion segregada que separa a unos nifios de otros y propicia una
escuela inclusiva, tendiente a superar barreras de todo tipo (arquitecténicas, legales,
curriculares, de formacion docente, entre otras mas) e incluye a ese grupo de
educandos excluidos:

These groups include children living in poverty, those from ethnic and
linguistic minorities, girls (in some societies), children from remote
areas and those with disabilities or other special educational needs. The
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latter are often the most marginalised, both within education and in
society in general (p. 1)

Conceptualmente, la integracion se refiere a permitir la escolaridad de un
educando con NEE, mientras que la inclusion conlleva la preparacion de toda la
comunidad escolar, la adaptacién de toda su infraestructura y medios necesarios para
que ningun estudiante quede por fuera de la vida escolar, ni fisica, ni educativa, ni
socialmente (Castejon y Navas, 2011); y aungue parte de esta disertacion teérica fue
dada desde el primer capitulo del presente estudio, se espera con esto Ultimo
especificar el modo de entenderlas, asi como asumir una evolucién en cuanto a la
vision de la escuela, sintetizada en la representacion del Grafico 3.

Educacion General
EducacionRegular  EducaciéonEspecial
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Gréfico 3. Evolucion de la Educacion Especial a Integracion e Inclusion escolar.
Elaborado a partir de Centeno (2012). La educacion inclusiva y la diversidad
funcional. En el blog Plataforma Catalufia Inclusion.

p

Si bien es necesario enfocar todos estos términos, y mas aun reconocer gque se
espera una educacion inclusiva, que implicaria el trato de la DF, es también necesario
reiterar que aln en nuestro pais falta mucho por hacer para su conformacion y
consolidacion, tanto desde la instancia legal que nos rige en Venezuela como ain por
las circunstancias estructurales o por las adecuaciones que aun requiere la educacion
en general; de este modo se habla en nuestro pais de un proceso de integracion y
juridicamente se habla de “Personas con Discapacidad” en vez de diverso funcional,
situacion que demarca la presente investigacion y se asume desde un inicio el uso de
las siglas PcD al referirse a personas con discapacidad, tomando la concepcion de
discapacidad dada por la CIF (2001). A partir de esto, y para ahondar al respecto, se
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considera disponer de las particularidades de cada discapacidad a tratar en este
estudio, las cuales se describen a continuacion, tomando en cuenta aspectos como:
definicion; subdivisiones de ellas; caracteristicas organicas; etiologia; apoyo clinico,

instrumental y pedag0gico; entre otros rasgos de caracterizacion.

La Discapacidad Visual (Persona con Discapacidad Visual / PcDV)

Esta condicién se enmarca en el funcionamiento ocular, por lo tanto trata el
sentido de la vision y se le connota como una discapacidad fisica sensorial que puede
presentarse como: ambliopia (ocurre en un 0jo), ceguera, y baja vision (también
denominada deficiencia visual o debilidad visual) dividida en discapacidad visual
grave (ceguera parcial) y discapacidad visual moderada (donde se habla de vision
parcial y vision escasa); cada una de ellas categorizadas segun el grado de vision,
considerando la agudeza visual “habilidad para identificar claramente detalles finos
en objetos aislados o simbolos a una distancia determinada”, y al campo visual
(vision periférica), que representa el “area visualmente perceptible por delante de
cada 0jo” (Martin, s/f; p. 2). Por medio del Gréafico 4 se da una explicacion
simplificada, de la amplitud angular en linea horizontal (zona temporal y nasal en
140°) y en linea vertical (zona hacia arriba y abajo en 120%) del campo visual en cada

0jo, de acuerdo a su funcion positiva o que habitualmente llamamos “vision normal”.

Nasal
Campo Visual Vertical Campo Visual Horizontal

Gréfico 4. Amplitud en la vision, al mirar un estimulo luminoso fijo.

En cuanto a las subdivisiones dadas en la DV, se tiene ambliopia cuando se

presenta una disminucion en el grado visual de uno de los ojos; es decir, que un 0jo
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pierde su agudeza y campo visual, por esto mismo a la ambliopia se le conoce como
“0jo vago” o “perezoso”.

Sobre la ceguera, se le puede describir desde lo oftalmolégico como la ausencia
total de vision y por tanto falta de percepcion de luz, o también se trata de los casos
donde se distingue entre luz y oscuridad, pero no se diferencia la forma de los
objetos; mientras que desde el punto de vista practico se consideran ciegas a las
personas que presentan restos visuales funcionales dentro de unos parametros
establecidos.

De las caracteristicas organicas que acompafian la ceguera, se tienen entre otras,
que las personas tienden a desarrollar movimientos compulsivos como rotacion de
los ojos, balanceo corporal, arrastre de pies; o también se nota dificultad en tomar
posturas erguidas, en iniciar intercambio verbal o motivacion para interactuar con
otros, mucho de esto, reflejo de su carencia de iniciativa por la ausencia de recepcion
a estimulos visuales.

Para el caso de baja vision, segiin la OMS, ocurre cuando una persona “tiene una
agudeza visual (AV) inferior a 6/18 (0,3 decimal) en el mejor ojo con la mejor
correccion posible, o un campo visual menor o igual a 10 grados desde el punto de
fijacién”. En esta condicion se tendran dos posibles casos: *Discapacidad visual
grave o ceguera parcial dada por una percepcion visual de los objetos como si se
tratase de bultos; y *Discapacidad visual moderada, la cual puede presentarse como
vision parcial o vision escasa.

En cuanto a los aspectos que involucran su desenvolvimiento social, por lo
general una PcDV, tienden a estar asociados a varios factores, entre ellos al apoyo
familiar con el cual ha contado desde la infancia (esto involucraria atencién médica,
estimulacion temprana, acompafiamiento emocional, entre otros) y el momento en el
cual se ha adquirido la discapacidad (pudiendo ser de nacimiento o en cualquier otra
etapa de la vida), tal como lo expresan Suarez, Acevedo y Huertas (2009):

...la pérdida visual puede ocurrir a cualquier edad, ser heredada, causada
por enfermedad o por un accidente, se puede adquirir repentinamente, en
dias, semanas o a lo largo de meses y afios de una manera gradual,
algunas enfermedades visuales pueden ser tratadas otras no, los
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problemas visuales pueden ser estables o inestables, problemas de salud
como otras deficiencias asociadas pueden causar una repercusion mayor
sobre la autonomia y el bienestar a una persona que su misma limitacion
visual... (p. 26)

Con lo cual se tendria una diversidad de situaciones para considerar al momento
de atender educativamente a una PcDV, como consecuencia de las habilidades,
destrezas y desarrollo de técnicas que ella posea o por el impacto cronolégico con el
cual desarrolla su falta de vision; por lo que debe constatarse, por ejemplo si usa el
baston, si conoce la escritura Braille, si cuenta con equipos de alta tecnologia, o hasta
donde sabe desplazarse por si misma, como también si se traslada en autobdus.
Partiendo de este reconocer sus habilidades se consideraran a su vez las estrategias
en el aula para optimizar sus procesos de aprendizaje pudiendo permitir el uso de
grabadoras, calculadoras parlantes, tiflotecnologia (referido al conjunto de teorias y
técnicas que permiten el aprovechamiento de materiales tecnoldgicos para ser usados
por personas con discapacidad visual); o en tal caso, si la persona es ciega, resultara
importante incluir actividades que activen su sistema héaptico, referido a la
integracion de actividades complejas donde interviene el sentido del tacto para
obtener informacion de su medio externo. (Torres, 2013)

En el caso del sistema héaptico, se requiere saber que tocar implica dos tipos de
percepciones: la que se obtiene por estimulacion sobre la piel (tactil) y la que se
consigue cuando se toca activamente (haptica); es decir, que el sistema haptico puede
considerarse como un “sistema experto” o “tacto activo” por el modo eficaz de
relacionarse la informacion tactil y cinestésica en la que estan involucrados tanto los
sensores de la piel, como también los mdsculos, tendones y articulaciones
(Ballesteros, 1994).

Como parte de este sistema consiste en la experiencia téctil, entonces se puede
involucrar el desarrollo de otras alternativas como por ejemplo el Método Constanz,
también conocido como “Lenguaje del Color para Ciegos” (Bonilla, 2010); en
esencia se trata de una codificacion en relieve de los colores para asi distinguirlos al
tacto. Fue creado por la colombiana Constanza Bonilla Monroy, inspirandose en la

relacion existente entre la forma, el color, la temperatura y tres elementos de la
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naturaleza como lo son: el sol, el agua y el fuego, codificando inicialmente los tres
colores primarios, de tal manera que el amarillo al relacionarlo con el sol quedd
representado por lineas rectas, el azul por estar presente en el agua fue representado
por lineas onduladas, y el rojo por ser parte del fuego se representd con lineas
quebradas (ver Grafico 5); sin embargo, también afiade formas a otros colores y
tonos, codificando para el resto de colores secundarios la unién de las lineas
anteriormente descritas junto con puntos para determinar la tonalidad. Asi, de querer
un color naranja, se dira que este es la union de lineas rectas con quebradas, pues el
naranja se forma de la mezcla del amarillo con el rojo, y si se desea expresar que es
un naranja intenso se le agregan circulos en relieve, mientras que si es de tono claro

se le agregan circunferencias.

| AMARILLO| —=> ——— . —- M —= /\/\/\/\
/N
NARANJADO —= — O — \f\/\/\

Gréfico 5. Esquema de codificacion de colores por medio de Ilneas en relieve.
Elaborado a partir de Método Constanz

En similitud, otros mecanismos activan el sistema haptico como incorporar
diversas texturas a los objetos, estimar diferencias de tamafios y de formas, o aln
incluir objetos con distinto peso; la intencion es provocar en el educando
experiencias tactiles, que se cuente con materiales concretos, manipulables para
suplir su percepcion a través del tacto y aun del resto de sus sentidos como el
auditivo y olfativo, esto ultimo implica incluir sonoridad y olor dentro de los
aspectos diferenciadores de los objetos.

Adicionalmente, otras consideraciones y estrategias de atencion a seguir en el
aula, van relacionadas con la ubicacion del mobiliario, con el tono de voz, la manera
de dirigir o puntualizar una actividad, la iluminacion, el uso de colores en la pizarra o
en las carteleras, la elaboracion del material de apoyo, por nombrar algunos de los
tantos que se coordinan ya sea al caso de ceguera o de baja vision, tal como lo

mencionan Cardona, Arambula y Vallarta (2005): sentar al nifio en la fila delantera,
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cerca del centro del pizarron; utilizar material concreto en tercera dimension mientras
que los de segunda dimension (fotos, imagenes, dibujos en hojas) se les debera
agregar relieve o dar explicacion verbal de lo que tratan, precisar el lenguaje al usar
palabras como ‘“aqui”, “alla-, “este”, “aquel”, “arriba”, etc., organizar el grupo en
equipos para que se posibilite la socializacién e interaccion entre los compafieros de
aula, variar las opciones de evaluacion en forma de exposicion, dialogos, grabaciones
0 escritas, para que el educando describa acciones, objetos, conceptos y logre mayor
abstraccion.

En cuanto a la comunicacion escrita, si el educando tiene baja vision es posible
que él escriba en tinta, para lo cual se requiere el uso de colores contrastantes,
fuertes, de trazo grueso, como también que cuente con equipo para amplificar la
letra, sea lentes o lupas. En caso de ser ciego, la escritura implica el trazo de letras en
relieve, con apoyo fisico; dentro de estos sistemas el mas conocido es el Cadigo
Braille (nombre adquirido por su creador, el francés Louis Braille), el cual es un
sistema codificado de puntos en relieve que tiene como material de apoyo una regleta
y punzon, o més sofisticado la maquina Perkins o similares pero con adaptacion
tecnologica. El cédigo se dispone en grupos de seis puntos, formando dos columnas
de a tres puntos cada unay con unas medidas especificas de 3,5 mm de ancho por 6,5
mm de alto. El grupo de seis puntos conforma un caracter o equivale a un cajetin, de
tal manera que al colocar en relieve un determinado grupo de puntos estos haran
referencia a una letra en particular. Para dar a los puntos un orden, se les ha dado una
numeracion, para la primer columna de arriba hacia abajo les corresponde el 1, 2y 3,

mientras la segunda columna se numera del 4 al 6 (ver Grafico 6).
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Graéfico 6. Cajetin generador conformado por 6 puntos en relieve

Primariamente las combinaciones de los puntos dan un total de 64 opciones,

incluyendo el cajetin en blanco; sin embargo, se amplian mas opciones anteponiendo
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el uso de un cajetin identificador, como ocurre con letras mayusculas a las que se
antepone el cajetin con el 4,6 en relieve y se siguen colocando el resto de puntos
segun las letras que conformen la palabra (ver Cuadro 1), o como para la realizacién
de nimeros que se antepone el cajetin con el 3,4,5,6 en relieve.

Precisamente, al tratar de ver este codigo en el area de Matematica, se podria decir
que ya existia la codificacion basica para nimeros, adaptando a la primera serie de
letras los digitos del 1 al O pero anteponiendo el cajetin que previamente fue
explicado, de este modo dicho cajetin le confiere la forma numérica a dichos puntos
que antes representaban letras, como si actuara simbolizando un numeral; es decir, se
toma la “a” como el 1, la “b” el 2, y asi sucesivamente hasta llegar a la “3” que es el 0

pero previamente se deja en relieve el cajetin para simbolo de numeral.

Cuadro 1
Cddigo de escritura Braille y ejemplo con palabra Macro
L .- LA LA L LA J .o L . .
.. L .. - . . L LA LA J L LA
3 0 ( ) € 1 qQ n | |
L L LA LA LA J LAl L . - .
.. L .o - . L L LA J LA L B .e
. - . - . . - . L L . - k2 .-
K | m n 0 p qQ r t
. - LA LA L LA LA L .. ..
. - . L - L d LA LA L B LA J
.e .o .e LA o LA e .o .. .
J x Yy - § 1 ¢ U
L L LA LA L LLJ . - L J
.. L L o L LA J . L LA J
. . - . - - - - . -
a ¢ O a ﬁ J v
o | o | oo | oo | o | 0o | 0o | e | ‘e .
.. . - . e - . . LA e .o . - e
o e . Y .
B ) . 9 S

- . .e LA - LAJ -

Ejemplo en Braille de la palabra Macro

Nota. Cuadro elaborado a partir de datos tomados de Ensefianza de la Aritmética usando el 4baco en
estudiantes con necesidades educativas especiales (p. 22) por A. Martinez, 2017, Maracay
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En el caso de formar nimeros polidigitos se dejara igualmente la sucesion de
cajetines que identifiquen cada cifra que conforma al nimero pero igualmente
precedido del numeral, sin dejar ningun espacio intermedio, este aparecera como
separacion para continuar con otro nimero o palabra (ver Grafico 7).

A pesar de contar con una numeracion esto no era suficiente para dar continuidad
a otras expresiones y representaciones Matematicas, por lo que fue necesario incluir
y adaptar puntos al ya existente codigo Braille, para lograr anexar mas opciones se
debia formalizar y para ello resultaba importante contar llegar a acuerdos de indole
internacional que para el caso del uso de Braille en castellano fue posible gracias a
convenios establecidos entre Argentina y Espafa, durante la reunion de Imprentas
Braille de los paises de Habla Hispana, celebrada en 1987 en Montevideo (Uruguay),
estableciéndose el “Codigo Matematico Unificado para la Lengua Castellana”
(CMU), que entro en vigencia a partir de 1988 (Della, s/f).

Entre lo acordado para el CMU, se realizan algunos cambios entre el uso
tradicional del Braille y el lenguaje matematico; por ejemplo, para dos puntos
gramaticales se requieren el 2,5 de un cajetin; mientras que cuando acompafian una
expresion funcion se deberan emplear el 4,6; otro caso es el uso del asterisco, el cual
se identifica en Braille con los puntos 3,5, pero cuando este simbolo acompafia a los
conjuntos que excluyen al cero, entonces se usa como asterisco la configuracién
2,5,6. Otros acuerdos establecidos, tienen que ver con permitir el punto gramatical
como punto de millar; colocar para expresiones decimales periddicas una coma
adicional antes de la(s) cifra(s) que representa(n) el periodo (ver Gréafico 7); realizar
la separacién de una expresion matematica a partir de un signo de relacién o de
operacion (por ejemplo cuando aparezca el simbolo de méas, menos, igual,...) cuando
ésta sea tan extensa que no entre en una sola linea, repitiendo el signo en la linea
siguiente y continuando con el resto de la expresion; o en tal caso, si la expresion
matematica se encuentra incluida en un texto, entonces se dejaran dos espacios en

blanco antes y después de su escritura (Martinez, 2017).
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Gréfico 7. Escritura numérica de numero entero y decimal, donde el punto
gramatical se usa para punto de millar segin CMU y la coma se repite para
indicar el periodo.

En paralelo al cddigo Braille, se han dado otros sistemas de codificacion
alfabética en relieve o también llamada lectura tactil, donde unas han optado por
afiadir dos puntos mas a las columnas como forma de ampliar las opciones de
escritura, pero otros han cambiado la configuracion a lineas, como lo comentan
Simon, Ochaita y Huertas (1995):

Por ejemplo el “Fishburne Code”, elaborado por Shafrath en 1986,
dirigido especialmente a los individuos que pierden la visién en edad
adulta. Este sistema utiliza cuatro patrones de simbolos diferentes
(puntos, lineas verticales, lineas horizontales y lineas oblicuas)... Otro
sistema de lectura téctil es el elaborado por Thurlow (1988) y conocido
por “C5”. En ¢l las letras del alfabeto se representan tanto por puntos
como por trazos horizontales, verticales y diagonales que simulan el
contorno del alfabeto romano.” (p. 93)

Con ellos se pretendia llegar a un modo de facilitar la escritura y lectura de textos,
pero hasta el momento no se ha investigado a profundidad ni se ha dado un resultado
concluyente sobre las bondades de estos cddigos por encima del uso del sistema
Braille, pero si se sabe que pese a ser mas lento y poseer dificultades derivadas por la
utilizacion del tacto en comparacién al visual, no influye o afecta la comprensién
lectora (Ministerio de Educacion Espafiola, s/f; Simén, Ochaita y Huertas, 1995). Por
el momento, sigue siendo vigente y predominante el cddigo Braille, del que se tienen
métodos para su ensefianza (alborada, bliseo, pérgamo, punto a punto, tomillo),
técnicas de lectura (movilidad de ambas manos, uso de los indices y dedos medios),
como también el formato abreviado Ilamado estenografia Braille.

En base a lo descrito por autores como Martin (s/f), Pérez (2005), y Cardona,
Arambula y Vallarta (2005), se presenta una sintesis global de lo mencionado sobre

la DV en el Grafico 8:
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Gréfico 8. Sintesis sobre la caracterizacion de la Discapacidad Visual (DV)

La Discapacidad Auditiva (Persona con Discapacidad Auditiva / PcDA)

Para tamizar el constructo alrededor de esta condicion sensorial se comenzara a
mencionar sus caracteristicas generales para pasar luego al aspecto linglistico que
desarrollan las personas sordas y la atencion pedagdgica que requieren.

En consideracién a lo dicho por la CIF (2001), la discapacidad auditiva fisico
sensorial se vincula con el sentido del oido en cuanto a verse afecta su funcion
sensorial de percepcion de los sonidos, de discriminar la localizacion de fuentes
sonoras, su tono, volumen o calidad; es decir, al presentarse dificultades o pérdida de
la captacion de sensaciones asociadas con la audicion o posibilidad de escuchar, lo
cual influye en la comunicacion, en procesos de aprendizaje, interacciones
socioculturales diferenciadas y en el tipo de informacion que percibe de su entorno
(Rubiano Albornoz y Lozada, 2015; Cardona, Arambula y Vallarta, 2008).

Para determinar la capacidad auditiva se debe considerar como se da la recepcion
del sonido, lo cual implica conocer la anatomia de cada oido (subdividido en externo,
medio e interno) y hacer un estudio audiologico detallado para evaluar sus partes

(pabellén y conducto auditivo, membrana timpanica, huesecillos, etc.), como
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también del discernimiento de la persona al escuchar palabras o discriminar variadas
fuentes emisoras de sonido, realizando métodos como la logoaudiometria y la
audiometria, en esta Gltima se aprecia la receptividad en la intensidad y tonalidad de
sonidos medidos en decibeles (dB) y hertz (Hz) respectivamente (Neri de Troconis,
2009).

También desde el punto de vista comunicativo y por lo relacionado a lo poco o
nada que puede escuchar una persona, se le clasifica como hipoacusico o sordo. Una
explicacion de ellas la ofrecen Melero y otros (s.f), al decir:

Los nifios hipoacusicos tienen dificultades en la audicion pero su grado
de pérdida no les impide adquirir el lenguaje oral a través de la via
auditiva. Habitualmente van a necesitar la protesis auditiva. Se suelen
producir dificultades en la articulacion y en la estructuracion del
lenguaje, por lo que es importante algun tipo de intervencion logopédica.
Los sordos profundos tienen pérdidas auditivas mayores, lo que les
dificulta enormemente la adquisicion del lenguaje oral a traves de la via
auditiva, incluso con la ayuda del sistema de amplificacion. Por ello la
vision se convierte en el principal vinculo con el mundo exterior y en el
primer canal de comunicacion. (p. 4)

En apoyo a lo anterior, se estima la audiometria para clasificar el nivel de pérdida
auditiva de la persona segun se estime en cuantos decibeles (dB) no puede escuchar,
0 a partir de cuanto puede captar el sonido. Este tipo de estudio depende del modo
como se estimen los dB segun se determinen los distintos umbrales de presion sonora
para captar cada frecuencia provocada. Tomando como referente el informe de Neri
de Troconis (2009), se tiene el uso de los dB HL (esta Gltima sigla viene de la
palabras en inglés Hearing Level, que significan Nivel de Audicion), de caracter
psicoacustico por comparar los promedios umbrales de audicién dados con grupos de
personas jovenes y oyentes normales ante sonidos como un susurro suave
(catalogado en 30 dB), un piano o teléfono (entre 80 a 90 dB), un avidn al despegar
(méas de 120 dB), entre otros, siendo el valor para 0 dB HL la escala dada para
aquellos sonidos mas bajos que pude llegar a escuchar una persona (como la caida de
una hoja). Bajo tal medicion, se clasifica el nivel auditivo como se presenta en el

Cuadro 2.
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Cuadro 2

Clasificacion del nivel de pérdida auditiva determinada en dB HL

Dificultad al escuchar Calificativo en Efecto
por debajo de... pérdida auditiva
25240 dBHL Leve Dificultad para entender didlogos normales
41, 50, 55dB HL Moderada Dificultad con dialogos en voz alta
56 a 80 dB HL Severa Puede entender solo cierto didlogo amplificado
81dB HLo mas Profundo Dificultad para entender el didlogo amplificado
Pérdida totalde la | Resulta imposible percihir algun tipo de sonido
------- audicion (Anacusia o | aun con ayuda fisica externa. En estos casos no
Cofosis) existe modo de recuperar la audicion.

Nota. Cuadro elaborado a partir de datos tomados de Guia de apoyo para la Sordoceguera (p. 37) por
Maria L. Neri de Troconis, 2009, Caracas: Fundacion Polar y SOCIEVEN

Sin embargo, se puede tomar como medida clasificatoria la relacion de la edad de
la persona con respecto a la adquisicion de un lenguaje oral previo a la pérdida
auditiva; siendo en tal caso, “Prelocutiva: Si la sordera aparece antes de haber
consolidado el lenguaje, sera antes de los 3 afios” o “Postlocutiva: Si la sordera
aparece después de haber adquirido el lenguaje, normalmente después de los 3 afios «
(Melero y otros, s.f, p. 5), en las cuales influyen circunstancias hereditarias (genética)
0 adquiridas (infecciones como la otitis, lesiones como rompimiento de membrana
timpanica, por enfermedad de la madre antes del parto como la rubeola, falta de
oxigeno al nacer o anoxia, entre otras)..

Este recorrido descriptivo da una caracterizacion que si bien tiene mucho de lo
fisioldgico también permite estimar ciertas funciones y posibilidades de la persona
con discapacidad auditiva (en adelante PcDA) en su interaccion con el medio y por
ende con otras personas, lo cual marca una mayor razon para tenerlo en cuenta en
este trabajo dada su insercion en lo educativo,

Al ver en retrospectiva el ingreso de estudiantes con discapacidad auditiva en
aulas escolares, la literatura (Oviedo, Rumbos y Pérez, 2004; Morales, 2008; Oviedo
2009; Morales y Pérez, 2010; Luque y Pérez, 2010) muestra la marcada segregacion,
los inconvenientes y ralentizada sistematizacion educativa para dar cabida y
participacion a la PcDA, entre otras, debido a la influencia de priorizar el uso del
lenguaje oral y escrito impuesto desde el Congreso de Milan de 1880, del que

también marcé pauta la publicacion de la teoria evolucionista de Darwin en 1859 y
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se catalogaba asi al lenguaje hablado un desarrollo superior para la humanidad, idea
que influyd por muchos afios mas.

En Venezuela, el establecimiento de institutos educativos para PCDA se marca a
partir del afio 1935 con la creacion de La Asociacion de Amigos de los Ciegos y
Sordo-mudos en Caracas. Esta sede es fundada precisamente por familiares y gente
cercana a nifios ciegos y sordos (en aquel entonces llamados sordo-mudos), por esto
mismo era de caracter privado (Luque y Pérez, 2010).

La conduccion educativa de los jovenes que alli se encontraban, estuvo a cargo
del docente Vicente Alnoriaga, quien llegé expresamente contratado desde Madrid
debido a la ausencia de profesores especialistas en atender a educandos sordos, en
especial con el método oral, originado en Espafia por Fray Pedro Ponce de Ledn y
consistia en: “(a) el entrenamiento sensorial, (b) la lectura labiofacial, (c) la
articulacion y el discurso conectado, (d) el entrenamiento auditivo y (e) el desarrollo
del lenguaje” (Morales y Pérez, 2010, p. 8); precisamente como se trataba de explicar
parrafos anteriores y como su palabra lo dice, estaba basado en ensefiar la lengua oral
a los sordos, desestimando su lengua natural denominada hoy en dia Lengua de
Sefias.

Alnoriega, realiza algunos cambios internos incluyendo en el interior de este
instituto un taller de artes (Pérez, 2008), que debido a exigencias econémicas que
demandaba su sostenimiento, en 1936 la asociacion pasa administrativamente a
manos del gobierno por medio del Consejo Venezolano del Nifio, con lo cual se
responde a la propuesta emanada por el Ministerio de Educacion para atender a este
tipo de educandos segun el Codigo de Instruccién Publica de 1912 (Luque y Pérez,
2010), pasando a llamarse Instituto Venezolano de Ciegos y Sordomudos (Oviedo,
2009), pero dado que el taller siguié funcionando para atender a los sordos se le fue
conociendo como Escuela Taller de Sordomudos, donde en mucho fue el espacio
propicio para el uso de sefias por parte de los estudiantes sordos en sus momentos
libres pese al oralismo implantado.

Al transcurrir de los afios, en 1946, el instituto pasa a ser atendida por la

Congregacion de las Hermanas Franciscanas de la Inmaculada, desde entonces hasta
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el dia de hoy, toma el nombre de Unidad Educativa Especial Juan Pablo Bonet y se le
considera la primera escuela para los sordos en el pais, pero en cuanto al impulso que
tuvo el uso de lengua de sefias se le atribuye mas a la creacion de la Asociacion de
Sordomudos de Caracas, fundada en 1950 por un grupo de personas sordas quienes
fueron lideradas por José Arquero Urbano, inmigrante sordo espafiol (Oviedo,
Rumbos y Pérez, 2004; Pérez, 2008).

Al hablar en este sentido, la forma comunicativa de los sordos por sus
caracteristicas tuvo muchos apelativos al vincularla con gestos o mimica excluyendo
de ella su calidad como lengua; debido a esto fue significativo el atraso en su estudio;
practicamente a partir de 1960 linguistas retoman interés por estudiarla formalmente
a través de las investigaciones realizadas por el estadounidense William Stokoe sobre
la lengua de sefias de su pais (ASL por la iniciales de American Sign Language),
aungue afios atras en 1795, el espafiol Hervas y Panduro (1795) habia dejado escritos
al respecto (Oviedo, 2009), manifestando que la lengua de sefias poseia estructuras
gramaticales donde se destacaban roles semanticos, asi las sefias por su significado
cumplian una funcién (verbo, sujeto, objeto) y un orden (por ejemplo, al nombrar
primero el verbo y luego el objeto); afiadiendo por otra parte, el legado de Auguste
Bébian, oriundo de la isla de Guadalupe, quien propone en Paris entre 1817 y 1822
“las bases para el andlisis de las sefias y, con ello, el primer sistema de transcripcion”
(Pérez, 2008, p. 184).

Tanto el trabajo de Hervas y Panduro como el de Bébian, no llegan a repercutir en
su época por la tendencia filosofica dada a las lenguas habladas a las que se les
atribuia la posibilidad de desarrollar el pensamiento por encima de lo que para
entonces era visto como simple uso gestual o mimico de comunicacion; pero
transcurrido més de un siglo, vuelven a tomar importancia una vez que se reconoce la
estructura con doble articulacidn que poseen las lenguas de sefias.

En Venezuela, el registro de los estudios lingiisticos entorno a la lengua de sefias,
tienen recién data, apuntando a partir de los afios ochenta del siglo XX la tendencia a
su tratamiento por razones pedagdgicas en busqueda de la insercion escolar del sordo

y como manera de corresponder con las reformas internacionales que se venian
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dando a nivel educativo; siendo llevado por el Ministerio de Educacion la “Propuesta
de Atencion Integral al Nifio Sordo”, a fin de garantizar el uso de la lengua de sefias
en las escuelas (Oviedo, Rumbos y Pérez, 2004).

Entre las caracteristicas de la lengua de sefias esta el hecho de que no es universal,
“en cada pais, las comunidades de sordos desarrollan de modo independiente sus
propios cddigos” (ob. cit., p. 5); se le da el caracter de lengua y no de lenguaje,
porque como lo dice Oviedo (2009), el lenguaje es la capacidad que tiene el ser
humano para comunicarse a través de sistemas linguisticos que son las lenguas (0 en
tal caso idiomas). Mientras que el calificativo de sefia estd dado como adjetivo que le
designa su caracteristica viso-espacial, pero ademas por el modo en el cual los
mismos sordos la califican en descripcion verbal traducida al espafiol como “sefiar o
hacer sefias” (Oviedo, Rumbos y Pérez, 2004).

La conjugacién de lengua y sefia, llevo a nombrar al sistema de comunicacion
viso-espacial utilizado por la comunidad de Sordos venezolanos como Lengua de
Sefilas Venezolana (abreviada LSV), término acufiado por Lourdes Pietrosemoli
durante el primer seminario de linguistica sobre la lengua de los sordos, realizado en
la Universidad de los Andes (Mérida) en 1986. A partir de este afio, se afianza su
reconocimiento como lengua primera y natural de los sordos, estableciendo en la
constitucion de 1999, a través de los articulos 88 y 101, el derecho de su uso, de
intérpretes y de realizar su traduccion simultanea por canales de comunicacion como
la TV (Pérez, 2008; Morales y Pérez, 2010).

Como bien se ha dicho, al hablar de LSV se tiene que hacer referencia de los
sordos como grupo social que posee su propia cultura y que se encuentra inmerso
geogréaficamente en un pais, en este caso Venezuela, pero que a su vez se sabe que
conforma un grupo minoritario si le compara con el resto de personas que lo rodean,
comunmente oyentes,

Por lo anterior, se puede hablar de cultura sorda, manifestada segun Morales
(2008) “durante todo el tiempo en que las personas Sordas han formado
comunidades” (p. 19), y que refleja una forma particular de relacionarse, de entender

el mundo, porgue son los mismos sordos quienes conforman vivencias, sentimientos,
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maneras de encarar la vida, en tal caso diferente a como lo hacen los oyentes; pero
que ademas poseen una lengua cuyo codigo “ofrece todas las posibilidades de
expresion tales como: contar chistes, discutir, narrar, argumentar, persuadir,
informar, enamorar, describir y exhibir todos los matices linglisticos de cualquier
lengua natural” (ob. cit., p. 17).

El panorama abierto que ofrece una vision linguistico-cultural del sordo resulta
importante en lo que corresponde a la atencion educativa que reciba una PcDA, para
lo cual también los docentes deben estar preparados y dispuestos a asumir, cuestion
que en las dos Ultimas décadas se ha tratado de fomentar desde las instituciones
encargadas de la formacion docente en el Area de Deficiencias Auditivas, como lo
son el Instituto Pedago6gico de Caracas o la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador; esto bajo el apoyo de la Direccion de Educacion Especial del Ministerio
del Poder Popular para la Educacion (Luque y Pérez, 2010).

De la formacién docente para el area de la matematica, queda mucho por decir;
sin embargo, existen algunas recomendaciones que pueden tenerse en cuenta, segln
Cardona, Arambula y Vallarta (2008) corresponden a la atencion general que puede
tener cualquier otro educando, pero en lo posible se deberian considerar ciertas
particularidades, teniendo en cuenta las caracteristicas individuales de un educando
con discapacidad auditiva, a fin de facilitarle la ubicacion adecuada en el aula, lo
cual implica que se siente preferiblemente en la primera fila de asientos para tener
mejor visibilidad no solo con la pizarra sino en caso de tener presente a un intérprete
en lengua de sefias, o0 segun el caso, con hipoacusia hablar en tono alto, pronunciando
palabras de modo correcto y gramaticalmente coherente. Por otra parte, favorecer en
el ambiente la menor interferencia por sonidos estridentes; evitar dar instrucciones
mientras el educando no esté atento con la mirada a ellas; realizar diversas
actividades para estimular otros sentidos; procurar buena iluminacién en el aula,
entre otras.

Para el area de la matematica, estos autores aconsejan al docente que:

utilice material didactico sensoperceptivo (estimulos visuales -carteles
con imagenes y la representacion numérica correspondiente-; tacti -
material concreto manipulable) ya que el alumno con discapacidad
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auditiva utiliza los mismos procesos en relacion a las operaciones
basicas que los nifios hormooyentes (sic) pero con mas lentitud y con
reforzadores visuales. (ob. cit., p. 48)

Se deja por ultimo al docente, la posibilidad de apropiarse del uso de lengua de
sefias por lo que ayudaria en mucho la comunicacion directa con el discente,
qguedando a reflexién propia tomar la direccion en este rumbo. Frente a este
planteamiento se escribe a continuacion algunos aspectos importantes sobre la lengua

de sefias.

La conformacion gramatical de la lengua de sefias

Como se habia mencionado, la lengua de sefias se caracteriza por ser de caracter
viso-espacial y como diria Velasquez (2017) se basa en una configuracion manual y
en ella hay tanto movimiento como uso del espacio con los cuales adquiere matices
diferenciadores que para cualquier otra lengua permiten los componentes fonoldgico,
morfolégico, sintactico, seméantico y pragmatico, pero que a su vez difieren de la
gramatica del espafiol, como también de un espafiol sefiado o una glosa espafiola,
esta ultimas descrita asi: “glosa espafola, es la materializacion de la expresion de la
lengua de sefias en tiempo real que hace el intérprete a modo de guia para entonces
en tiempo real hacer la trasferencia de una lengua a otra lengua” (p. 5).

Estudios linguisticos sobre la lengua de sefias aclaran mas aun estos aspectos,
siendo importante mencionar de nuevo el trabajo de William Stokoe que a partir del
afo 1960 permite dar un salto significativo en cuanto a la posibilidad de analizar
linguisticamente las sefias de los sordos, reconociendo en ellas partes constitutivas
que no poseen significado en si mismas, tal como ocurre por ejemplo en el espafiol
cuando deletreamos una palabra, siendo cada letra una parte constitutiva de ella pero
carente de un significado como tal. Pero ademas, como lo afirma Oviedo (2001)
desde entonces se comprob6 que seguian patrones de organizacion cuyo esquema de
analisis se fue perfeccionando con los estudios de otros linglistas como S.K. Lindell
a partir de 1984.
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Entre los patrones de organizacion, la lengua de sefias posee un ordenamiento en
las palabras diferente al usado por la lengua oral de manera que las funciones
gramaticales se mantienen pero no en el mismo orden. “En la lengua oral, el orden
es: sujeto - verbo - objeto. Y en la lengua sefias hay dos formas: sujeto — objeto -
verbo. La otra forma es: tiempo - lugar - sujeto - objeto — verbo” (Barojas y Garnica,
2017, p. 320).

Se destaca ademas, que la lengua de sefias usa como canal de expresion y
comprensidn respectivamente, cuerpo, manos y lugar por una parte y la vision por
otra, de una forma articulada ya sea secuencial, simultdnea y espacialmente;
considerandola por esto una lengua tridimensional (Burad, 2011).

En concordancia a lo anterior, las primeras investigaciones destacan la ejecucion
de una sefia a través de las manos, con un movimiento y ubicacion especificos; de tal
manera que toda sefia se puede descomponer en estas partes a las cuales Stokoe
denominGd Dez (descripcion de la forma adoptada por la mano), Sig (designa
movimiento) y Tab (refiere ubicacion de la sefia), agregando luego la orientacion de
la misma. Més adelante Lindell afiade a nivel morfologico su descomposicion en
segmentos secuenciales (Oviedo, 2001), donde cada segmento posee ciertos rasgos
que se realizan en forma simultanea, tal como sucede en la lengua oral cuando se
describe el modo de articular un sonido por medio de la disposicién de la boca, la
lengua y la salida de aire).

La segmentacion secuencial siguio perfeccionandose con estudios posteriores de
Lindell en compafia de R.E. Johnson, que si bien fueron realizados para la
comprension de la ALS repercutieron en la visién general que se tenia sobre las
demaés lenguas de sefias (LS), como puede decirse asi de la LSV.

Con el proposito de resumir la descripcion linguistica de la sefia, se toma en
especial las referencias de Oviedo (2001), Pérez (2008) y, Barojas y Garnica (2017),
para conformar su estructura en tres componentes mayores que se dividen en

segmentos secuenciales y luego en rasgos, de la siguiente manera:
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1. Postura de la mano (PM): relacionada al modo en que se coloca y acciona
cada mano, expresadas en una matriz articulatoria, que presenta los rasgos de
este componente:

-Configuracion de la Mano (CM): donde se especifica como fueron colocados
los dedos de la mano (cual dedo, abierto, cerrado,...), pulgar (su rotacion,
opuesto, alineado, arqueado,...) y forma de la mano.

-Ubicacion (UM): describe el punto de contacto donde se realiza la
articulacién. Se conforma por locacién (lugar de contacto, extension del brazo,
posicion prona,...), superficie de la mano (orientacion punta de los dedos o
palma hacia la locacion: palma, base, lado radial, lado cubital,...) y relacion
(contacto entre la mano y la locacion, proximo, prensado).

-Orientacion (OR): referida a la parte de la mano que sigue en plano
horizontal con relacién al suelo, al grado de rotacién del antebrazo o rotacion
neutra (posicion del antebrazo cuando esta en reposo).

2. Actividad de la mano (AM): se relaciona con si hay movimiento o no de la

mano, de qué manera por ejemplo si se da algin contacto o la trayectoria del
movimiento, ocurridos en un periodo de tiempo, los cuales se describen en
una matriz segmental, compuesta por:
-Movimiento (M): indica periodo de cambio en la articulacion, por esto detalla
un estado inicial y otro final indicativos de los cambios en la produccién de la
sefla. Se encuentran entre ellos, aquellos movimientos dados durante la
locacion que se llamardn movimientos de contorno y se notaran cuando la
mano articuladora se desplaza de una locacion a otra siguiendo formas lineales
en el espacio (son de forma: lineal, circular, curvo, zigzag, espiral,
ondulatorio; o de roce), o estan los que suceden fuera de la locacion llamados
movimientos de no contorno (como oscilaciones, o aquellos que afectan la
CM como cuando se da un cierre progresivo de los dedos, o si afectan el
parametro de relacion con respecto a la OR o UB ocasionado por rotacién de
la mufieca o rotacion del codo y hombros).
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-Detencion (D): se produce “cuando la mano permanece sin moverse en una
misma ubicacion espacial” (Pérez, 2008, p. 43).

-Transicion (T): “segmento en el cual cambian algunos rasgos articulatorios de
la estructura de la mano para arribar a un estado final. En funcién del tiempo
suele ser de una duracion menor a los segmentos anteriores” (Barojas y
Garnica, 2017, p. 321). Por medio de este componente, dada la combinacion
de los segmentos M,D,T se determina la expresion monosilabica de un sefia
(en caso de tener el estructura segmental DMD cuando se ejecuta por ejemplo
un nimero compuestos como el 25 o letras como la zeta, D si se tiene solo
postura por ejemplo para letras como la efe o para digitos del 0 al 5, también
estd el modo segmental MD, DM, M) o plurisilabica (cuando la estructura siga
la forma DMTMD, DMTMTTMD, DMDMDMD,)

3. Actividad no manual (ANM) o Rasgos no manuales: formada por rasgos que
describen “la actividad significativa de los articuladores de la cara (boca,
cejas, 0jos), los movimientos de la cabeza y del cuerpo” (Oviedo, 2001, p. 64).
Entre ellas: cabeza adelantada, cefio fruncido, ojos cerrados, mirada a un lado,
lengua protuida, labios soplando, mejillas retraidas, barbilla atras, etc. Se
puede decir que en este tipo de actividad hay fuerte influencia de los gestos
que los sordos ven en los oyentes, siendo facil relacionarlos con aquello que
refieren como por ejemplo al indicar duda normalmente se fruncen las cejas y
se mueven los hombros hacia arriba, esto se replica en los sordos, de lo cual se
tiene ANM de tipo expresivo y de tipo vocal.

En cuanto al uso de las manos, vale destacar que en la articulacion de la sefia
puede intervenir una sola (por lo que se le dird sefia unimanual) o ambas (sefia
bimanual). Del tipo de sefias unimanuales se encuentran las que forman las letras del
abecedario, por tal razon al conformar el alfabeto de este modo se le llama alfabeto
unimanual o dactilologia figurativa (este nombre se debe a su acercamiento en forma
a la grafia de las letras), aunque se tiene a nivel internacional el uso alfabético en
sefias de la cual la LSV se basa.
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Se puede constatar que existen variaciones en algunas letras segun el pais donde
se ponga en practica, nuevamente esto se debe a lo particular de cada region y de sus
usuarios en lengua de sefias; por ejemplo, para la LSV la letra P tiene dos
configuraciones diferentes, ademas de contar con letras como la LL o N que no estan
en el alfabeto manual internacional (ver Grafico 9).
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Gréfico 9. Alfabeto unimanual para LSV. Imagen ampliada a partir de Origen del
alfabeto manual usado entre nosotros por A. Oviedo, 2006, Disponible en:
http://www.cultura-sorda.org/origen-del-alfabeto-manual//

Por otra parte, también existe el realizado con dos manos llamado alfabeto
bimanual o dactilologia simbolica de primer grado. Ambos en forma global se les
conoce como alfabeto manual o dactilologico, del que se apoyan los sordos para
configurar palabras que aun no poseen una sefia especifica o por uso obligatorio del
deletreo de una palabra que se encuentre en siglas, como cuando se representa el
nombre de una persona o las siglas de LSV. Se debe aclarar, que su uso es mas bien
técnico porque en nada representa a las palabras en lengua de sefias y llego a
emplearse desde hace mas de cinco siglos por Fray Pedro Ponce de Ledn y Juan
Pablo Bonet, como parte de la conversion a lengua escrita espafiola que se pretendia
ensefar a los sordos, sin considerar no solo la enorme dificultad que ya representaba
para ellos aprender la lengua oral, se le agregaba la de la lengua escrita, ambas bien

diferentes entre si al comparar su origen y finalidad (Gascon, 2006).
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Continuando con lo propio del uso de las manos en la lengua de sefias, se
encuentra otra caracteristica muy especial cuando se tienen sefias bimanuales por las
acciones que ambas hacen. En caso de que las manos actien en forma similar y
simultaneamente, realizando en forma idéntica los rasgos articulatorios, se tendra una
sefia bimanual simétrica; en caso de que no sea simultdneamente el movimiento
sino alterno pero aun conservando ambas manos la misma postura, se le dird sefia
bimanual alterna; y el ultimo caso serd cuando ambas tengan variaciones en su
postura y en su actividad, por lo que generan un sefia bimanual alterna, de la cual
sera posible notar una mano ejecutoria principal, donde se enfoca mayor
movimiento, mientras que la otra mano posee un rol menor, asi a la primera se le
nombra mano activa (MA) y a la segunda mano pasiva (MP); estd ultima al
momento de describir su funcidn en la matriz segmental suele quedar en D (Oviedo,
2001).

La conformacion numérica en sefias toma en uso una o dos manos, donde los
digitos del cero al cinco se hacen con la mano derecha y luego del seis al nueve con

ambas, como puede notarse con apoyo del Gréfico 10.
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Gréfico 10. ééﬁa; de los ;njm7er03 déi 0 arlr9. Imagen tomada de Centeno, 2011,
Disponible en: http://lenguadesenasatualcance.blogspot.com/2011/05/

o 1

Tanto los componentes como los segmentos y rasgos hacen parte del aspecto
fonologico de las LS y pueden quedar transcritos gracias a codigos visuales que se
les tienen asignados, lo cual no quiere decir que la sefia tiene forma escrita,
realmente se trata de tener un registro fiel de ella para comprenderla mejor. Tales
cdédigos son un tanto extensos por lo que sugiero revisar libros o documentos al
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respecto, tal como el de Alejandro Oviedo, titulado Apuntes para una gramatica de
la Lengua de Sefias Colombiana, del que extraigo un ejemplo donde se especifica la
forma en sefias de los nimeros dos, cinco y veinticinco expresadas en su convencion
secuencial (ver Gréfico 11), destacando por una parte que la sefia proviene de la
lengua de sefias colombiana (LSC), siendo asi el referente para la LSV, pues hasta el
momento no existe un manual escrito de forma similar para nuestro pais, pese a que

Alejandro Oviedo es precisamente venezolano.
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Gréfico 11. Descripcidn en rasgos fonoldgicos de las sefias para los niumeros 2, 5
y 25. Elaborado a partir de imagenes tomadas de Apuntes para una gramatica de la
Lengua de Sefias Colombiana (p. 135) por A. Oviedo, 2001, Colombia.

Otra manera de transcripcion de sefias, es a través de la glosa, para reforzar esta
idea brevemente mencionada con anterioridad, se tendra en cuenta las apreciaciones
de Burad (2011), al decir que la glosa surge precisamente porque la lengua de sefias
al ser agrafa; es decir, por no poseer escritura, requeria de un sistema materializado

en lengua escrita para formalizar su estudio y facilitar su descripcion formal entre los
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oyentes, para esto se parte de su propia estructura morfosintactica y semantica que no
corresponde exactamente con la del espafiol, solo se asigna convencionalmente la
palabra o palabras escritas en mayusculas que representan la aproximacion
conceptual de la sefia.

La glosa como tal no se trata de una traduccion al espafiol, entre sus objetivos esta
“analizar la lengua de sefias a partir de la forma y funcion de sus propias estructuras
organizadas en relacion a las sefias y no a partir del espafiol” (ob. cit., s.f.); es decir,
que la glosa es un medio util para comprender la estructura gramatical de la sefia y ha
sido de alguna manera, el medio para asegurar y reivindicar linguisticamente a
lengua de sefias como otro género comunicativo del ser humano.

Igualmente como se codifica el modelo secuencial, también la glosa posee un
estilo de transcripcion o se le atribuyeron una serie de convenciones de comuin
acuerdo entre diversos investigadores en LS; para una muestra resumida sobre estas

codificaciones (ver Cuadro 3) se colocan los siguientes ejemplos:

Cuadro 3

Codificacion de las glosas para la LSV

En presentacion general: Para pronombres se agrega:

GLOSA = Significadode lasefaconuna palabra del espaniol

GLOSA-GLOSA = Significado de lasefia usando 2 © mas palabras

GLOSAMGLOSA = NUmeroscompuestos

G-L-0O-S-A = Representa una sefa realizada por alfabeto manual

GLOSA-nuimero = Variantesde lasefa

«GLOSA, = Indica locacionesdiferentes

numGLOSAnum = Indica las personas involucradas en losverbos

NUM =Numerales
Linea superior = Indica los rasgos no manuales con
funcionsintactica o latopicalzacion (se agrega
al ladode estalinealasiniciales int para
interrogacion, neg para negacion, afpara
afirmacion, excl para exclamadon)

/ =para indicar queseda una pausa

J// = paraindicar que se entablo undidlogo

© = cuando lasefa identificaa una persona.

{x N2) = NiUmero deveces queserepite una sefa.

PRO, = Yo

PRO; = TuUovos o usted
PRO; =Eloella

PRO,,,= Nosotros o nosotras
PRO_;, = Ustedes

PRO; = Elloso elias

Nota: pl =plural

Otra opcion:

PRO ((yo))=pronombredeprimer
persona
INDEX((tu)) =cuando sesefialaa
una segunda persona

Ejempio de representacion en glosa para una €xpresion o frase

En Giosa En espariof
excl iNecesitas ayuda!
AYUDA PRO; NECESITAR

Nota. Cuadro elaborado a partir de datos tomados a partir de La glosa: Un sistema de notacion para la
lengua de sefias (s.p.) por Viviana B., 2011, Argentina, Mendoza: Articulos Cultura Sorda. Disponible
en: http://www.cultura-sorda.org/la-glosa-un-sistema-de-notacion-para-la-lengua-de-senas/; y de
Marcadores en conversaciones entre sordos en lengua de sefias venezolana (p. 191) por Yolanda P.,
2008, Mérida: Universidad de los Andes.
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El discernir sobre estos aspectos de orden historico, linglistico y educativo, ha
tenido la intencionalidad de marcar puntos de referencia significativos en este trabajo
permitiendo ampliar el panorama ante la vision que un docente debe tener sobre un
PcDA.

Se deja como cierre de este apartado un diagrama de algunos asuntos conceptuales
tratados a su inicio (ver Grafico 12), entre ellos los que se refieren a las sugerencias

pedagdgicas para atender a un educando con discapacidad auditiva.
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Gréfico 12. Sintesis sobre la caracterizacién de la Discapacidad Auditiva (DA)

Dificultades de Aprendizaje en general y especificas en Matematica

Dentro de las multiples atenciones que demanda un estudiante con necesidades
educativas especiales, se encuentran los casos de nifios o nifias con dificultades de
aprendizaje (DA en adelante), cuya descripcion se debe a uno de sus precursores
Samuel Kirk, que desde 1962 lo refiere como Learning Disabilities, para evitar en el
término la marcada tendencia de relacionarlo con lesiones cerebrales y considerar
agregar aspectos de incidencia psicoldgica, lo que a su vez repercutia al campo

pedagodgico; sin embargo, sigue siendo hoy en dia, un tanto controversial su
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delimitacion conceptual (Mora y Aguilera, 2000; Romero y Lavigne, 2005;
Santiuste-Bermejo y Santiuste-Diaz, 2008).

Por lo general las DA suelen ser detectadas precisamente en el periodo escolar del
educando cuando se observa que sus procesos de aprendizaje no responden a las
exigencias académicas ni van acorde con su edad, debido a afecciones neurolégicas,
0 a caracteristicas de tipo bioldgico o de caracter cognitivo, manifestandose ya sea
con discalculia, alteracién en el desarrollo del lenguaje, disortografia, dislexia, fallas
en memoria, trastornos especificos del aprendizaje (TEA), trastorno por déficit de
atencion e hiperactividad (TDAH), entre otras.

La tendencia a explicar las DA desde lo neuroldgico, resulta insuficiente y por lo
tanto deben considerarse a la par otros aspectos, como lo advierten Romero y
Lavigne (2005), las DA son causadas tanto por factores intrinsecos al estudiante,
“debidos presumiblemente a una disfuncion neurologica que provoca retrasos en el
desarrollo de funciones psicologicas basicas para el aprendizaje (como la atencion, la
memoria de trabajo, el desarrollo de estrategias de aprendizaje, etc.)” (p. 12), como
también a los extrinsecos, “debidos a factores socio-educativos y/o instruccionales
(como inadecuacion de pautas educativas familiares, practicas instruccionales
inapropiadas, déficit motivacional, etc.)” (p. 12).

En consecuencia, las DA van en relacién a diversos factores y desde lo educativo
pueden verse influenciadas; como lo confirman Santiuste-Bermejo y Santiuste-Diaz
(2008):

La dificultad de aprendizaje se relaciona con una disfuncion cerebral, comprobada
0 no, adquirida o congénita, aunque se considera que no se debe primariamente a
déficits sensitivos o motrices elementales. Tampoco se explica por un desequilibrio
emocional o privacion afectiva. La dificultad de aprendizaje aumenta con la falta de
atencion pedagogica y se reduce con su atencién por lo que estos nifios deben ser
objeto de reeducacion mediante programas especiales (p. 657).

A lo cual, agregan que varias de las causas en DA se relacionan tanto con aspectos

biologicos, cognitivos y verbales, como con los socioculturales, emocionales,
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pedagogicos e institucionales, “entendiendo por ellas las deficiencias de condiciones
materiales o el planteamiento incorrecto de todo el sistema escolar” (ob. cit., p. 660)

Esto implica considerar que puede minimizarse una DA gracias a la oportuna
intervencion educativa de quienes conforman la institucion educativa, siendo el
docente uno de los agentes determinantes en tal alcance por su cercania con los
educandos, y para ello debera tomar diversas acciones, entre las que cabe mencionar
asumir adaptaciones curriculares y hacer uso de diversos materiales didacticos.

En cuanto a las adaptaciones curriculares, ellas corresponden con la
reestructuracion o ajuste, de la oferta educativa comin, o curriculo ordinario,
correspondiente al grado escolar, que requieren los educandos con necesidades
educativas especiales (ENEE); o que implican “las oportunas adaptaciones, mas o
menos especificas, para atender a las diferencias que presentan algunos alumnos/as”
(Camacho, 2013, pp. 16-17); esto implica, planificar lo metodol6gico, los contenidos
y, con mayor razon, la evaluacion, incorporando los aspectos que propicien el
cumplimiento con los objetivos propuestos en miras de favorecer las potencialidades
de todos los educandos para garantizar una atencion pedagogica con igualdad de
oportunidades a cada uno de los integrantes del aula.

Se hace referencia a ENEE, precisamente porque se trata de aquellos estudiantes
que requieren compensar sus dificultades de aprendizaje mediante un apoyo
extraordinario y especializado, pero que a su vez poseen necesidades educativas
especiales (NEE); que, tal como especifican Lopez y Valenzuela (2015): “...cubren
un rango de necesidades que incluyen discapacidades fisicas, sensoriales, mentales y
cognitivas, asi como dificultades del aprendizaje, emocionales y sociales” (p. 43).

Cabe reflexionar que estos educandos llegaron a ser desplazados, segregados de
una educacion regular; como explica Gross (2004), eran nifios o nifias tildados
anteriormente como subnormales o anormales, pero que pasaron a ser considerados
nifios con necesidades educativas especiales bajo la idea de que sus “dificultades de
aprendizaje parecian menos intrinsecas y mas debidas al contexto en el que se
educaban” (p. 13), lo cual se ratifica a partir de la publicacion dada por Warnock

(1978), donde se dice que las necesidades del educando pueden provenir de factores
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que implican atender el acceso al curriculo, a la estructura social o al clima
emocional donde se enmarca el proceso de ensefianza.

Nuevamente puede verse como las DA van en relacion con situaciones intrinsecas
y extrinsecas del educando, en este caso serd un ENEE, que especificamente en lo
extrinseco, requiere de medidas pedagodgicas que compensen las dificultades que
presenta al acceder al curriculo que le corresponde por edad, donde dichas medidas
pueden ser permanentes o temporales, y de adaptaciones al curriculo no
significativas, significativas o de acceso (Camacho, 2013); pero que a su vez vayan
en linea a un area especifica del conocimiento, como puede ser la matematica.

Para este caso particular, se llega a las denominadas Dificultades del Aprendizaje
en Matematica (DAM), relacionadas con las dificultades propias de aprendizaje en
contenidos matematicos, pero que para algunos investigadores en el tema como
Moreno, L. (2011), se pueden dar acompafadas por problemas de lecto-escritura, o
puede presentarse en nifios con habilidades lectoras acordes con su edad, pero que
aunadas a los problemas propios hacia la matematica poseen otra gama de factores,
tal como Reviere (1990) lo especifica por: “1. problemas de memoria a corto plazo,
2. dificultades de coordinacion 6culo-manual:, 3. lentitud en los trabajos escritos y, 4.
puntuaciones bajas en el subtest de cddigos de la prueba de Weschler [uso de
minusculas segun texto original]” (p. 161).

Este autor agrega que las DAM deben ser analizadas desde el punto de vista
cognitivo, pues es un enfoque que no sefiala, no etiqueta al educando, trata mas de
comprender y explicar lo que dicho educando hace, los procesos y estrategias que
emplea cuando interactlla con conceptos matematicos. De este modo, las DAM se
presentan en “los nifios que encuentran dificil adquirir representaciones matematicas
o0 habilidades de célculo en la escolaridad normal (a diferencia de los adultos con
lesiones, que pierden las capacidades previamente adquiridas)” (ob. cit., p. 161).

Dada esta ultima aseveracion, se habla dentro de las DAM, de la Acalculia y la
Discalculia. En el caso de la Acalculia, término acufiado por el neurélogo sueco
Henschen en 1919, ocurre precisamente por causa de lesiones cerebrales graves que

afectan a personas adultas que de algin modo tuvieron una formacion matematica
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previa, con lo cual se ven impedidas para realizar actividades de caracter matematico
y que por la misma lesion resulta irreversible llegar al nivel de aprendizaje en el cual
se encontraban con anterioridad. Mientras que la Discalculia, constituye un trastorno
en la competencia numérica y las habilidades matematicas, que manifiestan los
educandos, cuyas habilidades y aprendizaje en otras areas es totalmente normal, y
ademas no poseen lesiones cerebrales adquiridas (Temple, 1992).

Las DAM pueden analizarse desde lo lingistico, referidos al conocer y nombrar
los términos, operaciones y conceptos matematicos, o descodificar problemas
escritos en simbolos o signos matematicos; desde lo perceptual, si el estudiante
puede reconocer o leer simbolos numeéricos o signos aritméticos (entre otros) y
formar agrupaciones de objetos; desde lo atencional, relacionado con copiar nimeros
o figuras correctamente, acordarse de “llevar”, o fijarse en los signos operacionales;
y desde las habilidades: en cuanto a seguir secuencias de pasos matematico, o en
otras palabras aplicar los algoritmos, o0 en el caso de definir, dar conceptos, o
recordar tablas de multiplicar (Moreno, L, 2011).

En el Gréafico 13, se plantean aspectos relevantes sobre las DAM de acuerdo a lo
descrito por Mercer (2006), Jacubovich (2006) y Moreno I. (2011):

Dificultades de Aprendizaje

Sugerencias pedagogicas: de las Matematicas  Dpefinicién:

v ; i z :
R'elamc'marllas E*g'erlﬁgcéa& |BSI (DAM) Trastorno parcial de la capacidad
vivencias, la cotidianidad, con las para manejar:

operaciones matematicas

v — A58 //%\ “> ( \j ) ’ ‘ » Simbolos aritméticos
o/ ICodntrlo are 'rllltmol eapreln. |zaJe‘ ( )) = » Realizar calculos matematicos
rae o§enC| o.a occ?mp,ej.o ‘é'n lr? » Utilizar el razonamiento logico
v Construir relacionessimbdlicas pratematics
v Propiciar adaptaciones curriculares ; g "“ .
v Propiciar actividades de relacion, ; ‘ Caracteristicas:
conteo, relacién, comparacion y
- & \ v’ Confusién al ordenar nimeros

v" Incentivar memoria a través

de actividades ldicas " Etiologia (causas): ‘ : Es,fc,”b:t' ’:fmems G esP'E,j|° :
ITICUltad para realizar calculos

v Instruccién multisensorial v’ Inmadurez neuroldgica Clasificacion: talesy dif :
., v' Disfuncion cerebral . mez adesz ; erz:;:lar
Atencion: v' Dafo cerebral explicito * DAM asociadas v unidadesde medica
. S Red v Base genética a otros trastornos F?IIasen comprer,1st|on de
Serequiere del unaRe ) ¢ S6lo0 DAM simbolos mateméticos
de Apoyo v’ Factores Intrinsecos v Dificultad en Procesos

extrinsecos:

. e A\ S

Acalculia
Contextuales,

Socioculturales, Afectivos, Discalculia
Cognitivos Razonamiento  Percepcion

Gréfico 13. Sintesis sobre las DAM.
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La Formacion Docente y concepciones en Educacion Matematica, Educacion
Especial y Educacion Inclusiva

Entre otros aspectos tedricos y de referencia conceptual, estan aquellos que
involucran la formacion docente, la vision de la Educacion Matematica, la Educacion
Especial y la Educacién Inclusiva, igualmente signada por lo socioestructural y
sociosimbolico, pero que ente una y otra opcion se van delimitando para llegar a
tener otras voces mas, otras que unidas, dan la pauta de lo que se asume de ellas en
este trabajo.

Desde lo profesional, un docente adquiere ciertos conocimientos tanto en el
manejo conceptual de un area especifica como en el orden didactico-pedagdgico para
ser ensefiada, lo cual implica el uso de recursos didacticos, la apropiacion de ciertas
estrategias, la planificacion y administracion curricular, entre otros aspectos; el
conglomerado de estos conocimientos o saberes los recibe inicialmente en la
formacion académica brindada por una institucion de caracter superior, pero se
complementan, se nutren, en la actividad propia del aula, una vez que ejerce su
profesion en el campo laboral.

La formacion del docente es ampliamente cuestionada por lo fundamental que
resulta a la hora de concretarse el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues es
imposible que un profesor pueda transmitir algo de lo que no sabe, de lo que
desconoce por no tener una apropiacion adecuada o un manejo pedagégico del
mismo, y por ende un estudiante en sus manos no alcanzara las potencialidades que a
futuro requerird para continuar con subsiguientes grados escolares o peor adn, para
desempeniarse en la vida diario o en el campo laboral.

En esta linea, Lee Shulman (psicopedagogo nacido en Chicago en 1938),
considerado innovador en el estudio del conocimiento profesional de los profesores;
rescata el término de Paradigma Perdido, con el cual trata de explicar el fenémeno
que acontece en Estados Unidos cuando se seleccionan profesores en los Ilamados
concursos de oposicion, percibiendo en esta situacion la persistencia de una serie de

preguntas ligadas con la practica docente, la educacién general o pedagdgica pero sin
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relacion con las capacidades para ensefiar. Esto sera cuestionado por Schulman y lo
llevard a escribir en 1986 un articulo donde plantea las tres categorias de
conocimientos fundamentales del profesor.

La primera el conocimiento del contenido teméatico de la materia (CC), el cual
corresponde con el conocimiento relacionado a los contenidos que desarrollara con
sus estudiantes, entendido también como el conocimiento epistemoldgico de los
constructos tedricos a ensefiar; en otras palabras, se trata no sélo de conocer
formalmente un tema sino que debe tener dominio sobre dicho tema con la
profundidad necesaria para saber su importancia, representacion y aplicacién a otros
ambitos o contextos. Tal como dicen Garritz y Trinidad-Velasco (2004): “Para
pensar apropiadamente acerca del conocimiento del contenido se requiere ir mas alla
del conocimiento de los hechos o conceptos de un dominio, se requiere entender las
estructuras del tema” (p. 2).

La segunda, conocimiento pedagdgico del contenido (CPC), tiene que ver con el
conocimiento didactico y esta relacionado con las capacidades para ensefiar; segun
Ledn (2013) es “una forma de conocimiento préactico que es empleado por los
docentes para guiar sus acciones en situaciones de clase altamente contextualizadas”
(p. 4). Se refiere a todo el esfuerzo que hace el profesor para que un tema sea
comprensible o entendible para sus estudiantes (Garritz y Trinidad-Velasco (2004); y
aungue también se le menciona como conocimiento didactico del contenido (CDC) o
conocimiento del contenido pedagdgico (CCP), vale especificar que no se trata del
conocimiento pedagogico general ni del uso de estrategias 0 modos de atender una
clase, por el contrario este conocimiento va mas alla.

De tercera, esta el conocimiento curricular; relacionado con la ensefianza de
contenidos, la cual estd ligada al manejo de los programas disefiados para la
ensefianza de temas particulares, asi como al uso de los textos escolares y de otros
aspectos afines.

Posteriormente, Shulman (1987, 2005) agrega otras cuatro categorias mas,
denominadas: Conocimiento pedagdgico general, Conocimiento de los aprendices y

sus caracteristicas, Conocimiento del contexto educativo, Conocimiento de los fines,
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propdsitos y valores educacionales y sus bases filosoficas e historicas. Sin embargo,
es el CPC el que mas ha sido sometido a estudio, esto en relacion a la alta
representacion que conlleva en la praxis pedagogica considerar tanto los principios
didacticos como el contenido de una asignatura (Garritz y Trinidad-Velasco, 2004;
Pinto y Gonzélez, 2006; Leal, 2014).

Para Grossman (1990), citado por Garritz y Trinidad-Velasco (2004), el CPC en el
docente se gesta y desarrolla en el transcurrir de cuatro etapas: “la observacion de las
clases, tanto en la etapa de estudiante como en la de profesor-estudiante; la
formacidn disciplinaria; los cursos especificos durante la formacion como profesor y
la experiencia de ensefianza en el salon de clases” (p. 4).

De las anteriores ideas, se percibe una mirada del docente hacia su modo de actuar
e incentiva, valora, el modo de cuestionar su labor a fin de rescatar, desde ese
proceder habitual, un conocimiento que enriquece ain mas su desempefio. De esto
precisamente habla Shon (1992), a través de lo que él denomina Profesional
Reflexivo.

Donald Shén, (nace en Boston en 1930 y muere en esta misma ciudad en 1997),
fue un filésofo estadounidense destacado por sus ideas sobre el modo en que los
profesionales adquieren dominio sobre un saber propio a su labor. Este investigador,
comienza sus estudios observando la manera como futuros profesionales de la salud
enfrentaban tanto los problemas como desafios de su practica profesional, y
cuestionaba simultaneamente lo que describe como Principio de la Racionalidad
Técnica, en el cual se “defiende la idea de que los profesionales de la préactica
solucionan problemas instrumentales mediante la seleccion de los medios técnicos
mas idoneos para determinados propésitos” (Shon, 1992; p. 1).

Este principio, explica el concepto generalizado de pensar que para ser profesional
se debe partir de una sélida base tedrica, de saber manejar técnicas ya establecidas
para el desenvolvimiento en un campo laboral, anteponiéndolas a la préactica; pero
para Shon este principio deberia tener un cambio, inclinarse o dar prioridad a la
practica; una practica que puede ser vista como el campo de aplicacion de esos

conocimientos profesionales, adquiridos en la formacion académica universitaria o
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en otra instancia de estudios superiores. Bajo esta vision critica, sus investigaciones
van a vislumbrar la importancia de reflexionar sobre la propia préactica, siendo mas
idoneo un profesional que aprende a partir de la practica y en la practica.

De este modo, para Shon, un verdadero profesional “es aquel que en medios
complejos sabe enfrentarse a problemas de naturaleza practica” (Domingo, s.f.; p. 1),
destacando en este desarrollo la Practica Profesional Reflexiva. Una forma de
entender este constructo, es la sugerida por Cassis (2011) cuando alude que ella
permite al profesional construir “conocimientos a través de la solucion de problemas
que se encuentran en la practica; esto conlleva la construccion de un tipo de
conocimiento desde las acciones para tomar decisiones mediante la utilizacion de
estrategias y metodologias para innovar” (p. 54).

Esta Préactica Profesional Reflexiva emerge precisamente porque en la realidad,
en la cotidianidad del quehacer profesional, por mucha preparacion académica previa
adquirida, existiran situaciones nuevas, muchas de ellas de impacto por no contar con
los medios para atenderlas, por no tener modo de enfrentarlas, o en otras por ser de
tal especificidad que son Unicas y por ende no han sido tratadas con anterioridad, ni
se les ha referenciado; sin embargo, pese a originar cierta inestabilidad, un verdadero
profesional no quedara aminorado por su aparicién o por la circunstancia generadora,
al contrario tomard medidas para enfrentar la problematica que se le presente y lo
hard bajo un pensamiento préactico, con el cual origina modos de solucionar la
situacion nueva, este pensamiento revierte un logro, un alcance mas para su
desempefio, y por lo mismo es causante de un conocimiento que en forma ciclica le
Ileva a nuevas maneras de actuar y de crecer como profesional.

En este pensamiento practico de un profesional reflexivo, Shén (1998) describe
tres fases que lo determinan: Conocimiento en la accion, Reflexion en y durante la
accion, y Reflexion sobre la accion y sobre la reflexion.

De la primera, se le puede comparar con la forma en que respondemos
espontaneamente cuando hacemos algo, o a la pericia con la cual usamos un artefacto
porgue ya conocemos Su manejo; es decir, en este conocimiento se encuentra un

saber hacer, vinculado con la percepcion, los juicios y técnicas que ya tenemos
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establecidas en forma innata por acciones que en algin momento tuvimos ante
hechos similares. Segin Domingo (s.f.), Shén le confiere a este conocimiento dos
componentes:

por un lado, el saber proposicional de caracter tedrico que corresponde a

lo adquirido por medio del estudio cientifico en la universidad, lo que

vulgarmente puede llamarse coloquialmente el saber de libro y, por otro,

el saber-en-la-accion, procedente de la practica profesional, y que es

algo tacito, espontaneo y dindmico (p. 2)

Del conocimiento en la accidn se advierte el paso a la segunda fase cuando en lo
que se hace sucede algo inesperado, algo que se sale de la rutina, pero que por la
misma necesidad de enfrentarlo genera un cuestionamiento interior un tanto
consciente y reflexivo pero al mismo tiempo ajustada al propio momento, emerge in
situ, “se produce dentro de los limites de un presente-accién ain con posibilidades de
modificar los resultados”, pero que a su vez “se lleva a cabo sin poder decir cdmo lo
hacemos y nos permite nuevos tipos de competencias” (Cassis 2011; p. 55).

Al comparar el conocimiento en la accion con la reflexion en y durante la accion,
se distingue en la primera el uso de habilidades, estrategias y modos de respuesta
existentes en el interior de la persona, construidas por experiencias anteriores o por el
dominio de estudios previos, a tal punto que no son analizadas, surgen en forma
natural, e infieren la obtencidn de un resultado esperado porque se tiene control sobre
el fenébmeno o el asunto a tratar; mientras que en la segunda, se da una reflexién de
orden superior porque implica reorganizar las acciones que se vienen dando para
asumir otras alternativas que puedan dar solucion a las situaciones no comunes, 0 no
esperadas. En este aspecto, tal como dice Domingo (s.f.):

La reflexion en la accion cuestiona el conocimiento en la accion debido a
que este tipo de reflexion tiene caracter critico, provocado por una
situacion inesperada o no prevista que conduce &gilmente a buscar
nuevas estrategias de accion o la reestructuracion de las ya utilizadas, a
la vez que ayuda a la comprension de la situacion o a modificar la
formulacion de los problemas (p. 4).

La siguiente y Gltima fase, Reflexion sobre la accidn y sobre la reflexion, esta en

relacion con la autoevaluacion, es detenerse a meditar para ajustar, para medir
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alcances y futuras mejoras, se cumple un volver a cuestionar todo el proceso,
chequear lo que pudo hacerse mejor o lo que quedo faltando, e implica una evolucién
para la formacion del profesional. En esta fase “el conocimiento aparece como un
instrumento de evaluacién, analisis, reconocimiento y reconstruccion de la
intervencion pasada. Se trata de un conocimiento de tercer orden que analiza los dos
anteriores en relacion con la situacion y su contexto” (Domingo, s.f.; p. 5).

En una apreciacion de las tres fases en conjunto, se puede notar como ellas se
interrelacionan, no se trata de fases aisladas, entre ellas existe una operatividad de
mutuo apoyo para el alcance del pensamiento practico, que en tal caso es
fundamental en un profesional reflexivo. Ahora, en el contexto educativo, el docente
deberia ser un profesional con vision reflexiva, sobre todo por la demanda de
situaciones no convencionales a las cuales se debe enfrentar por el s6lo hecho de
atender personas, cada una con sus individualidades, en sus modos de actuar, pensar,
relacionarse con los demas y con sus procesos de aprendizaje diferenciados; porque
muy a pesar de que una academia forme a un docente, sera en la practica, en el
escenario del aula, donde tendra que desarrollar muchas otras habilidades y
competencias para responder ante las exigencias educativas de sus estudiantes. Para
Shon, un docente o profesor se refiere a:

alguien que se sumerge en el complejo mundo del aula para
comprenderla de forma critica y vital, implicandose afectiva y
cognitivamente en los intercambios inciertos, analizando los mensajes y
redes de interaccion, cuestionando sus propias creencias Yy
planteamientos proponiendo y experimentando alternativas vy
participando en la reconstruccion permanente de la realidad escolar
En correlacion, puede entonces explicarse el pensamiento practico de un
profesional dedicado a la docencia a partir de las fases anteriormente mencionadas;
con la primera fase se tendra, en términos educativos, lo que denominamos
Conocimiento Procedimental o Saber hacer, observado en el profesor cuando da una
respuesta inmediata ante una situacion de aprendizaje en la que ve la necesidad de
aplicar una estrategia especifica, ante una dindmica del grupo en la que sabe el modo

de tratar a dicho grupo para el alcance de la actividad, o en todo aquello donde
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demuestra su destreza para responder con tino ante las exigencias presentes por cada
curso.

La segunda fase se entiende como aquella que ayuda al docente a ser mas critico
con su actuar, a cuestionar su saber hacer; mientras que la tercera fase, resulta
fundamental para el aprendizaje permanente del docente, le permite hacerse mas
competente en su quehacer educativo.

Sin embargo, falta un aspecto importante, ser un docente reflexivo implica el
desarrollo de otras facultades vinculadas con la investigacion porque la reflexion en
si tiene el componente de la critica, del cuestionamiento y del encontrar razones en
pro de mejorar las inquietudes producidas. En este sentido, Shén (1998) menciona
que “Cuando alguien reflexiona desde la accion se convierte en un investigador en el
contexto practico” (p.72), pero a su vez afiade que en el caso del docente cuando se
enfrenta a una situacion de dificultad de aprendizaje de su estudiante, no ve el
problema desde el estudiante sino desde su propia instruccion y al momento de
explicar dicha dificultad

Debe llevar a cabo una obra de investigacion experimental, en ese
momento y alli, en la clase. Y, dado que las dificultades del nifio pueden
ser Unicas, el profesor no puede dar por sentado que su repertorio de
explicaciones sera suficiente, aunque estén «en la punta de la lenguax.
Debe estar preparado para inventar nuevos métodos, y debe «esforzarse
para desarrollar en si mismo la habilidad para descubrirlos». (p. 70).

En trabajos como el realizado por Cassis (2011), se exalta la labor del docente
como un agente investigador, que a partir de su préctica y de las reflexiones que hace
sobre ésta, toma decisiones de acuerdo a los problemas enfrentados para luego
cambiar su forma de ensefianza introduciendo nuevas estrategias a fin de modificar el
proceso vivido en clase; considerando en todo esto un modo de investigar en la
practica y “una ocasion para el profesional de autoeducarse, puesto que el
reconocimiento del error se convierte en una fuente de descubrimientos de nuevas
formas de accion que permiten alcanzar el resultado esperado” (p. 57); pero es que
ademas, va en relacion con alguno de los cuatro tipos de investigacion reflexiva

descritos por Shon (1998): Analisis del marco de referencia, Investigacion en la
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construccion de repertorios, Investigacion sobre los métodos fundamentales de
investigacion y las teorias abarcadoras, o Investigacion sobre el proceso de reflexion
en la accion.

Agregado, Latorre (1992) en su tesis doctoral, intitulada “La reflexion en la
formacion del profesor”, desarrolla la relacion existente entre la investigacion
educativa y los docentes destacando la influencia de la reflexion tanto en los
procesos de investigacion como en la formacion del profesor. Por una parte considera
la ensefianza como una practica profesional convertida en “una actividad reflexiva,
en un proceso de indagacion y de mejora de la préactica por medio de la
autoevaluacion” (p. 338), toma relevante “el modelo de ‘profesor reflexivo’ que
sugiere que la reflexion critica y la investigacion sistematica de la propia practica
deberian ser una parte integral de las vidas cotidianas del aula” (p. 268), que “los
profesores estan en una posicion inmejorable para observar, describir e investigar la
vida de las aulas” (p. 278), y en tal sentido agrega que:

Desde la perspectiva reflexiva, el profesionalismo tradicional propio de
una competencia epistemoldgica basada en la racionalidad técnica, se
transforma en un profesionalismo que se apoya en la reflexiéon en la
accion, en la indagacion e investigacion como estrategias sistematicas
de conocimiento y de actuacion docente (p. 338).

De este modo, se sigue reforzando la idea de que un docente reflexivo requiere
desarrollar caracteristicas propias de un investigador; es decir, se encamina a
considerar al docente como investigador de su propia practica a través de la
reflexion. Sin embargo, este tipo de planteamiento ya se ha venido desarrollando
desde afios atrés tanto por el inglés Lawrence Stenhouse (1926-1982), como por otro
coterraneo suyo, el historiador John Elliott, quienes conciben al profesor como
investigador de su propia préactica.

Esta forma de ver al profesor se basa en las experiencias que Stenhouse tiene con
maestros de escuela primaria al tratar el disefio curricular y notar cémo el docente era
capaz de crear su propio curriculo para mejorar el aprendizaje y la ensefianza
siguiendo un esquema de investigacion en el mismo ambiente educativo; asi, se

examinaba el proceder en el aula, se trataba de comprender la situacion y luego se
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tomaban decisiones para que a través de una nueva planificacion se dieran los
cambios necesarios para conformar entornos optimos de aprendizaje.

Tanto para Stenhouse como para Elliott, un docente investigador se sumerge en el
entorno donde él desarrolla su clase para verlo con otros 0jos y puede ir mas alla de
solo observarlo o entenderlo con el fin de lograr transformaciones que se dirijan a
mejorar las practicas para promover una mayor libertad de accion y aprendizaje de
los participantes; por esto mismo, el aula se convierte en un ambiente de
optimizacion para el aprendizaje donde se propicia la investigacion y se promueve
una transformacion de la préctica.

En resumen, de los autores mencionados, el docente se ve en la necesidad de tener
una actitud reflexiva ante las exigencias de su labor; sin embargo, ser reflexivo ante
su practica no es una condicion suficiente para convertirse en un investigador de su
quehacer. Si bien, la reflexién le permite vislumbrar las situaciones problemas que a
su vez lo llevarian a un proceso investigativo, requerird dominar una serie de técnicas
y métodos que le permitan dar un analisis sistematizado, bien encaminado, para
llegar al planteamiento de soluciones; pero ademas, para ser investigador requiere de
una dedicacion especifica que le exige administrar tiempo extra, tener entrega, pasion
y realizar un esfuerzo intelectual.

Concretamente, la reflexion busca el sentido amplio del modo en que se dan las
ideas propias y las creencias adquiridas en la vida, también del modo en como
hacemos las cosas, como las ponemos en practica en el salon de clase, de la manera
en qué asumimos nuestro mundo o el entorno social, como también a lo
correspondiente con las politicas educativas, todo para ir mas alla de las cuatro
paredes de un aula. La reflexion puede ser enriquecida con la interrelacion entre
colegas, con los debates tedricos y aun con los resultados dados por otras
investigaciones.

En tanto, la investigacion, busca la comprension profunda sobre aspectos
puntuales, previamente vistos como situaciones problema que atafien al docente o le
causan inquietud, en miras de estimar respuestas eficaces, ya que es mas detallada,

mas minuciosa.
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Tanto desde el punto de vista de la Educacion Matematica, la Educacién Especial
y la Educacion Inclusiva, se plantean cuestiones empaticas a la vision dada por
Shulman, Schén y Stenhouse sobre la formacidn docente y resultan ser ecuanimes a
las circunstancias de atencidn que un docente debe desarrollar al ensefiar matematica
en contextos donde atiende a un educando con NEE; de este modo, partiendo de la
conceptualizacion de cada una de estas vertientes y sus aportes, se tienen ciertas
coordenadas tedricas y conceptuales, para dirigir una formacion docente del que
ensefia matematica en el contexto de la Educacion Especial.

Comenzando con la EM, se le atribuyen otras formas expresivas (tal como
Didactica de la Matematica o Matematica Educativa) siendo una de sus acepciones la
disciplinar, al verse como un campo de estudio con sus propios métodos, conceptos,
teorias (Belisario, 2015); o como asevera Serres (2004) su “objeto de estudio atiende
a los procesos de aprendizaje y de ensefianza de la ciencia matematica, tanto en el
contexto escolar como en la sociedad” (p. 81), posibilitindose su desarrollo a través
de los trabajos gque se hacen gracias a las investigaciones, a su publicacion y difusién
en eventos u otras actividades. Esto mismo, permite que en VVenezuela se le considere
campo disciplinario, aunque aun “se percibe un progresivo avance hacia su
consolidacién, manifestado con fuerza desde los afios 60 del siglo XX hasta la
actualidad” (Belisario, 2015, p. 1).

Precisamente, Gonzalez desde 1995, ya le atribuia a la Educacion Matematica ese
caracter disciplinar; para este investigador la Educacion Matematica (EM):

constituye una disciplina que tiene como campo de estudio la
problematica especifica de la transmision y adquisicion de contenidos,
conceptos, teorias, y operaciones matematicas en el contexto de las
diversas instituciones escolares y otras instancias educativas
(formalizadas o no), y que se expresa en forma de conocimientos
tedricos y précticos, relativos a dicha problematica, generados por el
quehacer academico que, en conferencias, grupos de estudio, ponencias,
congresos y exposiciones, llevan a cabo los miembros de la comunidad
matematica internacional que se ocupan de la ensefianza y el aprendizaje
de esta disciplina y que se materializa, tanto en los informes, libros y
articulos que son publicados en revistas u otros medios especializados
que le sirven de soporte, como en las expresiones orales y en los
artefactos producidos por diferentes comunidades (p. 6).
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Sobre la formacion docente, representantes de esta disciplina como Leon (2013);
Gonzélez (2010); Planchart, Garbin, y GoOomez-Chacon (2005); destacan la
importancia de que un docente en matematica debe poseer una formacion robusta en
lo referente al conocimiento matematico, acorde a las exigencias académicas donde
se desenvuelve y vinculada a la sociedad. Siendo necesario reconocer tener bases “en
conocimiento de las teorias sobre el aprendizaje y en la capacidad de conectar teoria
y practica, en situaciones contextualizadas de aprendizaje” (Planchart, Garbin, y
Gbmez-Chacon, 2005, p. 48), para lo cual se requiere ser un docente reflexivo de su
practica profesional.

En cuanto a Educacion Especial (EE), se concibe como aquella que promueve el
progreso académico y el desarrollo personal y social de educandos con alguna
discapacidad o con NEE, fundamentada a su vez en disciplinas como la
neuropsicologia, la pedagogia, entre otras (Farrell, 2009). Bajo esta idea también se
acoge el sistema educativo venezolano propiciando desde la LOE (2009) un nuevo
enfoque de la EE tal como se pudo apreciar desde su forma evolutiva segin lo
disertado en apartados anteriores, siendo estimada como una modalidad educativa
“para la atencion de las personas que por sus caracteristicas y condiciones especificas
de su desarrollo integral, cultural, étnico, lingiistico y otras, requieren adaptaciones
curriculares de forma permanente o temporal” (p. 4), a fin de superar o cumplir con
las exigencias de los diversos grados escolares; mientras que en algunas
universidades se la asume como una especialidad o programa de formacién docente.
En forma global, se espera superar en mucho su concepcion separatista inicial, a fin
de engranar una EE donde todos los educandos se integren en un mismo espacio
educativo, tal como se procuré ampliar su concepcion a partir del informe Warnock
(1978).

Tratando otros asuntos especificos, desde la EE la formacién docente juega un
papel muy importante y se fortifica en funcion de los aspectos pedagogicos que
desarrolla el docente, ya sea el manejo de material didactico, de cobmo presenta la

informacién, de como permite la interaccion social entre los estudiantes y muchos
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otros aspectos segun el area a tratar; por ejemplo, como propone Farrell (2009) para
la ensefianza de la matematica serd recomendable el uso de objetos concretos y la
visualizacion de elementos que puedan ser comparables entre si, como en el caso de
usar dinero real cuando se hable de compras o tratar la altura entre personas para
determinar el orden entre ellas. Unido esto a lo planteado por Gross (2004) quien
menciona la necesidad de un docente participativo en los procesos educativos para
identificar, atender y evaluar a los educandos con NEE, de tal modo que precise
“donde no ha conseguido el nifio obtener los conceptos basicos esenciales (el
enfoque de los pequefios pasos), y de cualesquiera razones subyacentes de las
dificultades matematicas” (p. 271), que pueden ser entre otras por el manejo de la
abstraccion, del control de la informacion linguistica o espacial.

Por ultimo, para comprender la Educacion Inclusiva (El), se debe tener claro la
diferencia entre los conceptos de integracion e inclusion (especificado en anteriores
apartados), destacando que una EI trata verdaderamente la inclusion cuando conlleva
la preparacién de toda la comunidad escolar, la adaptacion sistemas, infraestructura y
medios necesarios para que ningun estudiante quede por fuera de la vida escolar, ni
fisica, ni educativa, ni socialmente (Gross, 2004); o como lo dice Parra (2010):

El concepto de educacion inclusiva es mas amplio que el de integracion
y parte de un supuesto distinto porque esta relacionado con la naturaleza
misma de la educacion regular y de la escuela comun. La educacién
inclusiva implica que todos los nifios y nifias de una determinada
comunidad aprendan juntos, independientemente de sus condiciones
personales, sociales o culturales, incluidos aquellos que presentan una
discapacidad. Se trata de una escuela que no exige requisitos de entrada
ni mecanismos de seleccion o discriminacion de ningun tipo para hacer
realmente efectivos los derechos a la educacion, a la igualdad de
oportunidades y a la participacion. En la escuela inclusiva todos los
alumnos se benefician de una ensefianza adaptada a sus necesidades y no
solo los que presentan necesidades educativas especiales. (p. 77)

De lo anterior, entra en juego una adecuada formacién docente; es decir, bajo la
vision de la El, el docente debe ser un agente comprometido, participativo, reflexivo
y dispuesto a trabajar en equipo; de esto hacen eco varios autores, entre ellos

Ainscow (2010) insta en un “perfeccionamiento de los maestros”, entendido como
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“una serie de procesos y actividades para ayudar a los maestros a mejorar su practica,
y promover la capacitacion mutua con esa misma finalidad” (p. 34), enfatizando la
necesidad de valorar la reflexion de su propia practica como herramienta para
aprender de la experiencia y “experimentar con nuevos métodos de trabajo, junto con
sus alumnos y colegas” (p. 38); lo cual reunird en dos estrategias: indagacion
reflexiva y colaboracién, apoyadas en cinco procedimientos: aprendizaje activo;
negociacion de objetivos; demostracion, practica y retroalimentacion; evaluacion
continua; y apoyo. Siendo aplicable para cualquier docente, en particular para quien
ensefianza contenidos matematicos dentro de la El.

A partir de lo comdn, bajo los aspectos tedricos descritos anteriormente se percibe
una conjuncion o interseccion entre la EM, la EE y la El, y de alli se concibe una
Educacion Matemaética Especialmente Inclusiva (EMEI), que por el momento se
vislumbra como un espacio de convergencia sinérgica entre ElI, EE y EM,

representada a través del Gréafico 14.

Educacion Matematica

Educacién Especial

Educacion Inclusiva
(EI)

Gréfico 14. EMELI: Espacio de convergencia sinérgica entre El, EE y EM.
Imagen elaborada a partir de las asesorias tutoriales, con reforma de su previa
concepcion.

Se habla de convergencia sinérgica, porque entre estas disciplinas se da una
relacion comun para nada estatica, mas bien complementaria y dindmica, de donde la
EMEI puede ser concebida como un campo disciplinar porque desde lo socioldgico

es a su vez un sub-campo de la EM, en cuyo contexto los procesos de ensefianza y
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aprendizaje de la Matematica han de ser gestionados por un docente que posea una
formacion especifica, que incluya cuestiones generales de la Educacion Inclusiva y la
Educacion Especial, asi como las vinculadas con los saberes propios de la
Matematica.

Decantando varios de los aspectos antes tratados, la EMEI como elemento
esencial de este trabajo también estad integrada por tres componentes, mencionados
desde el primer capitulo: la formacién docente, contenido matematico adaptado, y la
especificidad de unos procesos de ensefianza y aprendizaje de la matemaética
(PEAM), que corresponden a su vez a los objetivos trazados en esta investigacion y
se encuentran multidimensionalmente sustentados, nutridos, complementados, por lo
que ha emergido desde lo socioestructural (tedrico-legal) y lo sociosimbolico
(aspectos vivenciales - opiniones personales — investigaciones - testimonios) (ver

Grafico 15).

SOCIOSIMBOLICO
Testimonios

sovT L
Teoria— Convenios
SOCIOESTRUCTURAL

Gréafico 15. La EMEI en giro multidimensional desde lo Sociosimbolico y

Socioestructural (Eos: Enfoque Ontosemidtico — ETM: Etnomatematica — PNL: Programacion
Neurolinguistica — OMS: Organizacion Mundial de la Salud - LOE: Ley Organica de Educacién — GF: Grupo
Familiar — CE: Comunidad Educativa — DR: Docente Reflexivo)
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A modo de ampliar esta forma envolvente que adquiere la EMEI a través de otras
voces, siguiendo como obra ese proceso donde se depura cada vez mas el barro para
tener de él la mayor calidad a fin de que su uso sustente, fortalezca, sea la mejor base
para mantener la obra; se considera necesario ampliar lo relacionado a la EM, la EE
y El en constructos tedricos que permiten interpretar la interaccion en el aula y el

quehacer del docente, en lo que implica su formacion.

Algunos enfoques teoricos desde la Educacion Matematica (EM) y su vision

sobre la Formacion Docente

Con anterioridad se ha podido distinguir a la EM, dando a groso modo algunos
detalles que la caracterizan; sin embargo, para ir un poco mas alla, seran destacados
algunos enfoques tedricas emergentes de esta disciplina, considerados importantes en
cuanto a su marco conceptual y su vision sobre la formacion docente dada la

implicacion con la EMEL.

Enfoque Ontosemidtico (EOS)

Una de estas bases teoricas se conoce como Enfoque Ontosemidtico de la
Cognicion e Instruccion Matematica (EOS), denominado asi por el Dr. Juan Diaz
Godino en el 2003 como una evolucién tedrica que viene realizando desde 1994,
siendo su punto de partida, conformar un constructo tedrico, de naturaleza
pragmatica, para ser utilizado en el analisis cognitivo dentro de la Educacién
Matematica; tal como sefialan Godino, Batanero y Font (2008), se plantea:

....la formulacién de una ontologia de los objetos matematicos que tiene
en cuenta el triple aspecto de la mateméatica como actividad de
resolucion de problemas, socialmente compartida, como lenguaje
simbolico y sistema conceptual légicamente organizado, pero teniendo
en cuenta ademas la dimension cognitiva individual. (p. 26).
Sin embargo, abarca mucho més si se considera el tratamiento conceptual interno
con el que se vincula a otras vertientes de la EM (Godino, 2003; Godino, Batanero y

Font, 2008; Godino, 2017); tal como se afirma en la presentacion de su portal en
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internet: “es un sistema tedrico inclusivo que trata de articular diversas
aproximaciones y modelos teoricos usados en la investigacion en Educacion
Matematica a partir de presupuestos antropolégicos y semidticos sobre las
matematicas y su ensefianza” (portal EOS, 2017, s/p)

Debido a su envergadura, se ha ido creado en su interior una densa trama de
definiciones que van desde lo epistémico del saber matematico, lo instruccional, lo
cognitivo, lo normativo, lo didactico, hasta el modo como confluyen unos con otros,
por lo que seria muy extenso hablar en detalle de todos sus planteamientos; sin
embargo, algunas referentes o nociones conceptuales se deben extraer para de acé en
adelante seguirlos nombrando con propiedad.

Se podria decir, que entre las primeras definiciones dadas esta la de situaciones-
problema, definida como: “situaciones y aplicaciones extramatematica e
intramatematicas que inducen la actividad matematica y a partir de las cuales han
emergido los conceptos y teorias” (Godino, 2003, p. 88). Con la cual corresponde
hablar de préactica matematica, descrita como: “toda actuacion o expresion (verbal,
gréfica, etc.) realizada por alguien para resolver problemas matematicos, comunicar a
otros la solucién obtenida, validarla o generalizarla a otros contextos y problemas”
(Godino, Batanero y Font, 2008, p. 6), pero mas interesante aun, afiaden que en toda
practica la actuacion o expresion dada intervienen objetos (méas adelante se detallara
este concepto) que pueden ser representados incluso por gestos, lo cual nos permite
incluir la lengua de sefias para el caso de los sordos, o cabe afadir el uso de braille
para los ciegos como forma tactil. Para el EQS, la practica mateméatica cumple con
una “version institucional, esto es, relativa a juegos de lenguaje y formas de vida) y
las caracteristicas que se le atribuyen a dicha nocién (accién compartida, situada,
intencional, mediada por recursos lingiisticos y materiales)” (ob. cit., p. 26).

Otro constructo emergente entre las situaciones-problema y las préacticas es el de
significado, que no sélo va en relacion a un término u objeto matematico, incluyendo
su definicion; también esta referido a la accion o sistemas de practicas (interiorizadas
0 no) que se realizan en torno a dicho objeto o situaciones problema. Es decir, que se

tendra a través de sistemas de practicas diversos significados, los cuales pueden ser
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idiosincrasicos de una persona 0 pueden ser constituidos en el seno de una
institucion, por lo que el enfoque los refiere segun su procedencia, como significados
personales (divididos en global, declarado y logrado) o significados institucionales
(divididos en referencial, pretendido, implementado y evaluado); de estos ultimos
hacen parte todo aquello que un docente desarrolla, planifica, emplea, realiza, dentro
del aula de clase, al momento de explicar un tema matematico. En tanto, se considera
aprendizaje, o se dice que un alumno aprende, cuando se apropia de los significados
institucionales dados a un objeto matematico, mediante la negociacion, el dialogo y
acoplamiento progresivo de estos significados.

Precisamente, como parte de los aspectos de este enfoque, lo usualmente
denominado tema, contenido o concepto matematico, se describe como objeto
matematico, entendido como: “cualquier entidad o cosa a la cual nos referimos, o de
la cual hablamos, sea real, imaginaria o de cualquier otro tipo, que intervine de algun
modo en la actividad matematica” (Font, Godino y D’Amore, 2007, p. 4).
Seguidamente, se afiade a esta definicién la idea de que:

En las practicas matematicas intervienen objetos ostensivos (simbolos,
graficos, etc.) y no ostensivos (conceptos, proposiciones, etc., que
evocamos al hacer matemaéticas) y que son representados en forma
textual, oral, grafica o incluso gestual. De los sistemas de préacticas
matematicas emergen nuevos objetos que provienen de las mismas y dan
cuenta de su organizacion y estructura. (ob. cit., p. 5)

Desde estas apreciaciones, para esta investigacion se considerara como objeto
matematico el aspecto que lo caracteriza entidad; es decir, hablaremos en tal caso de
entidad matematica, pues en ella queda tanto el objeto como el proceso o
procedimientos que en él se involucran, con lo cual tiene que ver con analizarlo en
totalidad, de donde viene, su aspecto histdrico, su propia conceptualizacion y el
tratamiento didactico del mismo; pero ademas, puede notarse como aquellos objetos
de tipo ostensivo pueden implicar el uso de gestos, de méas dicho anteriormente, lo
que involucra las sefias en el caso de los sordos, como por ejemplo cuando hacen
mencion de un nimero y este se ve representado por cierta indicacion dada a través

de sus manos, la cual queda a su vez clasificada dentro de lo que en el enfoque se
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denominan “unidades primarias”, o ‘“elementos primarios” que conforman una
actividad matematica y los productos resultantes de la misma, diferenciados en:

« Lenguaje (términos, expresiones, notaciones, graficos) en sus diversos

registros (escrito, oral, gestual, etc.).

Situaciones-problemas (aplicaciones extra-matematicas, ejercicios).
Conceptos- definicion (introducidos mediante definiciones o

descripciones) (recta, punto, nimero, media, funcion).

* Proposiciones (enunciados sobre conceptos).

 Procedimientos (algoritmos, operaciones, técnicas de calculo).

» Argumentos (enunciados usados para validar o explicar las
proposiciones y procedimientos deductivos o de otro tipo). [los
puntos y separaciones son parte del texto original] (Godino, Batanero
y Font, 2007, p. 8)

Estas unidades elementales se relacionan entre si, de tal manera que Font, Godino
y D" Amore (2007) las engloban en un otra nocion, denominada “configuraciones”,
que son “las redes de objetos intervinientes y emergentes de los sistemas de practicas
y las relaciones que se establecen entre los mismos” (p. 6). Las configuraciones
pueden ser epistémicas si se establecen redes de objetos institucionales, o cognitivas
si se trata de redes de objetos personales.

Si bien, ya se habia dicho que el EOS tienen muchos otros constructos, también es
cierto que se trata de un enfoque en constante evolucion (Godino, 2003; Godino,
Giacomone, Batanero y Font, 2017), en el que se siguen generado nuevas nociones
con la intencion de alcanzar optimizar el proceso ensefianza y aprendizaje de la
Matemaética; una de estas nociones relativamente reciente es la ldoneidad Didactica,
la cual se da en un proceso de instruccion, en el aula, en el ambiente educativo, y se
refiere al “grado en que dicho proceso (0 una parte del mismo) relne ciertas
caracteristicas que permiten calificarlo como 6ptimo o adecuado para conseguir la
adaptacion entre los significados personales logrados por los estudiantes
(aprendizaje) y los significados institucionales pretendidos o implementados
(ensefianza), teniendo en cuenta las circunstancias y recursos disponibles (entorno)”.
(Breda, Font y Pino-Fan, 2017, pp. 13-14)

Es practicamente lo que en otros términos es considerado como tener un alcance

adecuado de los objetivos trazados durante el desarrollo de la clase, llegar a lo ideal,
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a lo mas completo, tanto en aprendizaje, en el intercambio de ideas docente-
estudiante, en lo ensefiado, en los materiales de apoyo y en general a toda la
actividad dada.

Visto de tal modo, desde la EOS se sefiala que “la idoneidad didactica supone la
articulacion coherente y armonica de las siguientes idoneidades parciales:
epistémica, cognitiva, mediacional, emocional, interaccional y ecologica” (p. 5),
descritas como:

Idoneidad epistémica, se refiere al grado de representatividad de los
significados institucionales implementados (o previstos), respecto de un
significado de referencia.

Idoneidad cognitiva, expresa el grado en que los significados
pretendidos/implementados estén en la zona de desarrollo potencial de
los alumnos, asi como la proximidad de los significados personales
logrados a los significados pretendidos/implementados.

Idoneidad interaccional, grado en que las configuraciones y trayectorias
didécticas permiten, por una parte, identificar conflictos semioticos
potenciales (que se puedan detectar a priori), y, por otra parte, resolver
los conflictos que se producen durante el proceso de instruccidn
mediante la negociacién de significados.

Idoneidad mediacional, grado de disponibilidad y adecuacion de los
recursos materiales y temporales necesarios para el desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Idoneidad emocional, grado de implicacion (interés, motivacién) del
alumnado en el proceso de estudio.

Idoneidad ecoldgica, grado de adaptacion del proceso de estudio al
proyecto educativo del centro las directrices curriculares, las condiciones
del entorno social, etc. (Godino, Bencomo, Font y Wilhelmi, 2006, pp.
4-5).

Como parte de la propuesta de este enfoque, las idoneidades parciales pueden ser
articuladas en su totalidad, como también pueden tomarse algunas de ellas de
acuerdo a las necesidades emergentes propias del estudio del objeto matematico y de
sus procesos didacticos (ver Gréafico 16); es decir, “puede ser tutil para analizar
aspectos parciales de un proceso de estudio, como un material didactico, un manual
escolar, respuestas de estudiantes a tareas especificas o ‘incidentes didacticos’
puntuales” (Godino, 2011, p. 8); pudiendo ser analizadas a partir de los componentes

y descriptores propuestos inicialmente por Godino, Bencomo, Font y Wilhelm
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(2006) para establecer una valoracion de la idoneidad didactica, aunque dicho modo
de valoracion sigue evolucionando, llegando a ampliar y mejorar aspectos internos
de la misma idoneidad, siendo evidente en el 2009 un cambio de la idoneidad
emocional a denominarse idoneidad afectiva, menciondndose que “estd relacionada
tanto con factores que dependen de la institucion como con factores que dependen
basicamente del alumno y de su historia escolar previa” (Godino, 2009, p. 24), pero
sigue midiéndose a través del grado de implicacion, interés, necesidades, actitudes,
emociones, creencias, valores del estudiante y que acondicionan su accién positiva o
negativa frente a una situacion de aprendizaje, sobre contenidos matematicos o a la

hora de resolver un problema.
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Grafico 16. Articulacion de la Idoneidad Didéactica a partir del esquema de Godino
(2009)

Tratar los asuntos de la Idoneidad Didéactica viene en razén a varios motivos; por
una parte estd tomando dentro de la comunidad de la EM cierto auge que la esta
llevando a ser tratada como una teoria con vida propia, considerada por algunos
autores dentro de sus investigaciones como “Teoria de la Idoneidad Didactica”
(Godino, 2011, 2013; Godino, Rivas y Arteaga, 2012; Breda., Font y Lima, 2015;

Gomez, Tovar y Ramirez, 2016), mencionado que “la nocion de idoneidad didactica,
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puede aportar elementos originales y significativos para elaborar una teoria de disefio
instruccional, apropiada para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y otras areas curriculares” (Godino, 2013, p. 114).

En gran medida esto revierte la atencion a muchas investigaciones dentro del EOS
al considerar su conexién con la formacién docente debido a la opcion que ofrece
para fortalecer dichos procesos y precisamente desde el 2008, se comienzan a
destacar sus componentes como un medio para elaborar modos de caracterizar,
categorizar o direccionar mecanismos de formacién profesional para el profesor de
matematica en relacion con aspectos como su conocimiento didactico y matematico,
esto ultimo sustentado en modelos como el de Shulman y el de Thames, Sleep, Bass
y Ball; afladiendo lo referente a las competencias que debe poseer; los principios y
estandares del National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) del afio 2000 y
2015; y la reflexion sobre su propia préactica educativa enmarcada en los
planteamientos dados por Shon, del que extiende la denominada reflexion guiada y
reflexion didactica (Godino y Batanero, 2009; Godino, 2009; Arteaga 2011; Godino,
Giacomone, Batanero y Font, 2017; Breda, Pino-Fan y Font, 2017; Breda, Font y
Pino-Fan, 2017); por lo cual, esto mismo lleva a tratarla como un punto de interés
dentro del presente trabajo por estar en consonancia con los constructos teoricos
expuestos en apartados anteriores, cominmente compartidos y a su vez que se
conjugan con la EMEL.

Para tener un panorama de las ldoneidades y lo mencionado sobre la formacion
docente, se podrian analizar las investigaciones que desde el EOS se han realizado
sobre el tema, siendo un sitio de ubicacion su portal en internet, desde alli se tiene
una serie de etiquetas o pestafias dispuestas segun el tema a consultar. Se puede
destacar la etiqueta de “Formacion de profesores” donde reposan un total de 39
articulos, cuya primera informacion muestra los autores, titulo, fechas de publicacion
en diversas revistas reconocidas a nivel internacional como Bolema, Unién,
Paradigma, Relime, y como informacién mas interna, se tiene la diversidad de
focalizar lo investigado ya sea en cuanto a la formacion en un contenido matematico

especifico, en el analisis de competencias, en formacion inicial de maestros como en
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aquellos que ejercen, sobre reflexion de la practica, conocimiento del profesor,
resolucion de problemas con software de geometria dindmica, los textos que el
docente usa de referencia, la contextualizacién, o la influencia de un buen problema;
se constata también que hay trabajos en inglés y portugués, asi como aquellos que se
han desarrollado en paises distintos a Espafia.

En otras etiquetas, cinco dedicadas a un area especifica como algebra, aritmética,
estadistica, geometria y calculo, como otras ocho, entre ellas las categorizadas en
idoneidad didactica, articulacién con otros marcos tedricos y trabajos de sintesis; se
puede observar que existe un acceso a 34 articulos explicitamente dedicados a la
formacion docente, aunque quedan algunos que aluden sugerencias para procesos
donde interviene el profesor o estiman el modo de su actuacion durante una clase, tal
es el caso del trabajo de Contreras, Garcia y Font (2012) Analisis de un proceso de
estudio sobre la ensefianza del limite de una funcion, su titulo no refiere
directamente la formacion docente, pero al revisarlo puede extraerse de este lo
referido a la ensefianza desarrollada por un profesor caracterizandola como dialdgica,
a diferencia de otros modelos que suelen ser magistrales, mecanicistas o adidacticos,
y deja como sugerencia la necesidad que tiene el docente de manejar otras
representaciones (grafica, numérica, simbdlica) para el limite de una funcion.

En cuanto a la etiqueta denominada: Actas del CIVEOS (Congreso Internacional
Virtual sobre el Enfoque Ontosemiotico, realizado por segunda vez entre el 23 al 26
de marzo de 2017, el primero no fue virtual y se realizo en el 2005 en la ciudad de
Jaén), se consiguen alli catalogadas las distintas formas o modalidades de
presentacion de los trabajos expuestos en el congreso, diferenciadas en: conferencias
invitadas, comunicaciones orales, seminarios y posters, de los cuales se tiene un
registro de 120 trabajos en total, 36 de ellos enmarcados o tendientes al tema sobre
formacion de profesores. Precisamente, gracias a este congreso virtual se origina el
blog del enfoque en internet cuyo sitio Web es http://enfoqueontosemiotico.ugr.es,
del cual se ha podido extraer la informacion hasta el momento mencionada,
permitiendo ademas destacar la tendencia en tratar un asunto concerniente a la

presente investigacion, como lo es la formacion matematica de docentes.
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Dejando como ultima etiqueta, esta la de tesis doctorales, en ella se puede apreciar
que cuenta con 69 investigaciones registradas, de las cuales 28 se direccionan a ver al
docente en su actuacién o su formacién, desde pregrado hasta el momento de su
ejercicio profesional (en primaria o en educacién superior). Uno de los aspectos
notorios, es que las dos primeras en mencionarse estan bajo autoria de venezolanos,
la de Mario Arrieche, realizada en el 2002, intitulada: La teoria de conjuntos en la
formacion de maestros: facetas y factores condicionantes del estudio de una teoria
matematica, y la de Ana Beatriz Ramos, realizada en el 2006, intitulada: Objetos
personales, matematicos y didacticos, del profesorado y cambios institucionales. El
caso de la contextualizacion de las funciones en una Facultad de Ciencias
Econdmicas y Sociales.

Para detallar un poco mas estas dos tesis, que igualmente revierten informacion a
este trabajo; en cuanto a la primera tesis mencionada, el Dr. Arrieche devela la
importancia que tiene la teoria de conjuntos dentro de la formacion de maestros dado
que ella esta relacionada por una parte con otros conceptos como por ejemplo el de
namero, también porque representa una nocion que permite conectar lo cotidiano, la
inteligencia y el pensamiento matematico, y por otra parte, esta presente en el disefio
curricular de matematica para la formacion de maestros de primaria. Para conformar
su tesis, realiza un estudio donde intervienen métodos cualitativos y cuantitativos, al
indagar sobre los aspectos epistemoldgicos, cognitivos e instruccionales puestos en
juego en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la teoria elemental de conjuntos y
los nimeros naturales a un grupo de 122 estudiantes en la asignatura de Matematica
y su Didéactica, correspondiente al programa de Formacién de Maestros de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Granada, en Espafa.

El reporte escrito (denominado memoria) se presenta en siete capitulos donde el
primero contiene la situacién de interés, los aspectos teleoldgicos, teoricos y
metodoldgicos para desarrollar la investigacion en el que se destaca como guia o
base tedrica al EOS, mientras que los restantes 6 capitulos estan correlacionados con
sus 7 objetivos especificos; siendo del segundo al sexto capitulo disertado el aspecto

epistemoldgico y curricular sobre la teoria de conjuntos para luego enlazarla con la
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construccion de los numeros naturales, siendo la intencion de lo epistemoldgico
desentrafar su origen, desarrollo, evolucion y su papel en la matematica y para ello
se basa en un estudio de tipo documental; mientras que de lo curricular, se hace el
andlisis del libro de texto y la descripcién de las clases del profesor encargado de la
asignatura de Matematica y su Didactica sobre los temas de conjuntos, relaciones y
funciones, que bajo las técnicas del andlisis semiotico y didactico permitieron
caracterizar los significados elementales y sistémicos dados en el texto en cuanto al
tema mencionado, asi como caracterizar por medio de la observacion participante los
conocimientos propuestos por el profesor durante 9 sesiones de clase y la
interpretacion de posibles conflictos semidticos.

Para el ultimo capitulo se realiza un estudio cognitivo con una vision cuantitativa
y cualitativa, por una parte para determinar los porcentajes de respuestas correctas,
parcialmente correctas e incorrectas dadas por 122 maestros en formacion a las 7
preguntas de un cuestionario sobre conjuntos y por otra parte, se realizan entrevistas
a profundidad a dos integrantes para esclarecer mas aun los significados personales
que han puesto en evidencia los participantes al resolver el cuestionario y llegar a
conclusiones sobre sus dificultades, errores y lo aprendido por ellos.

De este trabajo, resulta de interés el modo en que se hace el analisis de
significados personales al desglosar los 6 elementos primarios que se ponen en juego
cuando se resolvuelven las situaciones-problema planteadas en cada uno de los 25
subitems del cuestionario y como se correlacionan unos con otros para profundizar
en la discusion de los resultados. Asi, en cuanto al tratamiento del EOS, esta
investigacién marca una alternativa para saber dar uso de ella y ver las posibilidades
de su alcance en proyectos investigativos.

Agregado a lo anterior, se hace notorio lo relevante de formar matematicamente a
los docentes de primaria para que puedan responder a las necesidades curriculares
exigidas en los programas educativos provenientes del ministerio de educacion y
asumidos por la institucion donde se labora; dado el buen dominio que tenga sobre el
tema, el maestro podré considerar las posibles fallas o conflictos semidticos en sus

futuros estudiantes como también podra reconocer su influencia para otros
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contenidos. Tal afirmacion puede verse respalda cuando el autor comenta que “los
futuros maestros presentaron muchas dificultades al tratar de explicar sus respuestas,
por carecer de la nocidon de los conceptos de elemento de un conjunto, conjunto
unitario y conjunto vacio” (Arrieche, 2002, p. 367); mucho de esto debido a la falta
de conexién que un tema matematico tiene sobre el contenido curricular a ensefiar,
tal como sucede en el caso particular:

el estudio de la teoria de conjuntos en el curriculo de formacién de

maestros se justificara en la medida en que desempefie un papel

instrumental en el estudio de los contenidos matematicos propios del

curriculo de primaria. El oficio de maestro no es el de un matemaético,

por lo que no puede estudiar conjuntos por su propio interés intrinseco.

(p. 403)

De la segunda tesis, se tiene el estudio de la entidad matematica funcion, la cual se
da en la unidad 4 “Introduccion al Estudio de las Funciones Reales” en el curso de
Introduccion a la Matematica, asignatura que resulta ser prerrequisito para las
diversas escuelas de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Sociales (FaCES), de la
Universidad de Carabobo en Valencia, Venezuela, con la intencion de crear un
cambio en su tratamiento a partir de su contextualizacion, porque al igual que
muchos otros temas matematicos, el de funcion es tratado formalmente, con
rigurosidad y suele ser ensefiado desde una perspectiva tradicional, donde el docente
dicta los conceptos, los explica y los lleva a la practica solo para resolver ejercicios
planteados en textos o libros de consulta; es decir, no son llevados a casos concretos
de aplicacion propia a situaciones que enfrentara el futuro egresado de esta carrera,
como en el caso de invertir y competir en la bolsa de valores, o para optimizar una
decision de marcado con interés economico o social. Esto hace que la investigacion
se direccione en plantear como los objetos personales matematicos y didacticos del
profesor permiten la incorporacion de situaciones contextualizadas al proceso de
ensefianza y aprendizaje de las funciones y por ello dedica gran parte de su desarrollo
en tratar la opinion y reflexiones dadas por los docentes de esta facultad sobre sus

procedimientos de ensefianza para implementar una metodologia (dar una propuesta),
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orientada al cambio, que sirva en el disefio de cursos de formacion permanente y que
Ilegue a ser aplicada en otras instituciones (aspecto prospectivo).

Para esto la investigacion fue de caracter cualitativo e interpretativa, bajo un
estudio de casos, y se estructur6é en 22 capitulos para responder a sus tres objetivos
especificos; con los 9 primeros capitulos se desarrolla el primer objetivo en relacion
a constructos teoricos del EQS, de la teoria de Accion Comunicativa de Habermas
(un argumentativa puede contemplarse como proceso, procedimiento o producto). y a
la insercion conceptual de términos como ‘“cambio”, ‘“contexto” 'y
“contextualizacion”.

En el desarrollo de los siguientes capitulos, se desglosan las dos fases de la
investigacién en coherencia con los otros dos objetivos especificos, donde fue
tomada la opinion de 14 docentes pertenecientes a la catedra de Introduccién a la
Matemética de la FaCES, en cuanto a considerar contextualizar problemas
matematicos sobre funciones; agregado, vale resaltar (mas aun para el presente
trabajo) que fueron analizados bajo los criterios de idoneidad didactica sus modos de
dar clase, sus procedimientos y practicas realizadas a través de un seminario-taller,
como espacio para generar debate, reflexion y llegar a propuestas para una mejora en
la ensefianza de las funciones, pero mas alla también permitio establecer algunas
implicaciones que se derivaban de estas dos fases, tanto en lo practico para la
formacion de profesores como en lo tedrico para la investigacion en educacion
matematica.

Entre las conclusiones de esta investigacion que revierten interés a la presente, se
destacan aquellas donde se observa lo referido al docente, siendo entre ellas por una
parte las relacionadas con los términos de la teoria psicoldgica de Vygotsky, porque
pone en evidencia la opinion de los docentes en cuanto a la posibilidad de que los
cambios entre la forma de impartir un curso con las pautas establecidas por la
institucion para abordarlo seran posibles si son tomadas desde la denominada zona
de desarrollo proximo (ZDP); en otras palabras esto tiene que ver con fluctuar entre
lo implementado y lo pretendido institucionalmente en torno a una entidad

matematica, como puede notarse en una de las conclusiones:
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“,,los profesores descartan la alternativa de la modelizacion mediante
proyectos de trabajo, por considerarla fuera de la ZDP, y optan por la
alternativa de utilizar los contextos para construir los objetos
matematicos, que es considerada la alternativa mas ambiciosa entre las
que se hallan dentro de la ZDP de la institucion” (p. 496)

Mientas que tal como la autora lo expresa, otra de las “aportaciones importantes
de esta investigacion es poner de manifiesto que los criterios de idoneidad se
convierten en ‘organizadores’ de las practicas de los docentes tanto para justificar lo
que se deberia hacer, como lo que se hace” (p. 499); es decir, justifica las practicas
del profesorado en cuanto a los significados de los objetos personales, matematicos y
didacticos.

Sintetizando lo descrito, bajo esta investigacion se retribuye valor a las
idoneidades didacticas como medio para generar y evaluar los procesos de ensefianza
que un docente aplica al momento de abordar una entidad matematica, y son

igualmente Utiles si se trata de su contextualizacion.

La Etnomatematica

Otra de las teorias que permiten trazar soportes o generar bases para la EMEI, es
la Etnomatematica (ETM), palabra que etimologicamente se descompone en ETNO,
referido a entorno natural y cultural, MATEMA, que significa explicar, ensefiar,
comprender, manejar, lidiar; y TICA, entendida como las artes técnicas, maneras y
estilos; pero tal como afirma Beyer (2005) resulta ser un término cuya definicion
depende de la postura con la cual se asuma ya que en ella misma intervienen otros
componentes conceptuales como cultura, etno y matematica que son por si mismos
polisémicos; asi como también debe considerarse el autor con el cual se tome su uso,
a tal punto de ser un tanto polémico decir con precision quién fue el primer
investigador en dar sentido a esta palabra, entendiéndola unos dentro de una
concepcidn didactica y otros la toman como una perspectiva de investigacion.

De este modo, se tiene a Claudia Zaslavsky, quien la llega a usar bajo el sinbnimo
de sociomatematica y tiene su implicacion en lo educativo bajo el modelo de llevar el

mundo al aula matematica; o también estd Alan Bishop (1999) quien parte de la
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vision de dos tipos de Matematica, aquella de caracter cientifico y otra referida a
conocimientos especificos de la cognicion y del raciocinio humano, emergente de las
practicas sociales propias de cada grupo cultural, por lo que asume la
Etnomatematica como el estudio de las relaciones entre matematica y cultura,
resaltando que diferentes culturas tienen diferentes matematicas.

Pero también estd Marcia Ascher quien la menciona como el estudio de las
matematicas de los pueblos iletrados; o desde la perspectiva de Ubiratan D’ Ambrosio
(1998), relaciona las ETM con la antropologia cultural y la plantea como un
Programa de Investigacion entre ambientes culturalmente diferenciados, desarrollo
curricular, aplicaciones extra-escolares y fundamentos conceptuales y tedricos; o
como a la par la considera Gloria Gilmer (1985), es el estudio de las técnicas
matematicas utilizadas por grupos culturales especificos para entender, explicar y
manejar problemas y actividades que nacen de su propio ambiente.

Ampliando un poco mas lo mencionado por estos autores, la Etnomatematica esta
referida a las técnicas matematicas utilizadas por grupos socioculturalmente
identificados, como los trabajadores de &reas especificas (ingeniero quimico,
disefiador grafico, arquitecto de exteriores, etc.), por profesionales (albafiiles,
carpinteros, costureras, biologos, arquitectos, etc.), por comunidades diferenciables
por ubicacion o por sus caracteristicas (urbanas, rurales, grupos indigenas, la
comunidad sorda, etc.), o por otras organizaciones que se identifican ya sea a través
de sus objetivos y tradiciones comunes, y de quienes se puede explorar la
Matematica creada y usada en funcién de procesos matematicos propios, simbolos,
jergas, mitologias y modelos de razonamiento practicados por quienes los integran.
Afirmacion que también Olivera (2005) respalda, al mencionar que esta Matematica
debe ser vista como un modo de pensamiento y comunicacion personal y
transcultural universal, con multiples formas de expresion, manifestadas en forma
viva y funcionando en su héabitat natural.

Al considerar lo anterior dentro del campo educativo, particularmente desde la
EM, en una entrevista realizada por Blanco (2008), Ubiratan D’ Ambrosio comenta:
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...hacer Etnomatemaética es una manera de hacer Educacion Matematica,
con 0jos que miran distintos ambientes culturales. El trabajo de
etnomatematica no es pasar al alumno las teorias matematicas existentes,
que estan congeladas en los libros para que él las repita, no!. Debe ser
una practica, una cosa viva, hacer matematica dentro de las necesidades
ambientales, sociales, culturales, etc. Y dar espacio para la imaginacién
para la creatividad... (p. 22)

En paralelo, durante otra entrevista que Blanco y Parra realizan a Bishop en 20009,
sobre este mismo asunto, €l dice por una parte que “la relacion entre la educacién
matematica y la etnomatematica tiene que ver mas con el cémo las ideas matematicas
se desarrollan en las personas”, mientras que por otra, “para el profesor es importante
siempre pensar acerca de las matematicas que conocen los nifios por fuera de la
escuela o en su cultura, por sus diferentes acervos (backgrounds) culturales” y mas
aun que “los profesores entiendan que las matematicas necesitan ser cambiadas, o
desarrolladas o ampliadas, hasta entender méas como las matemaéticas se relacionan
con la vida de la gente” (139).

En consecuencia por lo descrito, se aprecia una Matematica pensada de forma
universal y vista como un fenémeno cultural, amplidndose asi otras formas de
concebir su ensefianza donde se asuma el reto de la multiculturalidad (Planas, 2013),
de tal manera que si la educacion es un proceso social, la educacion matematica
también debe serlo y para materializarla Bishop (1999) apunta sobre la necesidad de
no distanciarla del contexto de los aprendices ni enmarcarla s6lo de manera
impersonal en la adquisicion de técnicas matematicas, pues, cuando alguien aprende
siempre aporta una dimension personal afianzada por su familia, reforzada por sus
experiencias y su cultura, tomando en cuenta que una de sus funciones esta sujeta no
solo a relacionar al hombre con su entorno, sino al hombre con sus semejantes, o
cual puede implicar desde el punto de la investigacion en curso, considerar los
ambientes inclusivos como una fuente para abordar la matematica que han aprendido
0 que conocen los estudiantes con discapacidad desde su hogar o desde su contexto
particular, tal como ocurre con las personas sordas que constituyen un grupo social

especifico, pero también puede ser vista como agente socializador de tal modo que
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acerque o brinde formas de interaccién entre los estudiantes, sus diversos intereses,
su modo de comunicarse y de ser participativos.

Aunqgue esto también implica una accion del docente que permita el balance entre
las exigencias dadas por el curriculo con aquello que pueden aprender los estudiantes
de manera practica y sentido de utilidad, situacion que implica disefiar experiencias
de aprendizaje con especial atencion o dirigidas a cumplir tal finalidad; en esta
direccién, desde la Etnomatematica se propone realizar experiencias que pueden
concretarse ya sea por medio de la observacion de practicas de grupos socialmente
diferenciados para describir lo que hacen, o pidiendo también que realicen una
narrativa de sus practicas para después realizar un analisis de su discurso, con la
intencion de extraer material de apoyo que ayude a contextualizar la Matematica con
la realidad; como diria D’ Ambrosio en la entrevista dada a Blanco (2008) un docente
puede obtener mucho provecho educativo a un objeto realizado por un grupo o por
una persona dentro de una comunidad al convertirlo en “instrumento auxiliar en la
ensefianza de la matematica” (p. 23) pese a que haya sido creado por otras razones, 0
en otro caso, formular problemas donde intervengan primero las soluciones de
quienes integran el grupo para compararlas luego con las que conoce desde la
academia, en busqueda de compartir saberes que muchas veces no tienen por qué
coincidir.

Otra forma metodoldgica es a través de proyectos, los cuales desde el componente
social corresponden al “trabajo de una investigacion personal emprendida por el
alumno, empleando materiales de referencia y redactada en forma de informe”
(Bishop, 1999, p. 144). A esto, agrega Oliveras (2005) que deben ser planes
interdisciplinarios y posibles de desarrollarse en pequefios grupos de discusion,
donde cada estudiante tenga demarcadas sus responsabilidades particulares, y el rol
del docente sea el de dinamizador de la actividad organizada. Los proyectos deben
emerger de la cotidianidad de los grupos donde pertenecen los estudiantes, pero
como las aulas donde se desarrollan las actividades escolares suelen estar matizadas
de variados referentes multiculturales, dichos proyectos deben ser aptos para el

desarrollo del curriculum en la educacién intercultural (Martinez Padron, 2012) v,
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por lo tanto, deben estar: (a) pensados como alternativas para atender la diversidad
cultural de las aulas y evitar las consideraciones monoculturales que han prevalecido
durante afios (Oliveras, 2005), y (b) sustentados en las préacticas propias de cada
grupo sociocultural.

En cuanto a las practicas culturales, en ellas es posible encontrar actividades
matematicas universales, descritas por Bishop (1999) como: contar, medir, localizar,
disefiar, jugar y explicar; mientras que D’Ambrosio afade el clasificar, inferir,
modelar y ordenar (Beyer, 2005). Sin caer en especificaciones, ambas
consideraciones tienen puntos de encuentro pero lo mas importante es destacar que
dentro de los proyectos se puede pensar en planes donde se consideren estructuras y
relaciones espaciales, formas y figuras, la dinamica del juego para potenciar el
aprendizaje, las posibilidades aritméticas al ir de compras, entre muchos otros
aspectos que permitan entrelazar la realidad del educando, sus referentes
socioculturales y la Matematica. Por tanto, actividades escolares inscritas en una
propuesta pensada desde la Etnomatematica posibilitan procesos alternos de
ensefianza y aprendizaje de la Matematica; pero ademas, como dice Martinez Padron
(2012) “se convierten en apoyo didactico para la labor docente que se desarrolla
atendiendo situaciones propias de los pueblos y comunidades” (p. 288), en nuestro
caso dentro de una comunidad educativa inclusiva.

Tal afirmacion se ve respalda cuando se constata el interés de investigar sobre la
ensefianza de la matematica a grupos de educandos con discapacidad desde una
vision etnomatematica (Pinheiro y Rosa, 2017; Fogaca, 2017; Suarez, Acevedo y
Huertas, 2009), considerando por ejemplo la comunidad sorda con su caracteristica
linguistica que implica para algunos de sus integrantes el manejo de una segunda
lengua si desean entrar a institutos educativos regulares; es decir, se dan los casos de
estudiantes sordos bilinglies porque ademas de usar su propia lengua se comunican
con la de sus comparieros oyentes.

En concordancia, se tiene la investigacion de Fogaca (2017), quien desde la vision
etnomatematica analizan las practicas puestas en juego y los modos de aprendizaje

matematico en un grupo de estudiantes sordos bilingiies de educacion primaria a
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través de lengua de sefias escrita (ELS por su descripcion en portugués), porque
como afirma el autor, el lenguaje siendo creacion del hombre propicia conocimiento
y al mismo tiempo demarca acciones en quienes tienen acceso a él. Asi que por
medio de la Matematica, vista como lenguaje, desde su ensefianza y aprendizaje “em
espacos escolares ou ndo escolares, estdo implicados processos de regulacao,
assujeitamento e subjetivacao” (p. 3), que en mucho afecta a los educandos en cuanto
a su apreciacion sobre la Matematica.

En tal situacion, la investigacion reporta como fueron representados varios
problemas matematicos a través de la ELS, siendo comparados con ejercicios de
escritura numérica tradicional; de estos ultimos, los estudiantes procedieron con la
ejecucion de algoritmos para operaciones basicas donde se notaron varias fallas al
dar sus resultados, mientras que con los primeros tuvieron mayor comprension de la
tarea a realizar pero igualmente no responden a lo esperado que era dar argumentos
sobre su analisis pues los estudiantes manifestaron que esperaban hacer uso de
procesos numeéricos no de argumentar; lo cual evidencia que existe en 10s mismos
educandos un estereotipo cdmo conciben la Matematica en forma algoritmica, pero
ademas como lo dice el autor, “0s alunos surdos bilingues estdo capturados pelas
enunciacdes presentes nas escolas regulares que conformam a matematica escolar
como um campo marcado pelo formalismo e pela escrita, distante de suas formas de
vida” (p. 1), aunque también agrega que tanto sordos como oyentes tienen similitud
en los procedimientos que hacen, errados o no, al tratar actividades matematicas
escolares.

Del trabajo de Fogaca (2017), se puede seguir reflexionando sobre la ensefianza y
el aprendizaje de la matematica en grupos tan especificos como los sordos, en
especial al considerar la lengua de sefias en un aspecto complejo como lo es su
escritura y en donde aun falta mucho por hacer si se refiere a la escritura matematica,
todo esto sin contar los aportes y el enlace que ofrecen estudios sobre el tema
vinculados a la ETM; sin embargo, también habra que ver desde sus fundamentos e
investigaciones la vision que se tiene en cuanto a la formacion docente de quienes

ensefian matematica.
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En cuanto a este asunto, los trabajos de Pinheiro y Rosa (2017) como de Suarez,
Acevedo y Huertas (2009), tienen algunas observaciones interesantes. En el primero,
se enfatiza el uso de lengua de sefias brasilefia para concretar nomenclatura y
conceptos apropiados dentro de un curso de educacion financiera, en procura de
respetar las especificidades de los estudiantes sordos en procura de respetarlos como
integrantes de un grupo cultural especifico. El aporte mas significativo de este
trabajo es que se sugiere como accion pedagdgica para el docente, la toma de
programas etnomatematicos que acoplen la educacion financiera a la Cultura Sorda,
pero esto también apoyado en el estudio que realizan los autores al vincular la
Etnomatematica en dicha cultura.

Del segundo, la indagacién se centrd en la actividad de localizar, considerada
como un saber desplazarse por parte de educandos invidentes en procesos de
rehabilitacién o habilitacion llevados a cabo en el Centro de Rehabilitacion para
Adultos Ciegos (CRAC) y en el Instituto para Nifios Ciegos “Fundacion Juan
Antonio Pardo Ospina”, en Bogota, Colombia. Se les solicit6 a los estudiantes narrar
0 describir los trayectos de su recorrido al dirigirse de un lugar a otro con el
propésito de evidenciar si conocian y reconocian “los puntos cardinales, los
conceptos de arriba, abajo, en medio, al lado y diagonal (es el concepto de mayor
dificultad)” (p. 14), o si diferenciaba algunas figuras geométricas bésicas 0 si
asociaba objetos con otras formas, o si determinaba distancia, tiempo o
aproximaciones.

De lo observado y registrado, Suarez, Acevedo y Huertas dan algunas
recomendaciones, entre ellas mencionan que la actividad de localizar en educandos
ciegos se atiende por medio de précticas de orientacion y movilidad, dedicando
especial atencion a los registros mentales que desarrollan para ello; siendo muy
“importante que los educadores especiales y los profesores de matematicas de las
aulas integradas ayuden a fortalecer estos procesos encontrando conexiones entre su
actividad cotidiana y el desarrollo de su pensamiento espacial” (2009, p. 23) y de alli

encaminar sus conocimientos hacia la geometria.
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Otra forma de establecer méas informacion sobre la ETM es a través de su portal
en internet, donde se publican anualmente las investigaciones bajo este enfoque, en
la direccion: http://www.revista.etnomatematica.org. Este medio divulgativo llamado
Revista Latinoamericana de Etnomatematica: perspectivas socioculturales de la
Educacién Matematica, lleva por el momento 25 nimeros publicados en 10
volumenes desde el 2008 al 2017, y a partir del 2013 se aumenta a 3 numeros anuales
y sigue siendo un punto de referencia, de consulta, de acceso a la ETM.

En tanto, de este portal, se pudieron encontrar por el momento 19 trabajos cuya
intencion era dar aportes en la formacion docente tanto de maestros como de
profesores encargados de ensefiar Matematica en grupos social y culturalmente
establecidos, a partir de la ETM, por nombrar algunos recientes estan el de Rosa,
Orey y Gavarrete (2017), Chavarria Vasquez (2017), Aroca-Araujo, Blanco-Alvarez
y Gil (2016), Albanese (2015), Gavarrete y Albanese (2015), Fernandez-Oliveras y
Oliveras (2015), Martinez Padron y Oliveras (2015).

De estos trabajos se puede decir que en la formacion docente, las bases tedricas de
la Etnomatemética ofrecen alternativas validas tanto para tomar acciones
pedagbgicos como para comprender la naturaleza de la Matematica y contribuir en
los programas de formacion de profesores; ademas, posibilita generar cambios de
percepcion en los maestros en la medida que se asume la potencialidad y la riqueza
matematica en los saberes cotidianos de los pueblos, grupos culturales, o la
comunidad de donde vienen los educandos, que viene a ser la misma donde se
encuentra la escuela; asi como se confirma en el trabajo de Madusise (2015), quien
siguiendo el plan de estudios en dos cursos de noveno grado de una escuela situada
en una aldea sudafricana propuso estrategias de contenido que permitieron ver a los
maestros la posibilidad de utilizar su entorno cultural como recurso didactico para la
conexion de la educacion matematica a las culturas de sus alumnos y asi

incorporarlas al curriculo.
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Fundamentos tedricos que acompafian a la Educacion Especial (EE) y la
Educacion Inclusiva (El)

En buena medida, tanto desde la visién de la Educacion Especial como de la
Educacion Inclusiva, se ha dado importancia a soportes teéricos provenientes del
campo de la psicologia, por tal motivo para este estudio se extraen algunos aportes de
la teoria de Vygotsky y de Piaget que por sus caracteristicas han permitido la
comprension de procesos de interaccion, del desarrollo del pensamiento y
comportamiento de los ENEE, como a su vez referirlos en el contexto de lo
educativo (relacion docente, estudiante, escuela, aprendizaje, ensefianza) con enlace

a la Matematica.

Planteamientos tedricos de Vygotsky sobre defectologia

Referirse a Vygotsky podria llevar tiempo considerable dada la magnitud de su
legado e impacto en areas de la psicologia, la linglistica y la educacién; pese a que
en vida sélo dispuso de 10 afios para dar a conocer su teoria es después de su muerte
que cobra méas auge, mas afectos y por supuesto, se continuaron los estudios en torno
a su propuesta sociocultural sobre el conocimiento humano, de la cual inicialmente
ya se tenian conceptos bien diferenciados en comparacion a otras teorias y que le han
dado un sello propio, como lo son la mediacion y la Zona de Desarrollo Préximo
(ZDP), pero que maés recientemente han sido acompariados por otros términos en
vinculacion directa con la EE y la El, dentro de lo que el mismo Vygotsky desarrolld
en Defectologia.

Resulta importante aclarar, que el surgimiento del termino Defectologia, tiene sus
origenes en el periodo de cambios politico-sociales acontecidos en Rusia a principios
del siglo XX, por lo que se le asociaba con el tratamiento a la deformidad, al defecto
(como se decia en su momento) de una persona o nifio, en similitud a quien tiene una
enfermedad y debia ser curada de ella; pero bajo los lentes de Vygotsky requeria ser
vista méas allad de esta concepcion; de hecho para el modo como €l la formulaba

“supera el método cuantitativo de anélisis de la defectologia antigua, pautada en los
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limites organicos de la deficiencia, y busca analizar el desarrollo infantil de forma
cualitativa, teniendo en cuenta las potencialidades de esos nifios” (Leal y Makino
Antunes, 2012, p.s/n); por esto mismo Vygotsky centraba desde la Defectologia la
idea de que “el nifio, cuyo desarrollo se ha complicado por un defecto, no es
sencillamente menos desarrollado que sus coetaneos normales, es un nifio, pero
desarrollado de otro modo” (1989, p. 3).

Precisamente sus trabajos sobre este Ultimo tema han generado darle el
calificativo de visionario, en mucho adelantado a su tiempo, pues asume un
pensamiento que lo lleva mas alla de su época al oponerse a la idea de que las causas
del desarrollo de una persona con algin “defecto” (término empleado solo por el
contexto y uso dado en su momento) podian ser entendidas Unicamente desde lo
biologico; al contrario para él, tenian un componente social muy elevado, como
cuando dice “el nifio no siente directamente su defecto. El percibe las dificultades
que resultan del defecto. La consecuencia directa del defecto es el descenso de la
posicion social del nifio...” (ob. cit., p. 8), dando a entender que en la medida como
es tratada la persona en su medio social ella misma, ain desde temprana edad, sentira
su condicion como un defecto.

Lo social no deja de influenciar en la formacion, crecimiento y desenvolvimiento
del individuo, independientemente de su condicién, porque como lo describe
Gutiérrez (2005) para Vygotsky el desarrollo cognitivo “se concibe como la
adquisicion y personalizacion de la cultura y de los patrones de interaccion social
mediante la relacion del individuo con ese medio social y cultural”, agregando que
“esto no supone negar la incidencia de los factores de origen natural y biologico, es
decir, el papel de los factores madurativos ligados al crecimiento puramente
biologico... la cognicion tiene sus raices en lo bioldgico y que evoluciona como
producto del continuo interjuego con lo cultural” (p. 92).

Para esto Ultimo interviene la accion mediadora con otros y la lucha interna de
compensacion del propio individuo como una manera de enfrentar su condicion en su
entorno, cuestion nada ajena al campo educativo pues de algun modo representa un

espacio de interaccion social donde participan diversos grupos de personas,
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quedando presente la funcion participativa y las acciones llevadas entre docentes y
ENEE, entre ellos un educando con discapacidad.

En cuanto a la mediacion, para Miren de Tejada y Silva (2004) consiste en que los
adultos, los docentes u otros compafieros mas expertos apoyen socialmente al
individuo en proceso de desarrollo, creando de esta forma las condiciones para el
aprendizaje o ejecucion de una actividad que él pueda realizar, aunque también en
esta mediacion pueden intervenir otros agentes externos, objetos, recursos,
materiales, o también otros de orden interno, como el pensamiento, o también el
lenguaje en su correspondencia externa-interna (su funcion social e instrumental,
como su funcién creadora de conciencia), que en todo caso sirven igualmente de
apoyo para la propia conducta y condicionan la actividad practica (Gutiérrez, 2005).

La mediacion en el caso de una PcD puede contemplarse de dos maneras, una de
ellas cuando se hace uso de algun instrumento fisico (baston, maquina perkins,
audifonos, etc.) como soportes de ayuda para alcanzar funciones que con un 6rgano
en especifico no pueden hacerse; mientras que otro modo, un poco novedoso en
cuanto a lo normalmente mencionado antes, seria a través de alguna persona
(intérprete, guia), quien va a mediar a través de su experiencia 0 por ser
metaféricamente hablando, el 0jo o el oido de la PcD en su conexién con el mundo.

En tal relacién estd el ejemplo dado por Vygotsky (1989) al comparar la
posibilidad que tiene el ciego de utilizar la vision de otro como instrumento para ver,
cuando afirma que con “la experiencia de otra persona, la utilizacion del ojo ajeno, la
colaboracion con el vidente... el ciego adquiere su microscopio y el telescopio que
amplian inmensamente su experiencia y lo entrelazan estrechamente en el tejido
general del mundo” (p. 63).

Esta mediacion hace parte fundamental en el desarrollo de la persona y desde nifio
constituye un proceso en el que el educador debe estar atento pues conlleva a logros
en el aprendizaje, visto como proceso de mediacion de las tareas cognitivas
(interiorizacion) y las actividades mediadas externamente (interaccion con otros).
Pero en esto también Vygotsky afiade la necesidad de establecer lo que él denomina

zona de desarrollo potencial o proximo “que define el margen en el que el
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aprendizaje puede actuar, limitado por el desarrollo previo pero promoviendo el
desarrollo futuro” (Gutiérrez, 2005, p. 101), o como lo explica Vassing (2011), viene
a ser “la diferencia entre lo que un nifio puede hacer independientemente y lo que
este puede hacer en cooperacién con otros” (p. 113).

Frente a lo expuesto, mediacion y aprendizaje estan intimamente relacionados, la
primera influye en la segunda y de esta segunda el educando sigue otros ciclos de
desarrollo. Para el caso de procesos de ensefianza y aprendizaje de un educando con
discapacidad dicha mediacion resulta importante reconociendo primeramente en él
sus potencialidades, visibilizando aquello en lo que mejor se puede desempefiar y
haciendo uso de los medios necesarios para que esto se propicie; como lo reafirman
Leal y Makino Antunes (2012):

las relaciones de la persona con deficiencia con relacion a la
ensefianza-aprendizaje, solo se concretizara de forma significativa y
harmoniosa (sic) cuando la calidad de la relacidn, interaccién y
comunicacion de esa persona con el otro fueren convergentes entre si,
posibilitando discusiones y cambios que colaboren con la efectiva
calidad de la mediacion vivenciada por el sujeto, en su relacion con el
objeto de conocimiento (p.s/n)

Pero si sumado a esto se tiene en cuenta el efecto de compensacion generado por
una persona con alguna deficiencia como reaccion organica y psiquica, como fuerza
interna equilibradora, requerida para responder a las exigencias externas, algunas de
orden social, se tendria segtin el mismo Vygotsky (1989) la direccion correcta de la
educacién para ellos.

Lo anterior se puede explicar mejor a través de cuatro fundamentos extraidos en
forma analitica por la lectura que se ha dado sobre la concepcidn que Vygotsky tiene
de la compensacion, donde unos provocan o son causantes de otros.

El primero, proceso de la compensacién, va en relacion a la descripcion y
desarrollo de la compensacion dentro del individuo con el objeto de provocar un tipo
de respuesta tendiente a generar el equilibrio de sus funciones internas frente a lo
externo, este proceso es ciclico y lo describe asi:

cualquiera sea el resultado que se espere del proceso de
compensacion, siempre y bajo todas las circunstancias, el desarrollo
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complicado por la deficiencia constituye un proceso creador (organico y
psicoldgico) de construccion y reconstruccion de la personalidad del
nifio, sobre la base de la reorganizacion de todas las funciones de
adaptacion, de la formacion de nuevos procesos, es decir,
superestructuradores, sustituidores y equilibradores, originados por la
deficiencia, y del surgimiento de nuevas vias de rodeo para su desarrollo
(ob. cit., p. 7)

Es decir que en la medida que se da la compensacién, se originan una serie de
respuestas, en una dinamica creativa de peculiaridades donde subyacen las
diferencias de un individuo en comparacién con otros, marcando su comportamiento
y personalidad.

El segundo, caracterizacion de las peculiaridades, por una parte todo ser humano
las experimenta independientemente de poseer o no una condicion especial y por
otro, se experimentan a traves de diversos mecanismos; segin Vygotsky:

... las fuerzas, las tendencias y los deseos... trasmiten la peculiaridad al
desarrollo del nifio con defecto y originan las formas creadoras,
infinitamente diversas y a veces muy caprichosas del desarrollo, iguales
0 semejantes a las que observamos en el desarrollo tipico del nifio
normal... Si un nifio ciego o sordo alcanza en el desarrollo lo mismo que
un nifio normal, entonces los nifios con deficiencia lo alcanzan de un
modo diferente, por otra via, con otros medios... (ob. cit., pp. 6-7)

En otras palabras, un nifio con discapacidad posee las mismas posibilidades de
desenvolverse como cualquier otro nifio considerado regular, pero lo hara de otra
manera, ayudado por otras destrezas originadas por ese instinto de compensacion a
fin de alcanzar las metas trazadas que a la par han sido dadas a otros nifios.

Tercero, vision del defecto y la personalidad en relacion a lo social, corresponde
a una triada donde la compensacion entra en juego y permite un cambio de mirada
ante lo que se decia de ellas. En cuanto al defecto, Vygotsky (1989) le imprime una
vision diferente considerando que se debera asumir como algo positivo y no como
debilidad, es “también la fuente de la fuerza y de las capacidades” (p. 31), pero que
ademas no es solo de carécter organico sino que se hace visible también por efecto de
como se le valora socialmente, que en muchos caso afecta o acarrea conflictos

psicolégicos. Como se habia dicho un tanto al inicio de este apartado, el defecto es
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percibido por la persona en resonancia a cOmo es aceptada socialmente, pudiendo
recibir todo tipo de calificativos debido a factores socidgenos y psicogenos
existentes, como se ha dado el caso de representar la discapacidad como encierro,
condena, o estado de inferioridad.

Mientras que la personalidad, tratada en el primer fundamento, viene a ser la
caracterizacion del individuo desde lo que internamente forma o hace parte de él,
pero encausada por la influencia social en lo que le revierte “ocupar una posicion
determinada con respecto a la l6gica inmanente de la sociedad humana, a las
exigencias del ser social” (p. 30) y le permite realizaciones de vida.

Como enlace a esta vision del defecto y la personalidad se encuentra la
compensacion que actta como el motor con el que ambas se transforman desde lo
social; en el caso de una PcD, su discapacidad socialmente vista, le genera acciones
de compensacién y en ese proceso se afina su personalidad como medio
compensatorio para enfrentar las exigencias impuestas por la misma sociedad pero
gue a su vez le ayuda a seguir el curso de su vida, a tener propdsitos.

En resumidas cuenta (sic) el defecto por si solo no soluciona el destino
de la personalidad, sino sus consecuencias sociales, su realizacion
socipsicoldgica. Los procesos de compensacion también estan dirigidos
no al completamiento directo del defecto, el cual no es posible en gran
parte, sino a la eliminacion de las dificultades creadas por el defecto (ob.
cit., p. 9)

De cierta forma la compensacién se muestra como una basqueda en equilibrar lo
que parece requerir exigencias de diverso orden, complicadas y no faciles de
cumplir, pero estas exigencias no son s6lo organicas, por ejemplo como cuando un
0jo deja de funcionar y todo el organismo reacciona en forma compensatoria
adecuando el sistema visual en funcion del ojo restante, resulta que también hay una
compensacion de orden social porque entre su medio, entre quienes rodean a la
persona el trato, las convenciones, las exigencias que reciba le haran adecuar sus
funciones para seguir un ritmo regular en la vida cotidiana y en mucho se vera

afectada por el caracter que imprima para ello, se trata del valor que asuma, implica
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una accion de personalidad entre aminorarse o seguir. Asi, la compensacion en sus
extremos puede acarrear respuestas positivas o negativas.

Por esta ultima afirmacién, se tiene el cuarto fundamento, la supercompensacion,
que viene a estar en el extremo positivo de la compensacion pero que tiene por
finalidad rebasar la situacion enfrentada al activar acciones superiores en el interior
de la persona, a las cuales Vygotsky le atafie una fuerza psiquica. Un ejemplo de ello
lo expresa con el caso de un nifio ciego:

... la visién por si misma no se sustituye, sino que las dificultades que
surgen debido a su falta se solucionan mediante el desarrollo de la
superestructura psiquica. De este modo, nos encontramos con la opinion
sobre la memoria elevada, la atencion elevada y las capacidades
articulatorias elevadas de los ciegos (p. 35)

La supercompensacion responde a la denominada compensacion indirecta, aquella
que surge cuando no hay manera de reemplazar las funciones de un organo y “el
sistema nervioso central y el aparato psiquico del hombre asumen la tarea” (p. 160),
con lo cual se dan otras acciones de respuesta.

Sin embargo, alrededor de la supercompensacion nuevamente debe considerarse
el aspecto de las exigencias sociales y los intereses propios del individuo en lo que
represente logros para su vida, porque entre la aceptacion recibida por otras personas
y sus objetivos, realizaciones, participacion o destino en la vida, esta forma de
compensacion se activara.

En tal forma, desde el entramado de los fundamentos antes descritos se avala la
perspectiva educativa que lleva a Vygotsky a replantear la educacion especial.

Por una parte, estaba en contra del maltrato al nifio con alguna deficiencia, la poca
consideracion a sus necesidades, el aislamiento al cual se le sometia, la metodologia
terapéutica o medicinal con la cual era tratado porque la condicién del nifio era vista
como enfermedad; y por otra parte, planted la necesidad de cambiar la escolaridad
para una PcD sugiriendo una unificacion entre la escuela especial y la regular.

Adelantdndose en mucho a su época, Vygotsky rompe con dos mitos, uno se
refiere a la discapacidad como algo que no debe anteceder al individuo como tal, en
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palabras suyas “un nifio ciego o sordomudo es, en primer lugar, un nifio y en segundo
lugar... es ya un nifio peculiar, ciego 0 sordomudo” (ob. cit., p. 43)

Mientras que el segundo se refiere al cambio educativo, haciendo eco con las
consideraciones actuales sobre educacion inclusiva, al decir por ejemplo:

La escuela especial, es antisocial y forma el espiritu antisocial.
Necesitamos pensar no en como aislar y separar lo antes posible a los
ciegos de la vida, sino en como incorporarlos antes y del modo mas
estrecho a la vida. El ciego tiene que desarrollarse en la vida general
junto con los videntes, es necesario que estudien en la escuela general.
Pero en principio, debe ser creado el sistema combinado de educacién
especial y general... (p. 64)

Cuestion que confirma para el nifio sordo al mencionar que “debemos aproximar
la escuela por todos los medios posibles a la vida, aproximar la escuela para
sordomudos a la escuela normal” (p. 69).

Estos cuestionamientos eran salvables para él, en la medida que se aplicara una
pedagogia social, dispuesta a fomentar en el educando su desempefio futuro a la vida
cotidiana, a su relacién con otras personas, a poder desenvolverse en un trabajo
porque ha sido preparado para ello, tanto en una labor como en el conocer el
ambiente laboral. Pero también agregaba la importancia del desempefio docente,
generador de una metodoldgica abierta y presta a las particularidades del educando.

A nivel de lo metodologico, por ejemplo decia: “ensefiar a leer a los ciegos o a
hablar a un sordomudo requiere una técnica pedagogica especial, procedimientos y
metodos peculiares. Y s6lo el conocimiento cientifico de la técnica puede formar al
verdadero pedagogo en la esfera” (p. 60).

Pero ademas, si el docente tiene interés sobre el mecanismo con el cual las
peculiaridades han sido desarrolladas por el educando, entonces esto mismo se
convertird en insumo para ayudarle en la comprension de cémo es el educando y
sobre todo como se apropia del conocimiento.

El educador debe conocer en qué radica la peculiaridad de la pedagogia
especial, qué factores en el desarrollo del nifio responden a esta
peculiaridad y la exigen. Es verdad que el nifio ciego o sordo desde el
punto de vista de la pedagogia puede, en principio, ser igualado al nifio
normal; pero él alcanza todo lo que alcanza el nifio normal por otra via,
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de otra manera, por otros medios. Para el pedagogo resulta muy
importante conocer precisamente esa peculiaridad de la via por la que es
necesario conducir a este nifio. (ob. cit., p. 36)

Desde estas afirmaciones se procura un docente preparado no para ignorar las
diferencias del educando sino para tomar ventaja de ellas y hacer visibles los
procesos con los cuales ha ido evolucionando; concordando con lo descrito en
parrafos anteriores, ver el potencial de su discapacidad. Pero también da a entender
que el docente por el camino de la creatividad puede encontrar alternativas tales que
en el proceso de ensefianza los métodos sean diversos y los contenidos estén en
relacion con la realidad social para la cual se va a desenvolver el educando con
discapacidad, que no en mucho seran diferentes a las del resto de educandos. Esto
reafirmado en la frase de Vygotsky: “El defecto organico por si mismo (la ceguera, la
sordera, etc.) es un hecho biolégico. Pero el educador tiene que trabajar no sélo con
los hechos por si mismos, como con sus consecuencias sociales” (pp. 161-162)

En resumen, el planteamiento de Vygotsky coloca nuevamente en el tapete lo que
debe ser la EE y la El, pasar de una vision pesimista a un enfoque optimista, donde la
escuela deberia llevar al educando a un convivir participativo y en armonia con otros,
a explorar su condicion en forma positiva y enriquecer los contenidos con sentido
hacia su desenvolvimiento en la vida, orientada a la incorporacién social de estos
educandos.

Desde su teoria existe una excelente base para el presente trabajo, no sélo por la
confirmacion de una educacién que equipare las oportunidades de participacion de
un ENEE, sino que permite tomar en consideracion para la ensefianza de la
matematica lo que se plantea desde la mediacion y la compensacion en la medida que
permiten el desarrollo del pensamiento abstracto en el educando, punto relevante al
momento de comprender un contenido matematico.

De manera sintetizada, se representa a través del Gréfico 17, un acercamiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica a ENEE, involucrando algunos

aspectos tedricos de Vygotsky.
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Gréfico 17. Aportes de la teoria de Vygotsky a la participacion educativa entre
Matematica-ENEE-docente-grupo

Algunos asuntos de interés entorno a la teoria de Piaget

En forma similar a VVygotsky, la propuesta tedrica de Jean Piaget representa una
vasta obra, tanto por las suntuosas publicaciones que realiz6 durante sus 84 afios de
vida como por la importancia que ella ha tenido en la educacion y otras areas de
conocimiento. Por el momento y en funcién al interés de este trabajo, seran extraidos
algunos de sus constructos dando un analisis general de ellos como cierre.

En base a lo descrito en el documento de Gutiérrez (2005), Piaget se interesa por
el problema filos6fico del conocimiento; es decir, qué es y como se produce,
abordandolo desde un aspecto bioldgico e investigativo-psicoldgico.

La primera premisa de la teoria piagetiana es que existe conexion entre la
adaptacion bioldgica de los organismos, el desarrollo de la inteligencia y el progreso
del conocimiento cientifico, a lo cual llamaria “continuidad funcional”, o en otras
palabras, no existe discontinuidad entre ellos pues unos se generan a partir de los
otros y desde alguna forma bioldgica previa. Esto mismo lo asocia con el
pensamiento del nifio, el del adulto y el cientifico en general, explicando que se dan
de manera concatenada, asi todo proceso mental tiene un precedente y por esto la
necesidad de realizar el andlisis psicogenético del pensamiento para ver sus formas
mas elementales de procedencia y como se va incrementando en la medida que pasa

un pensamiento a otro mas complejo.
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Esto ultimo se sigue analizando abordando dos planos, uno real y otro formal,
donde el primero tiene que ver con el conocimiento adquirido por contrastacion, por
la experiencia dada con hechos y en momentos especificos, mientras que el segundo
se refiere al conocimiento que progresa en el interior del individuo, con el cual se da
validez a procesos mentales superiores, entre los cuales se destacan los légico-
matematicos e infra-10gicos.

Tomando la descripcion de Martinez, Betancourt y Jerez (2016) entre procesos u
operaciones logicas e infra-1dgicas, la diferencia viene dada en que “las primeras dan
paso al concepto de nimero, fundamentandose en diferencias y semejanzas; mientras
que las segundas, dan paso a conceptos de medida, espacio, tiempo, y se
fundamentan en aproximaciones y separaciones” (p. 742); ademas, en ambas se
permite el uso de objetos maltiples y discontinuos, con caracteristicas particulares
variadas pero igualmente separables unas de otras, como cuando se tienen objetos del
mismo tamafio pero con diferente peso y color, pudiendo ser seleccionados por
alguna de estas diferencias, llevando luego a una clasificacién, ordenacién o
seriacion entre ellos.

Analizando un poco mas el ejemplo anterior, se tiene en tal caso la
correspondencia entre los dos planos real y formal, que bajo la teoria piagetiana se
basa en una relacion epistemoldgica de sujeto-objeto. Segun Gutiérrez (2005), Piaget
asume el conocimiento como la elaboracion de estructuras nuevas, las cuales son
creadas de lo ya existente; es decir sobrepasa la idea del conocimiento como algo
predeterminado, segun se describe desde el empirismo o el innatismo. De este modo,
asume al conocimiento con un sentido “creador”, que aunque parte de una
percepcion de la realidad, se elabora a través de una transformacion de dicha
realidad, a través de la “accion”, entendida como la interaccion del sujeto con los
objetos. Desde esta perspectiva, el conocimiento requiere de un proceso de
construccion con efecto en espiral, donde interviene el relacionar objetos entre si y
coordinar las acciones que emergen de estas relaciones; agregando ademas, que el
sujeto debe madurar su capacidad de ser “objetivo”, es decir, ver los objetos como

una realidad independiente.
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Entre otras explicaciones dadas en la teoria, el desarrollo de la inteligencia tiene
una especial atencidn. Segun Piaget (1981), la inteligencia es una forma superior de
adaptacion al medio, explicada a través de los procesos de construccion de
estructuras nuevas, en las cuales ocurren dos fendmenos: La Adaptacion, compuesta
por asimilacion y acomodacion (la primera tiene que ver con la integracion de
elementos externos dentro de las estructuras internas existentes, y la segunda,
procede de los cambios, pues genera nuevas formas de ver las cosas, siendo
necesario pasar por ajustes y por la resistencia a tomarlos), y La Organizacién (con la
cual se integran los cambios por medio de reestructuraciones internas). Esto implica
entonces, procesos de inestabilidad y desequilibrio, los cuales seran superados por
otros procesos de reorganizacion, dados en sentido vertical y horizontal.

De la organizacion horizontal, se tiene lo que Piaget denominard “estadios
evolutivos” (conocidos como: sensorio-motor, preoperatorio, de operaciones
concretas y de operaciones formales), se originan por la idea de que el conocimiento
es la manifestacion de la accion sobre los objetos, y luego esta accion se ajusta a un
esquema 0 patron organizado de conducta, para entramarse en estructuras mas
complejas, que a la larga se convierten en modelos globales para interpretar y
reaccionar frente al mundo en diferentes momentos del desarrollo del individuo, por
esto ultimo se caracterizan temporalmente. En tanto, de la organizacién vertical, se
dird que entre la existencia de estos estadios uno es superior al otro y que el
individuo los ird superando paulatinamente.

Ahora, el paso de un estadio a otro sugiere una explicacion mas exhaustiva. Por
una parte el desarrollo del conocimiento tiene segun Piaget una herencia bioldgica,
un cumulo de experiencias externas e internas (esto es, experiencias obtenidas por el
medio y por la interaccion con él, resumidas en maduracion, experiencia fisica e
interaccion social), pero agrega ademas, la equilibracion, la cual consiste en un
proceso dinamico por el cual se alcanzan formas de equilibrio mas perfeccionadas, a
fin de afrontar tanto los cambios externos como los internos, y es gracias a este factor
de regulacién del equilibrio como se atribuye el logro de nuevas estructuras y por

ende el desarrollo del pensamiento. Sin embargo, para pasar de un estadio a otro no
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es suficiente un proceso de equilibracion, se requiere ademas pasar por un proceso de
abstraccion-reflexiva donde supone un plano de conciencia mayor y en cuyo caso Se
apoyara de la construccién de formas I6gico matematicas mas avanzadas.

Para Piaget (1977), en la construccién de un conocimiento Idgico-matematico
resulta necesario pasar por dos etapas; una interna en estrecha relacion con el
conocimiento fisico, por ello se habla de la abstraccion reflexionante y la otra
externa, originada a partir del mundo fisico, denominada abstraccion empirica. En
este proceso se requerird la autorregulacion a través del principio de reversibilidad,
que se alcanza cuando una nueva estructura operacional es la mas satisfactoria ante la
pre-correccion de errores.

En resumen, el desarrollo cognitivo se alcanza por equilibracion, donde se pasara
de un estadio a otro por el paso de una mayor comprension de la realidad empirica y
una necesidad l6gica y psicoldgica por entenderla; éstas a su vez, se construyen por
la interaccion del hombre con los objetos, siendo necesario llegar a la categoria
I6gico-matematica de dicha experiencia.

Es evidente que la teoria piagetiana conforma un excelente discurso explicativo
del desarrollo del pensamiento humano; sin embargo, existen en ella aspectos que
aun no han sido tratados con la especificidad que requieren (Gutiérrez, 2005), entre
ellos: no hay evidencia concluyente sobre las estructuras generales ldgico-
matematicas; o la caracterizacion interna de los estadios donde predomina una
homogeneidad de los mismos (acd entra el aspecto cronologico, la marcada
categorizacion del aprendizaje por edad); o el hecho de ocuparse en las competencias
y menos en los factores ejecutivos, es decir, en las actuaciones provocadas por las
mismas tareas; o la falta de estudio del factores como el lenguaje y el contexto social;
aunque todo esto puede convertirse en una observacion critica de la teoria también
puede ser cuestionado bajo una vision mas amplia, fundamentada en los aportes
positivos que pueden tomarse de ella.

Por una parte, sobre el asunto de la edad determinada en cada estadio, se requiere
pasar de la idea simplista de una “cronologia de adquisiciones”, porque se omite la

principal funcion que Piaget le daba a este aspecto, con el cual trataba mas bien de
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dar una ordenacion en la secuencia de transformaciones cognitivas, basado en un
proceso dinamico, donde no deja de lado la evolucion del pensamiento (Gutiérrez,
2005); desde este planteamiento nunca se habla de tener pensamientos iguales para
las tareas o situaciones propuestas; es decir, se manifiesta la existencia de una
variabilidad en el proceso de acciéon gracias al mismo hecho constructivista del
conocimiento.

En cambio, de lo correspondiente a factores como el lenguaje y el contexto social,
no puede negarse cierta falta de tratamiento en comparacion a la gran importancia
que le da Vygotsky, pero no por esto puede minimizarse la teoria piagetiana dada la
vigencia y representacion que posee ante la posibilidad de direccionar procesos de
aprendizaje en los nifios, sobre todo cuando esta teoria incluye lo relacionado a
favorecer el aprendizaje matematico, punto en el cual la reflexion puede hacerse
también si se trata de ENEE.

Para algunos nifios con NEE la edad cronoldgica no va a la par con la madurez
cognitiva, lo cual repercute a nivel educativo; asi que al tratar de incluir contenidos
matematicos se debera pensar primero cuél es su nivel de abstraccion para poder
saber cuanto requiere de bases previas al tratar el tema y cuanto de dicho tema se
puede profundizar.

La teoria de Piaget tendra aplicabilidad en casos como estos, si el docente toma en
cuenta la evolucion o madurez cognitiva del nifio, si se le presta atencion a procesos
de ensefianza donde el nifio pueda experimentar, explorar, poner en practica la
matematica, partiendo principalmente de lo concreto, en busqueda de una
equilibracién entre los pensamientos internos y lo que le demuestra la realidad, entre
su abstraccion reflexiva y empirica. Pero en esto el trabajo implica ver como la
matematica funciona en diversos sentidos; los conceptos, las propiedades, los
algoritmos, las expresiones simbdlica y demas aspectos a tratar de ella, pueden pasar
por lo concreto, verificarse lo que son y no son, lo que las caracteriza y diferencia
entre ellas a través de situaciones palpables (por ejemplo, al usar un abaco para

confirmar la propiedad conmutativa, en cuanto se cumple en la adicion o la
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sustraccion) e irse convirtiendo en entidades que sean apoyo para otras mas
complejas.

Como una manera de sintetizar lo hasta ahora planteado en base a la teoria de
Piaget (ver Gréfico 18), se muestra el siguiente esquema, en donde se ejemplifica el
proceso interno del estudiante al tratar contenidos matematicos y un modo de ver al

docente participando en la accion del educando.
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Gréafico 18. Visién Piagetiana en el desarrollo conceptual de contenidos
matematicos
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CAPITULO 11l
MOMENTO DE METODOLOGIZACION

Procurando una atmésfera controlada: Torno, brufiidor y rakii...

equipandome para moldear
Nuestra victoria se centra en el esfuerzo y no en el resultado.
Un esfuerzo total es una victoria completa.
Mahatma Gandhi

Cuando ya el barro se desea moldear, resulta imperativo ordenar, preparar,
seleccionar y disponer tanto de un entorno como de materiales de trabajo idéneos
para la ejecucion de la obra; en el argot del ceramista, se procura contar con un
ambiente seco, con un buen brufidor, punzdn, desbastador, esponja, torno y otros
implementos que ayuden en cada fase de la construccion de la pieza segun se tenga
planificada la manera de darle el acabado final. Bajo esta mirada, este capitulo es
dedicado a la descripcion del modo como se obtuvo la informacion, como se proceso
bajo ciertas técnicas e instrumentos que permitieron verificar en la practica los
planteamientos elaborados en la formulacion del problema y en el marco teérico; es
decir, se detalla como fue recolectada, organizada, analizada y operada la
informacidn en forma adecuada, a fin de consolidar la investigacion.

Para autores como Taylor y Bogdan (1986), esta etapa normalmente denominada
metodologia: “designa el modo en que enfocamos los problemas y buscamos las
respuestas. En las ciencias sociales se aplica a la manera de realizar la investigacion”
(p. 1); pero unido a lo plantado por Gonzélez y Villegas (2009) quedé definido en
este trabajo como el momento de metodologizacion, donde se tiene “la disposicion
estratégica de los medios (materiales, financieros, conceptuales, humanos, etc.) con
los cuales cuenta el investigador para recaudar la informacion sobre la que sustentara
las respuestas a las interrogantes de investigacion que haya formulado” (p. 102); pero
ademas se considera que “cada problema de investigacion reclama y exige su propio

método especifico de abordaje” (p. 103).
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Partiendo de tal descripcion, justamente se tuvo la caracterizacion de esta
investigacion, donde el método no se dio de manera a priori, sino que fue emergente,
aunque siguid una cierta estructura que sera detallada méas adelante, también es cierto
que se dio en la marcha, porque fue concebido mas alla de la aplicacion de una
técnica o un instrumento; se le concibid como una estrategia para conseguir
informacidn robusta en miras de dar respuesta a las preguntas planteadas; esto
permitio verlo en una perspectiva global a largo plazo, dialécticamente afin con una
tactica contingente; es decir, surgi6 dindmicamente en la medida como se
presentaron las situaciones, que para nada tuvo que ver con improvisacién; por el
contrario, correspondié a saber aprovechar las oportunidades y discernir como
enfrentar contrariedades durante la busqueda de la informacion idénea.

En medio de tal vision, la idea era superar una de las preocupaciones esenciales de
toda investigacion la cual implica garantizar la calidad de la informacién obtenida
por medio de diversas fuentes, porque sobre la base de la informacién se construye y
sustenta una tesis; es decir, mas alla de cantidad se procurd la obtencion de una
informacion fidedigna, confiable, sin alteraciones, tomada de manera imparcial, sin
prejuzgar su caracter idoneo, hasta su sistematizacion para determinar y respaldar la
teoria creada desde lo empirico.

Se puede decir, que analogamente la informacion fue tratada bajo cadena de
custodia, tal como se realiza en acciones policiales, a nivel de criminalistica o para
estudios forenses, referida a la preservacion, proteccion y tratamiento de las
evidencias fisicas, materiales o digitales (en similitud a nuestra informacién) que
sirvan de base para testimoniar un hecho presuntamente punible, a tal punto de evitar
su modificacion, alteracién o contaminacion, teniendo como primer procedimiento
acordonar la evidencia desde la escena o lugar de hallazgo, hasta su trayectoria,
consignacion de resultados y posterior culminacién del proceso (Art. 187 del Codigo
Organico Procesal Penal de 2012).

Comparativamente, se traté con sumo cuidado el registro de la informacion,

resguardando sus detalles, respetando su modo original de presentacion y
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consignando cada uno de los elementos conformantes (temporal, espacial,
caracteristicas del informante, actitud, intencién) al momento de obtenerla.

Para seguir este tratamiento de cadena de custodia, pudo notarse que la
informacion pasé por tres fases, identificadas como captacion, relacionada con las
fuentes; como se obtuvo, de dénde fue tomada, quiénes aportaron y cdmo se registro
la informacion. La segunda de procesamiento, indicando como se llevaron a cabo las
tareas de indole metodoldgico, para lo que fue necesario la recuperacion y
reorganizacion del hilo informativo de la tesis bajo una reconstruccion retrospectiva
de lo realizado, similarmente a cuando alguien se para en un puente a ver el camino
andado y da un vistazo del recorrido para retomar la marcha.

Por ultimo, la tercera se considerd de produccién, donde surgié la teoria a partir
del estudio empirico; para ello fue necesario analizar y sintetizar, descomponer para
luego componer, haciendo una sintesis integradora de la informacion para la
conformacién de nuevas ideas por medio de una reflexion consciente, de darme
cuenta de lo sucedido al haber alcanzado una metacognicion cognitiva y afectiva de
lo realizado, a través de lo que denominan Hidalgo y Gonzalez (2009)
metabolizacion de la informacion, entendida como “una dindmica interiorizada
llevada a cabo en la mente de las personas cuando estan realizando tareas que
demandan un esfuerzo intelectual tendente al logro intencionado de objetivos
previamente establecidos... que motivan un accionar cognitivo” (p.38)

Para detallar lo anteriormente descrito, se ha tomado como base los componentes
metodologicos sugeridos por Gonzélez y Villegas (2009): la perspectiva; disefio;
escenario e informantes clave, técnicas, instrumentos y artefactos; procedimientos; y

presentacion.

Perspectiva metodoldgica

Esta investigacion por ser de indole socio-educativa, se direccioné bajo una
perspectiva cualitativa, tal como viene siendo la tendencia de su aplicacion en
disciplinas afines al campo educativo como la sociologia, la antropologia, la

psicologia, y aun en la Educacion Matematica (Borba, 2004; Gonzalez, 2013;
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Sanchez Gonzélez, 2001). Pero dentro de lo especifico desde el foco te interés
indagatorio, “la otra cara de la construccion social de la ensefianza es el
conocimiento profesional del profesorado, que puede ser aprehendido por
metodologias cualitativas sobre lo que piensa y siente sobre su trabajo” (Bolivar,
2005, p. 59), bien acorde con lo descrito en los objetivos propuestos.

Ahondando un poco mas, la investigacion cualitativa por sus caracteristicas
comprensivas y naturalisticas, permitio realizar la exploracion y descripcion de los
fendbmenos, los eventos, la realidad que envolvid la situacién educativa
experimentada por los participantes gracias a su caracter inductivo, donde se dio un
gran valor a la subjetividad, lo cual permitio considerar al investigador como
instrumento primordial, porque desde su pericia, su sensibilidad y conciencia se
podia garantizar la robustez de la informacion recabada (Gonzalez, 2013); o como
dice Martinez Carazo (2006), se adoptd el rol de “instrumento para la recoleccion de
datos” (p. 172), siendo posible acercarse al fenomeno con la capacidad de
descubrirlo, interpretarlo y comprenderlo desde la perspectiva de cada uno de los
informantes clave y la mirada dedicada, delicada, comprometida, de la misma
investigadora, cuestion que fue competente porque desde una vision epistemoldgica
fui sujeto y objeto de analisis, pero también desde lo metodoldgico me desempefié
como facilitadora e investigadora de mi propia practica docente.

Entre otras caracteristicas de esta investigacion cualitativa, concordando con
Mayan (2001), fue su parecido con el armar un rompecabezas, donde aparecieron
algunas fichas guias (constituidas por las vivencias, las suposiciones, lo leido, entre
otras) pero también se requirio de otras piezas para completar el cuadro, las cuales
emergieron de la data obtenida al mirar profundamente, con tiempo, con
minuciosidad, al fenémeno en estudio.

En union a todo lo anterior, y debido a la naturaleza del asunto de interés
indagatorio, el enfoque asumido fue el fenomenoldgico, asociado con las
representaciones que los actores tuvieron del asunto, o dicho de otro modo tuvo
“como nucleo explicar el sentido que las cosas de este mundo representan para el

sujeto” (Venturin y Silva, 2014, p. 240), situacion compleja segun Husserl (citado

127



por los autores) porque implico considerar la subjetividad y la posibilidad de
alcanzar una comunicacion abierta a través de las dimensiones humanas: “acciones
psiquicos (reacciones, emociones), espirituales (sentencias, reflexiones) y corporales
(sensaciones y percepciones)” (p. 242).

Debido a esto, fue necesario conjugar lo interpretativo; es decir, asociar lo
recabado con el significado y sentido que la investigadora le atribuyé a las
representaciones de los informantes; o como dicen Taylor y Bogdan (1986), bajo un
proceso de interpretacion se procedié “corno intermediario entre los significados o
predisposiciones a actuar de cierto modo y la accion misma” (p. 4) que daban a
entender las personas involucradas, aun a través de sus propias interpretaciones y
definiciones que expresaban sobre diferentes situaciones; es decir, que el proceso fue
dinamico y dependi6 de como se aprecié cada momento y de los significados que se
fueron desprendiendo de ellos.

Disefio de la Investigacion

Se conforma por las situaciones naturales o creadas, que propiciaron la generacion
de informacién. Gonzalez y Villegas (2009) lo definen como: “un esquema para
conducir la pesquisa con el fin de obtener informacion lo suficientemente robusta
que sirva para dar respuesta a las preguntas de investigacion formuladas” (p. 103).

El disefio de esta investigacion se corresponde con el estudio de diversos casos,
conformado por el analisis de un grupo de casos Unicos en diferentes contextos, asi
en cada uno de ellos se obtuvo lo particular, lo cual rebasa la generalidad por el
modo en que se traté de conocer cada uno con detenimiento, buscando y viendo en
profundidad sus caracteristicas, su especificidad. (Sanchez Gonzélez, 2001).

Agregando otros aspectos del disefio, el estudio se caracterizd por ser incidental
(sobrevino del asunto a tratar y afect6 otros entornos), no premeditado (no se dio una
programacion rigida ni anticipada de los hechos), ocasional (porque se desarrollé en
un momento dado, no repetible), y oportunista (por aprovechase la oportunidad que

las circunstancias ofrecieron para obtener la informacion).
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Para complementar, en correlacion con lo socioestructural y sociosimbdlico
descrito en el capitulo anterior, la investigacion se conformé por tres dimensiones
(Documental, Interaccional y Testimonial) consonas con las fuentes generadoras de
informacion y conectadas entre si, como podra notarse en el Grafico 19 por una linea
punteada, indicando que de una a otra se da un transitar, lo cual requirié un esfuerzo
intelectual al relacionar y producir una sintesis integradora de la informacion durante

el desarrollo de las posteriores etapas, fases, momentos y episodios estimados.

*a TESTIMONIAL -
Personal. I_’rof)esi_or_ml - "Social

Gréfico 19. Dimensiones emergentes de las fuentes generadoras de informacion.
Imagen elaborada a partir de las asesorias tutoriales, con reforma de su previa
concepcion.

En detalle (Grafico 20), la primera dimensién correspondié con la revision
documental sobre informes, tratados, investigaciones previas, los componentes
curriculares establecidos, entre otros, que fortalecieron teéricamente el estudio; la
segunda se conformd por la interaccion de ensefianza y aprendizaje, con el estudio de
casos directos (situaciones concurridas en el aula, asistencia a eventos, estudiantes
cercanos) e indirectos (experiencias no presenciadas personalmente), donde se reflejé
la puesta en practica de acciones y procesos educativos de padres de familia,
estudiantes, docentes y otros profesionales afines a PcD o con NEE; y la tercera
dimension Testimonial, donde se destacaron las vivencias y reflexiones tanto de

quienes acomparian a PcD como desde la dptica personal propia.
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Por esto Gltimo, la dimension testimonial tuvo un componente autobiografico de
gran relevancia; se tomo un caso particular referido a mi labor docente, con la
reconstruccion retrospectiva de mi trayectoria profesional en una linea del tiempo,
donde se reflejo reflexivamente la recuperacion de mis experiencias tanto personales,
profesionales (involucradas: docencia, investigacion y extensién), como sociales,
todas ellas correlacionadas entre si gracias a diversos procesos desarrollados en mi
formacion y préactica docente consonas a la concepcién de una EMEL.

Esta ultima dimension, basada en la reflexion de la propia préctica, constituyé el
hilo conductor de la investigacion pues revertid una epistemologia de la practica
como fundamento de la produccion de conocimiento que de ella emergid; en otras
palabras, se hizo explicito el Lugar Epistemoldgico del investigador, concebido
como “la posicion desde la cual produce conocimientos y saberes; la misma esta
asociada con su historia de vida, su formacion personal y profesional, asi como
también con las huellas que hayan dejado en €l sus vivencias...” (Gonzéalez, 2013, p.
115).

Diseno Caracterizacién Dimensiones

Revision
Documental
Interaccional

(Estudio de casos
directos e indirectos)

Incidental

No
premeditado

Ocasional
Oportunista

Gréfico 20. Sintesis del disefio de la investigacion

Grupo de
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Testimonial
(Vivencias de ofros
Autobiografia: Estudio

de caso particular -
Hilo conductor:

reconstruccion
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trayectoria
profesional)

Desde este esquema global, al quedar organizada la informacion se pudo dar paso
a los aportes tedricos como también propuestas futuras, lo que constituyd lo
prospectivo. Es asi como la dinamica epistémica propia de este estudio gir6 entorno a
lo conceptual (lo tedrico, la informacion previa), lo empirico (dado por la reflexion
ante la practica de aula, interacciones externas, las experiencias revertidas en lo

testimonial) y lo propositivo (conformada por las proposiciones tedricas y practicas
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construidas desde la investigacion), tal como puede verse con el Gréafico 21 de

manera sintetizada.

Lo actual
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(Indagacion en
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Vy @ 6\ Propia/de otros
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Gréfico 21. Dindmica Epistémica del Estudio. Imagen elaborada a partir de las
asesorias tutoriales, con reforma de su previa concepcion.

Escenario e Informantes clave

Acorde con Gonzalez y Villegas (2009), el primero: “responde al DONDE de la
investigacion; mientras que los sujetos son las personas que protagonizan las
actuaciones constitutivas de las acciones que caracterizan las situaciones sociales que
estan siendo estudiadas” (p. 103). Por lo general no es facil tener acceso a un
escenario y tratar con algunos sujetos, hay que tener tacto, paciencia y disposicion
para llegar a lugares o personas foraneas; ante esto, Taylor y Bogdan (1986) sugieren
como escenario ideal para el estudio: “aquel en el cual el observador obtiene facil
acceso, establece una buena relacion inmediata con los informantes y recoge datos
directamente relacionados con los intereses investigativos” (p. 7).

De este modo, el escenario principal estuvo conformado por la UPEL Maracay en
relacion a la cercania con los sujetos y la disposicion de desenvolverme en este
medio; sin embargo, por las fases expresadas en el disefio y en pro de robustecer la
data, también fue necesario considerar otros espacios educativos para la interaccion
como la Unidad Educativa Calicantina, el Centro de Atencion Integral de
Deficiencias Visuales (CAIDV) Aragua; y universidades donde fue posible la

realizacion de talleres o participacion en eventos, a nivel nacional como la UPEL de
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Barquisimeto, la UPEL de Maturin, el Instituto Pedagodgico de Caracas, la
Universidad Nacional Abierta en Barinas y la Universidad de Carabobo (nucleo
Carabobo y nucleo de La Morita).
En cuanto a informantes clave considerados asi por lo relevante de sus vivencias
cercanas o por la informacion de primera mano al trabajar en el contexto de la EE o
por tratar a PcD o ENEE, fueron en primera instancia la investigadora autora de este
proyecto, Angélica Maria Martinez, por estar inmersa en la situacion propia de
ensefiar Matemaética en el contexto de la Educacion Especial, pero ademas es tratada
como informante clave porque entra en relacion con dos aspectos descritos en la
perspectiva investigativa de este estudio, como son: su conocimiento profesional
como profesora y ser el principal instrumento en la recoleccion de la data.
En segunda instancia, se contd con tres agrupaciones de personas conformados
por estudiantes, profesionales y familiares relacionados con la educacion o la
atencion a PcD o con NEE, detallados de este modo:
1. Los estudiantes, se dividieron en tres subgrupos, uno conformado por cuatro
estudiantes con discapacidad inscritos en la UPEL Maracay en la especialidad
de EE (dos de ellos con discapacidad auditiva, uno con discapacidad visual, y
otro con autismo); el segundo grupo de 42 estudiantes fueron aquellos que
cursaron la asignatura de Matematica para Educacion Especial en la misma
universidad (20 participantes de la seccion 311 de Retardo Mental del periodo
académico 2015-1 dado entre el 23 de marzo al 24 de julio de 2015, otros 18
de la seccién 141 de Dificultades de Aprendizaje y 4 de la seccién 441 de
Deficiencias Auditivas que estuvieron en el periodo académico 2015-11 dado
entre el 11 de enero al 13 de mayo de 2016). El tercer subgrupo, se conformé
por 2 jovenes atendidas de manera particular por la investigadora (una nifia
ciega de 7 afios cursante de segundo grado y un adolescente con baja vision de
14 afos cursante de tercer afio de liceo).

2. De los profesionales, se contd con la participacion de la profesora Maria
Cabeza, directora del CAIDV; con José Gregorio Hernandez docente ciego

que también trabaja en el CAIDV Aragua; se pudo contactar a la licenciada en
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psicologia Diana Pacheco de la Seccién de Asesoramiento en la Unidad de
Desarrollo y Bienestar Estudiantil de la UPEL Maracay, la abogada Adriana
Macias y el profesor Henry José Rumbos Ruiz del IPC. A este grupo se sumo
la profesora Carmen Gil de Matemaética, egresada de la UPEL Maracay, por su
experiencia con educandos ciegos a nivel universitario; también la profesora
Leurys Velasquez, de la especialidad de EE de la UPEL Maracay, quien se le
ha correspondido la atencion de estudiantes sordos y en particular se ha
especializado en Linguistica; la profesora Ludmilan Zambrano de la UPEL
Maracay por su especializacién en atencion a personas sordas y la docente
Tibisay Betancourt especialista en EE de la UNA de Barinas, muy dedicada a
personas con autismo. Agregado, se consideraron las opiniones de varios
docentes participantes de los talleres dictados para mejoramiento Yy
capacitacién en atencion a personas ciegas dictados por la investigadora,
siendo 8 profesores de la UC nucleo La Morita, 14 docentes de la UNA
Barinas, 8 profesores adscritos al CAIDV Aragua y 22 docentes de la U. E.
Calicantina en Maracay.

Los familiares que me permitieron sus apreciaciones fue especificado el
registro de 4 madres, tres de ellas con hijos cuya discapacidad correspondia a

la sensorial visual y una su hijo fue diagnosticado con autismo.

Técnicas para obtencion de la informacion

Estimadas como las instancias de interaccion entre quienes generan la

informacion, fueron llevadas a cabo:

1.

2.

La observacion, que se caracterizo por ser participante dada la accion directa
en el aula y en cursos donde la investigadora fue facilitadora de las
actividades, pero también fue no participante, cuando la investigadora estuvo
en un plano de no intervencion directa con lo observado, por ejemplo, al
realizar las visitas a otras instituciones o entidades de atencion a PcD.

Analisis documental, visto como la comunicacion asincronica entre un

escritor y su lector, en cuyo caso fungié como lector la autora de este trabajo,
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pero también abstrajo las ideas de los autores al buscar referentes,
situaciones, reflexiones, experiencias previas y bases conceptuales para una
mayor comprension de lo estimado por quienes ya han escrito sobre ENEE,
EM y formacion docente.

3. Relato narrativo autobiogréfico de la autora investigadora, donde expone sus
vivencias, experiencias y desarrollo de formacion profesional desde una
perspectiva comunicativa descriptiva, critica y sobre todo reflexiva sobre mi
propia practica como docente.

4. Las narrativas de estudiantes con condiciones especiales y cursantes de
asignaturas en de matematica para Educacion Especial de la UPEL Maracay,
referentes a su vida, expectativas y aprendizaje de la matematica.

5. Entrevistas semi-estructuradas a familiares, profesionales y PcD.

6. Encuestas a docentes participantes de los espacios de capacitacién formativa
orientados por la investigadora, donde pudieron expresar el valor de
incidencia personal que representd su asistencia y enlace a las actividades
desarrolladas.

7. Curso-Talleres tanto a estudiantes como a docentes en ejercicio sobre la
elaboracion de materiales didacticos y la atencion a estudiantes con
discapacidad. Estos talleres se dieron en dos jornadas por lo menos de cuatro
horas cada uno, aunque en algunos casos se extendié a un nimero mayor de
horas, de acuerdo a la dinamica del grupo, a excepcion de un caso donde la

jornada fue dada durante una mafiana con duracion aproximada de tres horas.

Instrumentos para el registro de la informacion
Estuvieron conformados por los medios de soporte fisico, digital, o cualquier otro
dispositivo en donde fue registrada, consignada o quedd evidencia de la data por
escrito o por audiograbacidn, entre los implementados para la investigacion:
1. Ficha de registro documental: elaborada de manera digital para consignar
datos generales de publicacion y sintesis de contenido sobre cada uno de los

articulos consultados sobre investigaciones previas a la nuestra.
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2. Fichas nemotécnicas: llevadas como sustento escrito de las nociones tedricas
mas importantes que la investigadora fue extrayendo de las lecturas de
documentos, libros, investigaciones sobre la EE, la EM y la EIl. Para su
registro se tuvo cuidado al consignar textualmente el término, palabra,
concepto nuevo o por ampliar.

3. Documento autobiografico: fue elaborado por la autora, quien dada la
orientacion cualitativa de la investigacion, se convirtié en otro instrumento a
destacar, ya que aportd una informacién especifica al tema de indagacion, con
base en sus propias vivencias y experiencias personales las cuales fueron
consignadas por escrito bajo el programa Word, usando varias paginas
tamafio carta en forma similar al modelo presentado por Morales (2012),
donde se representd una cronogeénesis retrospectiva de su formacion y
practica docente.

4. Diarios de clase: donde los estudiantes del curso de Matematica para EE
registraron por escrito el desarrollo de las clases considerando sus
apreciaciones personales buenas o malas de la experiencia dada dia a dia en
cada una de las actividades realizadas, entre la dindmica grupal o individual, y
las intervenciones de la docente; su elaboracion tuvo algunos parametros
generales, entre ellos hacer la descripcion del inicio, desarrollo y cierre de la
clase, tener libertad en escribir pero sin olvidar mencionar su percepcion
personal, el cdmo se sintieron, lo que aprendieron y tratar de extender su
escrito a mas de una pagina. En total se seleccionaron 42 diarios, 20 de ellos
entregados en fisico y otros 22 en forma digital al enviarlos por correo
electrénico en programa Word a la docente-investigadora.

5. Documentos sobre relatos personales: escritos breves realizados por Carmen
Gil, docente de Matematica de la UPEL Maracay donde explicitamente narra
su apreciacion formativa para atender a PcD, los consignados por estudiantes
de la especialidad de EE en cuanto a sus impresiones, sentimientos, vivencias
de aprendizaje de la matematica, y el realizado por una de las madres, al

explicar su sentimiento de acompafiamiento en el aula para su hija ciega.
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6.

10.

Libretas de notas: en las que la investigadora dejo por escrito comentarios
personales sobre alguna vivencia o experiencia de aula, como en otros casos
la participacion de colegas en ponencias o la situacion platicada en torno a
una PcD. Este registro se hizo en forma libre, siguiendo en varias ocasiones
conectivos, o resaltando expresiones de interés para indagar o que revertieron
reflexion personal.

Cuestionario de participacion en curso-talleres: dirigidos a quienes recibieron
asesoramiento en espacios de capacitacion para atender a ENEE y en
particular a educandos con discapacidad visual, con el propdsito de recopilar
la opinién sobre la actividad realizada, registrando los comentarios de los
asistentes sobre expectativas antes y después de culminar el curso-taller. Se
reunieron un total de 72 formatos, 64 de ellos en hojas tamafio carta y 8 en
hojas tipo cuaderno pequefio, previamente impresas, donde se realizaron 4
preguntas abiertas; es decir, no fueron de seleccién ni planteadas para
dicotomias, al contrario se elaboraron de tal manera que se dejo espacio para
la escritura, daban libertad de expresion y obligaban a los asistentes a dar
argumentacion.

Grabaciones de audio: donde fueron registrados testimonios orales de los
informantes clave cuando fueron entrevistados por medio de grabador
portatil, telefénico o de cAmara fotogréfica.

Documentos de transcripcion y recopilacion: elaborados a partir de las
grabaciones de audio o video, donde se escribio en detalle el momento de una
entrevista o la participacion en un evento, los motivos de su realizacion, la
caracteristica temporal y espacial del ambiente fisico, la descripcion personal
del entrevistado y cada uno de instantes de su intervencién, o en tal caso lo
sucedido, pautas, actividades desarrolladas en el evento. Estuvieron
conformados por un total de 14 documentos, pasados a formato Word en
tamario carta.

Videos de practica en contexto: grabaciones de audiovideo en las que se

consigno la dindmica de aprendizaje de contenidos matematicos por parte de
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ENEE, como en el caso del uso de las regletas por parte de los bachilleres

sordos y cuando acufiaron sefias para las propiedades de la multiplicacién; o

también cuando se hizo la practica de adicion con la nifia ciega de siete afios y

la joven bachiller ciega cursante de la especialidad de Dificultades de

Aprendizaje, o cuando el joven con autismo tuvo su practica al dividir
numeros naturales.

Es necesario aclarar que los instrumentos requirieron ser elaborados ad-hoc

debido a las caracteristicas y necesidades del estudio, de algunos se tuvo una previa

planificacion para estructurarlos en funcion de hacer mas adecuado su registro; sin

embargo, fueron afinados en la medida que se fue desarrollando el estudio.

Artefactos utilizados

Correspondieron a todos aquellos insumos que permitieron realizar el registro de
la informacion o que fueron implementados en las actividades llevadas durante la
pesquisa, por lo que fueron usados: la camara de video, camara fotografica, teléfono,
grabador, hojas, cuadernos, computadora, maquina Perkins, papel pergamino, foami,
regletas, recursos de uso cotidiano como vasos, palillos, botones, cuencas, granos, y

materiales didacticos como abacos, regletas de Napier y geoplanos.

Procedimientos para obtener la informacion y su presentacion

Este apartado trata de las acciones, situaciones, modos de proceder y estrategias
como se obtuvieron los datos necesarios, direccionados y realmente vinculados,
acorde a los objetivos trazados, con la finalidad de responder las interrogantes
planteadas en la investigacion; en funcidon a ello, se especifica a continuaciéon como
la autora fue construyendo una serie de pautas organizativas, sistematizadas, para
todo lo que fue la captacion, presentacion y procesamiento de la informacion.

Durante la fase de captacién y presentacion, fue necesario hacer los ajustes de los
instrumentos para obtener la data, comenzando con la ficha de registro documental,
elaborada a partir de la revision de diversos textos y fuentes escritas, realizada

digitalmente en programa Word, en forma de tabla con varias columnas vy filas, tal
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como puede verse a través del Cuadro 4, donde se especificaron aspectos como:
Titulo del articulo, afio de publicacion, tiempo de investigacion, pias, idioma, autor o
autores, objetivo, nivel educativo, marco tedrico, metodologia, entidad matematica,
informantes, breve resumen de la problemaética o situacion de interés generadora del
asunto a tratar, reflexiones dadas en el trabajo y las personales.

Estas fichas fueron de gran importancia para clarificar la situacion global sobre
investigaciones previas correlativas a este trabajo, como también para delimitar las

referencias tedricas y conceptuales.

Cuadro 4
Ficha de registro documental

FICHA N° 1
Articulo SEb L -
titulado: D.9:9.9.9:9.9.:9.9.9.9:9.9.9.9.:9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.4
= s A i ! Informante
Ado || Tempo | Pasl | s vodes | Obistive | | /NN | \faro Tebrien | Metodofogia | E050M | ip iy
publicacion | deinves. | Idioma Edue. matematica | dicion

Problematica’ | 30000 XXDKKXX X XNKEX XXX
Situacion de
Interés
Razones de
hacer el
estudio
Aspectos OO0 KOOKX XX XXXKK
generales del
trabajo
Reflexiones
del autor
Apreciacion
Personal
Nota. Cuadro de elaboracion propia.

Otro tipo de fichas elaboradas fueron las nemotécnicas (ver Gréafico 22), tomando
la base de cartones estandar para escritura de notas y dejando a mano alzada, en
boligrafo, el registro de términos, descripciones, conceptos, nombres, palabras de uso
en EM, EE o EI, que fueron extraidas para seguir la pista conceptual que enriquecid
el 1éxico del trabajo y que fue llevado a conformar un anexo tipo glosario al final del
mismo. Lo escrito en las fichas se realizd de manera libre, en la medida que se
requeria por la lectura de documentos bajados de internet, de los cuales no se podia

hacer copia del texto por medio digital, de alli que se conservara los referentes de
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donde se obtenian y se resaltaban algunas palabras para posteriormente compararlas
o ampliar su definicion. Ademas de lo mencionado, también fueron muy utiles para
tratar, conservar y emplear un discurso tedrico completo, adecuado, correcto, durante

los cursos y talleres de formacion orientados por la autora.
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Grafico 22. Muestra visual de una ficha nemotécnica.

En cuanto al documento elaborado por la autora-investigadora, se trata de una
autobiografia donde relatd su experiencia, descrita a través de los momentos, etapas,
vivencias, encuentros, diversas dindmicas grupales, sociales y demas pormenores,
que se desarrollaron en un periodo de 10 afios (2008 - 2018), los cuales fueron de
importancia para su enlace con la Educacion Especial e inclusiva, siendo necesario
hacer un relato cuyo testimonio reflejara la vision critica, consciente, reflexiva hecha
sobre mi propia practica, escalando mas alla de lo anecdoético la determinacién de lo
que permitié mi autoformacion y la formacién a otros; por esto mismo, no se traté de
un simple relatar para quedase alli, se puso en juego lo sociosimbédlico y
socioestructural que me permitié autonutrirme tanto desde mis experiencias como a
su vez por la de otros, siendo en unos casos oyente y en otros participante,
terminando por describir mis acciones al reflexionar sobre ellas en funcion de la
investigacion para reconstruir la EMEI.

Bajo tal sentido, el analisis de la autobiografia fue el hilo conductor de esta tesis,
pues representa una trayectoria de acercamiento entre la Educacion Matematica, la
Educacion Especial y la Educacion Inclusiva, siendo comprensible esto ultimo por el
modo de relacionarse con diversos aspectos tratados en este y otros capitulos, entre

lo tedrico y lo especifico personal, donde la autora, como instrumento sensible a una
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trayectoria profesional compartida por educandos, por colegas, PcD, especialistas,
padres, ya fuera en espacios de clase, en dialogos compartidos, durante la
participacion de un evento, en cursos de formacién, como también al leer sobre los
escritos de otros, pudo hacer posible desde ella misma un perfil del docente EMEI.
Se tratd de un asunto de crecimiento en espiral, envolvente y en constante

continuidad, tal como se esboza en el Gréafico 23.
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Gréfico 23. Esquema para el desarrollo de la Autobiografia. Imagen elaborada a
partir de las asesorias tutoriales, con reforma de su previa concepcion.

En sintesis, la autobiografia quedé enmarcada por una experiencia inicial cuando
la autora asume en el 2008 un curso de estadistica donde por primera vez ingresan
tres educandos con discapacidad visual, hasta el 2018 al culminar su trabajo de tesis
doctoral, y fue nutrida por los diversos roles que asumié como profesora universitaria
en docencia, investigacion y extension, lo cual la involucro en dar clases, coordinar
eventos, presentar ponencias, elaborar programas sobre EE y EM, disefiar materiales
didacticos, ser parte de jornadas de formacion para la atencién a ENEE e interactuar
con diversas personas para la comprension de la situacion de vida de una PcD, que
en definitiva hace parte de la EMEL.

En cuanto a la informacion suministrada por los estudiantes que cursaron la

asignatura de matematica en Educacion Especial a través de sus diarios de clase,
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estuvo encaminada a cumplir con los dos de los objetivos especificos de esta
investigacion; pero ademas, como afirma Villegas (2011), su elaboracion tuvo la
intencion de complementar las interpretaciones surgidas de la observacion
participante y las notas de clase escritas por la autora investigadora. Por esto mismo,
se les pidi6 a los estudiantes, tratar en lo posible de que ellos asumieran el escrito con
confianza, seriedad, sinceridad y de libre expresion, siguiendo como esquema la
descripcion general de lo sucedido al inicio, desarrollo y cierre de cada clase, pero
resaltando principalmente aquello que para cada quien resulto significativo, ya fuera
por el aporte didactico, por lo novedoso del tema, o por el impacto para su futura
practica profesional.

En total se recopilaron 83 diarios, cuyo registro se sistematizé segun el Cuadro 5
siguiendo aspectos como: semestre del curos, su inicio y cierre, seccion especialidad
y turno al cual pertenecia el grupo, cantidad de diarios, dias de la semana cuando se
dieron los cursos, el propio inicio, cierre y total de dias de registro de clases dado por
los estudiantes. En los semestres 2014-11 y 2015-1, la version de los diarios fue

entregada en fisico, mientras que la tanda de diarios en el 2015-11 se realiz6 en forma

digital.
Cuadro 5
Sistematizacion del curso de Matematica para EE — Segun registro de Diarios
3 2 Seccion/ ¥ 4 g 2 Total Nro. de
P Inicio / Cierre del Especialidad/ Ca.ntl.dad Dias de Imcno./?lerre o
Curso Diarios clase Diarios f
Turno registrados
. 19/11 —11/12 2014
41 /DA / Mafi 2 i -
sorar | 16/10 - 12/12 2014 141 /DA Maana | 27 | M-T 11/02/2015 o
- 12/01 -26/02 2015 e 2 , 18/11 -9/12 2014
491 /DAu/ Tarde b) Ma-J 13001 - 19/02 2015 17
- ‘ | 311 /RM / Mafiana 20 Ma-Mi [24/03 al 08/07/2015 28
2 = 23/ 24/ 2015
WIS, | 20T 551 (R0 Tarde 1 L-M | 08/04 al 20/07/2015 17
141 /DA / Mafiana 18 Mi-J | 20/03 al 11/05/2015 23
2015-IT | 11/01 al 13/05 2016 | 441 / DAu/ Mafiana 4 Ma- Mi | 19/01 al 13/04/2015 17
191 /DA / Tarde 8 Ma- Mi | 19/01 al 10/05/2015 21

Nota. Cuadro de elaboracion propia. Las siglas se refieren a las especialidades dentro de EE: DA,
Dificultad del Aprendizaje; DAu, Deficiencias Auditivas; RM, Retardo Mental.
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A partir de este registro se tomaron algunas consideraciones en la seleccion de
aquellos que pasaron a ser parte del corpus en razon de observar ciertos aspectos de
peso que daban diferenciacion unos de otros.

En el caso de los diarios escritos por los grupos del periodo académico 2014-I1, se
hizo muy evidente el ensayo dado en ellos, fueron parte de un primer acercamiento al
modo de llevar la pauta, de saber conducir lo escritural en los estudiantes, de
direccionar lo que en ellos se queria o debia registrar; justo este periodo tuvo una
interrupcion por vacaciones obligando a continuar los diarios con un salto temporal
lo cual afectdé su sistematizacion y algunos estudiantes solicitaron nuevamente
asesoria por sentir confusion, temor y falta de dominio en lo que estaban haciendo,
gener6 un agregado en el modo de llevar lo escrito, solicitdndoles responder tres
preguntas, como lo describe la autora en sus anotaciones:

Pasando luego el lapso de vacaciones decembrinas, se inicia un afio
donde para algunos estudiantes el ritmo para seguir con el desarrollo de
este diario, requeria de parametros adicionales, asi que se implementd
responder tres preguntas: ¢;Qué aprendiste hoy del contenido matematico
que no hallas visto en tu escolaridad anterior?, ;Qué parte didactica te
gusto de la clase de hoy?, y ¢Qué cambiarias de la clase de hoy?, , con
esto se pudo concretar los aspectos que iban a mencionar...

Pese a esta nueva pauta, no fue precisamente llevada a cabo en todos los
cuadernos, algunos siguieron el esquema de discurso abierto y otros involucraron las
respuestas a las preguntas. Lo otro caracteristico, fue el hecho de que la puesta en
practica de los diarios sucedid6 mucho después del inicio de los cursos, siendo
tomadas las clases a partir de muy avanzada la unidad dos sobre aritmética y
conllevo restablecer el plan de evaluacion, situacion que se manifesto en los mismos
diarios, tal como lo comenta una de las estudiantes “se comenz0 a discutir sobre la
modificacion al plan de evaluacion debido a que ahora haremos un diario de clases.
Multiples opiniones habian... Por fin se decidi6 cambiar algunas estrategias y
algunas ponderaciones.” (RP — 2014-11 — 141)

Para el semestre 2015-1, se solicita la presentacion de los diarios bajo soporte
fisico, en cuadernos, se establecieron las pautas descriptivas, argumentativas y sobre

el estilo para seguir la secuencia de registro de clase con inicio, desarrollo y cierre,

142



dejando en claro la libertad de opinidn para hacer comentarios de lo relevante de las
actividades de la clase segun criterio propio, de sentir y percepcion. Similarmente
para el semestre 2015-11 se continGa con el mismo procedimiento en uso de diarios
de clase, del que también se da la misma ponderacion evaluativa de 15% como en el
anterior periodo, se establecen las mismas pautas para seguimiento escritural; sin
embargo, lo Unico que cambia es la presentacion de cuaderno pasando a formato
digital y ademas se estima seguir la secuencia de unidades disefiadas de acuerdo al
programa curricular preestablecido en la asignatura. Estos dos ultimos ajustes
tuvieron la intencionalidad respectivamente de favorecer lo escritural, lo
comunicativo entre estudiante-docente, la transcripcion y permitié establecer una
vision global sobre el disefio curricular del curso.

De estos Ultimos dos periodos los grupos de la tarde tuvieron una peculiaridad, las
clases no se completaron en la regularidad dada al turno de la mafiana por causas de
seguridad o por falta de transporte, esto implico ausencia de los estudiantes lo cual
llevd a cambiar actividades regulares en asignacion de material de estudio (tipo
investigacion) y breve explicacion a los pocos que se encontraban presentes. Tal
situacion se vio reflejada en lo descrito en los diarios, por lo que se observo
marcadas diferencias en los registros individuales por clase y mas aun con lo
realizado en el turno de la mafiana.

Por lo descrito anteriormente, se perfilaron ciertas caracteristicas en los diarios
que permitieron finalmente establecer una serie de criterios para su seleccion:

1. Representatividad: Corresponden con grupos de las diferentes especialidades
dentro de EE, asi que hacen referencia tanto a Retardo Mental (RM),
Deficiencias Auditivas (DAu) como a Dificultades de Aprendizaje (DA).

2. Homogeneidad: Se mantuvo la estructura interna, el modo de llevar la
secuencia y presentacion del discurso, no se dio ninguna alteracion o cambio
en las pautas establecidas para el grupo durante su periodo académico.

3. Temporalidad: En cuanto a inicio y cierre del curso, siendo el registro de
clases desde el primer dia hasta la culminacion del periodo académico; pero

también, en cuanto ser parte de una misma jornada o turno.
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Regularidad: Dada como caracteristica para el curso con la menor pérdida de
clases pese a situaciones externas de transporte y seguridad.

Cuantificacion de registros: En consideracién al mayor nimero de clases
descritas segun las realmente cumplidas; esto implicaba dar prioridad de
conteo a los grupos con mayor cantidad de dias registrados por clase vista.
Comparabilidad: Posibilidad de hacer inferencia de cada dia-clase al contar
con grupos donde se tuvo informacion de varios de sus integrantes; es decir,
donde la cantidad de diarios entregados era mayor a uno.

Complementariedad: Dada en efecto por la relacion a la cantidad de clases
registradas, siendo valioso tomar todos los diarios por grupo especifico en
cuanto a que alguno referia un suceso que otro no lo habia mencionado.
Modalidad escritural: Se escogen tanto diarios presentados en fisico como en
formato digital por ser parte de la evaluacion interna de los cursos, teniendo
como proposito la apreciacion de lo didactico, lo afectivo y conceptual de las
clases, pero a su vez la opcion de valorar lo positivo al darse el cambio entre
lo escrito en papel a lo escrito digitalmente.

Estructura de disefio curricular: Teniéndose un grupo de diarios realizados a
partir del plan curricular elaborado para el curso, como aquellos donde el
esquema fue cambiado al pasar la unidad uno como unidad tres. Esto cumplia
con la estrategia para contrastar comparativamente la estructura del disefio

curricular de la asignatura.

Podré notarse que los criterios no son para lo individual de cada diario sino para

verlos desde lo grupal; asi que segun lo establecido por ellos, los diarios que cumplen

con tales criterios corresponden a las secciones 311 de RM periodo 2015-1, los de la
seccion 141 de DAu periodo 2015-11, y los de la seccion 441 de DA periodo 2015-11,

todos del turno de la manana, dando un total de 42 diarios.

Para el tratamiento dado a cada uno de los diarios, se comenzo por lo general y

luego por lo particular de los propiamente seleccionados teniendo como referencia lo

realizado por Villegas y Gonzalez (2004), bajo los siguientes pasos que permitieron

seguir con otros procesos, asi:
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1.

Identificacion a todos los diarios por medio de siglas determinadas a parir de
la inicial del nombre y apellido de quien escribi6 el diario, seguido por el
periodo académico y seccion donde estuvo inscrito; asi en el caso de diarios en
fisico, se les coloco en la caratula una etiqueta con formato XY — 201x-Il —
Xyz acorde con lo indicado; mientras que para los entregados via internet
primero se recolectaban en la computadora archivandolos en una carpeta
identificada como “curso de matematica 2015-2016”, luego internamente se
colocaron carpetas por secciones donde quedaba otra carpeta por cada
estudiante, esta Gltima identificada con siglas similares a lo anteriormente
descrito para los cuadernos en fisico. Esto permitié mantener en anénimo a los
discentes para no prejuzgar la lectura de sus comentarios, pero ademas generé
un mecanismo de registro y busqueda para sistematizar la informacion.
Lectura general a todos los diarios para establecer linea de tiempo, comienzo y
fin de cada curso, como también caracterizar entre otros la cantidad de dias
méaximos que fueron registrados y de alli conformar el Cuadro 5, previamente
expuesto.

Lectura a profundidad solo en los diarios seleccionados, lo cual pudo generar
la re-construccién de cada una de las clases para plantear lo especifico de los
momentos y episodios dadas en sus actividades y desarrollo global.
Organizacion de lo extraido en las lecturas por categorias, gracias a la
seleccion de expresiones cuyo valor correspondia al interés de la investigacion
y que sirvieron para formular la categorizacion de la informacion, creada a
partir de los modelos tedricos en que se basd esta pesquisa y por otra parte

emergente del analisis dado a través de la lectura a profundidad.

Este proceso que compete al andlisis de la informacion a una de las fuentes, en

este caso a los diarios; se hizo en tres fases, la primera de APROXIMACION
ANALITICA con lo hecho en organizar los diarios y llegar a los criterios de
seleccion; la segunda de PROFUNDIZACION ANALITICA, durante la cual se dividio
en dos etapas, siguiendo el proceso realizado por Gonzalez (1997) para la

conformacién de la informacién extraida de los diarios, siendo la primera etapa la
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cconformacion de una Linea del Tiempo: “Cronograma donde se presentan,
secuenciadas cronologicamente, las actividades cumplidas durante el trabajo de
campo; muestra, de manera resumida, la serie de acciones protagonizadas por los
actores (docente y alumnos)” (p. 85), para la cual se realizé un formato de registro
por curso como se muestra en el Cuadro 6, siguiendo dia a dia una sintesis de lo
acontecido al identificar los puntos de cambio o de salto en la secuencia de la clase,

descritos por episodios.

Cuadro 6

Linea de Tiempo identificada con Seccion-P.A-Especialidad-Turno-Dias Semana
Clase/ Dia Descripcion de lo realizado

Episodio xxxx

Episodio xxxxx

No clase/ dia-mes /
inicial dia semana

Episodio xxxx
Episodio xxxxx

[ SR B VS B SR

No clase/ dia-mes /
inicial dia semana

[F5)

Nota. Cuadro elaborado a partir de estructura realizada por Gonzalez (1997) en su tesis doctoral.

Cuadro 7

Esquema de Clases identificada con Seccion-P.A-Especialidad-Turno-Dias
Semana

Clase Nro. /Dia semana (fecha completa) / Hora

INICIO
Episodio 1. Z0oixx  OmXX
2. X0 OXEXX  OMXXX
oMK XX OXXXX  OXX
-.. Notas textuales de los estudiantes (XY)
IOMX oM XX

DESARROLLO
Episodio 3. Xx xomx xxx
4 3ooix XXX DX
5. 30X XX XEXX
oMK XXX OMX XXX
.. Notas textuales de los estudiantes (XY)
oK OMXX  XOXXXX

CIERRE
Episodio 6. Zoomxx xxx xx
3 DX XX XX

Nota. Cuadro elaborado a partir de estructura realizada por Gonzélez (1997) en su tesis doctoral.
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Mientras que la segunda etapa, estuvo conformada por Los Esquemas de Clase:
siendo especificados por cada curso en una tabla (ver Cuadro 7) identificada con su
respectiva seccion, periodo académico, especialidad, turno, fecha y hora, e
internamente se configurd en inicio-desarrollo-cierre de cada clase con sus
respectivos episodios, sustentados por los comentarios, reflexiones y discurso de los
estudiantes, junto con las inferencias e interpretaciones de la autora en su funcion de
docente-investigadora.

En cuanto a la tercera fase, estuvo relacionada con las categorias que emergieron
del analisis, la cual se ha denominado INTERPRETACION ANALITICA, ya que esta
surge a partir de las relaciones e inferencias que la autora, es su caracter de
investigadora, realiza del analisis alcanzado en la segunda fase.y en la que se
presentaron dos etapas, la primera atendiendo las similitudes y diferencias entre lo
realizado curricular, didactica y especificamente tratado en los cursos seleccionados
(ver Gréafico 8) para compararlo con el disefio programatico que se tiene de la

asignatura de Matematica en EE.

Cuadro 8

Similitudes y diferencias en lo curricular, didactico y necesidades de cada curso.

Seccion
Aspectos
Curricular

Seccion xXxx Seccidn Xxx

Didéctico

Necesidades

La segunda etapa implicé el uso de una matriz (ver Cuadro 9) de tres columnas,
en la primera se nombraba cada categoria denominadas Descriptores Didacticos, se
daba su respectiva caracterizacion en la siguiente columna y las palabras clave en la
ultimo columna, correspondientes a expresiones tomadas del discurso de los
discentes de acuerdo a lo exprseado en sus diarios, de tal manera que esta palabras se

convirtieron en guia o sustento para su conformacion.
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Cuadro 9
Esquema para la caracterizacion de los Descriptores Did4cticos en cada curso.

Descriptores Caracterizacion Palabras clave

En cuanto a los cursos-talleres, una vez finalizados, se le entregaba a cada uno de
los participantes un cuestionario de preguntas abiertas, de estos cuestionarios se
tuvieron dos formatos, uno de ellos se puede ver a través del Grafico 24 utilizado
para el encuentro dado en la UNA Barinas y en una de las jornadas en la U.E.

Calicantina.

Instrucciones:

Una vez finalizada la actividad de preparadon para atendon en el aula a educandos con disapacdidad visual,
con énfasis en el area de Matematica, se le solicita responder el siguiente cuestionario para recabar
informacion sobre lo que representd para usted haber particdpado en dicha activaed; por tal motivo,
respetuosamente se le solicita responder las preguntas en forma abierta y con la mayor sinceridad posible.
Sus datos personales seran reservados y solo son requieren como referenda De antemano muchas gredas
porsu colaboracion.

Datos de Identificacion:
NombresyApelldos:

Institucion donde trabaja:

Condicion Académica o laboral:

Nivel Educativo donde se dessmpefa:
Asignatura(s)quetienea cargo actuaimente:

1.- ¢Cudl es su opinion acerca de este taller de preparacion para atender a educandos con discapacidad
visual?

- Describa écomo perdbio esta experienda?, équé aspectos han sido significativos para su labor docente?,
Zqueé encontro de novedoso, quéresataria en particular?

-Indique qué esperaba usted obtener de este taller ¢Fueron satisfechas sus expectativas? En caso no
afirmativo, sefiale los aspectos en los que usted requeriria mas informacion. ¢ Qué modificaria usted a
este curso-taller para mejorarlo?

2.- ¢Como usted pondria en practica las estrategias para la ensefianza de la matematica propuestas en
este taller?, 2de qué manera?, i concualescosastrabajaria realmente?

3.- ¢Qué expectativas le quedan después de haber participado en este curso-taller?

4, Formule al menos dos sugerencias para mejorar |a realizacion de este taller
Sugerencial:
Sugerencia2:

Grafico 24. Formato del cuestionario dado al final de curso-taller en UNA
Barinas y UE Calicantina de Maracay.

Para los otros casos se hicieron las preguntas fueron copiandolas en la pizarra y

cada participante las transcribia en hojas aparte. En el caso de la segunda jornada en

148



la U.E. Calicantina las preguntas realizadas fueron tres: 1. ;Qué conoces del uso del
abaco para personas ciegas? 2. ¢tienes preparacion para atender un estudiante con
discapacidad en el area de Matematica, en qué te gustaria tener mas conocimiento? 3.
¢qué te ha parecido el taller de hoy en cuanto al aprendizaje de la adicion? En el caso
de la UC de la Morita se hicieron cuatro preguntas: 1. ;usted ha tenido alguna
experiencia de ensefianza con personas con discapacidad visual? 2. En caso negativo,
¢qué temores tiene, qué dudas, qué le gustaria saber al respecto? 3. ;tienes familiares
0 personas cercanas con alguna discapacidad? 4. ;Conoces instituciones educativas
que atienden personas con discapacidad? Para el caso del CAIDV, solo se hicieron
dos preguntas, en una se les dice ¢qué expectativas tenias de este taller? y en la otra
se hizo asi: comenta brevemente lo positivo y negativo de este taller.

Para todos los curso-talleres, se le pidio a los participantes que respondieran las
preguntas en la misma hoja, siguiendo su libre opinion pero pidiéndoles que fueran
muy explicativos en sus respuestas y explicandoles el proposito de conocer sus
expectativas antes y después de las actividades realizadas, asi como también sobre su
conocimiento, inquietudes, experiencias, en el campo de la Educacion Especial y de
la Matematica segun el caso. Vale resaltar que en el caso del curso-taller realizado en
la UC de la Morita, por haber sido el primero tuvo la intencién de preparar a los
docentes en la atencion a PcD y las preguntas se direccionaron en tal sentido;
ademas, fue el taller que permitio direccionar las actividades en los siguientes casos

De lo respondido por los participantes, se hizo un escaneo de los 72 registros
obtenidos, a fin dejar esta informacién clasificada en forma digital, luego se les
codificd usando las siglas del instituto donde se aplico, fecha de realizacion e
iniciales del nombre de la persona, asi se tuvieron 8 registros con codigos UC-
26/06/2015-XY, 14 registros con los codigos UNA-08/04/2016-XY, 20 con cddigos
UEC-22/09/2016-XY, 22 con codigos UEC-07/02/2017-XY, y 8 registros con
cddigos CAIDV-18/05/2017-XY.

Pasando a lo recabado por otras fuentes, se tiene la informacion obtenida a través
de las entrevistas semiestructuradas realizadas a estudiantes con discapacidad,

familiares y otros profesionales, la organizacion de los encuentros con cada uno de
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ellos se hizo en espacios de trabajo o de estudio donde se desempefian, o en lugares
de facil acceso para el entrevistado y el investigador de acuerdo a un dia convenido
por ambas partes. Este encuentro se lograba con previa explicacion del interés por el
cual se les solicita su participacion en la investigacion y una vez llegado el dia de cita
se tenian preparadas algunas preguntas base, como guién, enfocadas en el interés que
representaba el informante clave para este trabajo, entre ellas ¢a qué se dedica?,
¢como ha sido su experiencia con la matematica? (para el caso de estudiantes), o
¢como habia propiciado el proceso de aprendizaje de la matematica de su hijo(a)? (en
el caso de padres); luego se continuaba con otras preguntas generadas en la
interaccion entrevistado-investigador pero que tuvieran una intencién consona con
los objetivos trazados en la pesquisa.

Cada una de las entrevistas fue registrada por medio de grabador o camara con
video. De la informacién recabada en audio o videograbacion, se realizd su
transcripcion por escrito en formato digital, esto gener6 un documento que fue
archivado en una carpeta denominada entrevistas, donde internamente se fueron
distribuyendo en otras subcarpetas cada uno de los documentos obtenidos
etiquetados segun las iniciales de los nombres de los informantes; y para
complementar, también fue realizada una ampliacion a la entrevista dejando la autora
apreciaciones personales sobre el momento del encuentro y situaciones significativas
que observo o sinti6 entre la vivencia compartida.

En modo general, se hizo un esquema de presentacion para lo transcrito, tal como

puede verse en el Grafico 25.
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Siglas de identificacion: XY-xox (iniciales del nombre — seguido de vinculo o profesion)
Entrevista a (nombre de lapersona) (es pariente de._/atiende a ).

Dia: 00-00-20xx — Hora: 00:00 xm.

Lugar de encuentro: Xooox

Foto

Descripecion general del contacto para lograr el encuentro y momento en que se da la
entrevista, seguido del objetive o intencién de la misma

Transcripeion de la entrevistas, con indicativo de iniciales de los nombres de quienes
participan. en este caso la personaentrevistas vy la autora en su funcion de investigadora.

AM: Palabras de bienvenida, agradscimiento, especificacion temporal...
XY XExx XDNEX XX XXXEX. ..

AM: XX 00 XXKRE X

XY: 3o xxmxx ..

AM: Cierra 1a entrevista

Comentarios adicionales, apreciaciones de lo sucedido

Grafico 25. Esquema de registro de entrevistas.

En el caso de los estudiantes sordos entrevistados, la informacion recabada tuvo
dos finalidades, por una parte tomar testimonio oral sobre sus vidas y experiencias
escolares, en particular con contenidos matematicos, ya que las narrativas escritas era
imposible solicitarselas pues son usuarios de lengua de sefias, tienen manejo del
espanol solo en palabras pocas palabras aisladas aunque saben copiar textos pero no
interpretan los significados de oraciones o parrafos extensos; y por otra, hacer el
registro de sefias para las propiedades de la multiplicacion y el uso de materiales
didacticos como el abaco vertical abierto y las regletas de Napier.

La entrevista como tal se da en dos jornadas dentro de las instalaciones de la
UPEL Maracay, que fueron planificadas para desarrollar actividades de
reforzamiento en cuanto al modo como los estudiantes participantes comprendian la
multiplicacién y en su desenvolvimiento para comunicar lo que sabian al respecto.

Los dos estudiantes elegidos en esta actividad fueron Deylis Vasquez y Yhonny
Rodriguez, estudiantes de la especialidad de Dificultades de Aprendizaje, ambos
habian cursado la asignatura de matematica para Educacion Especial, eran jovenes
con buen sentido comunicativo, sobre todo tenian una relacion bastante cordial y

afectica conmigo aln desde que asistian a mis clases, pero ademas demostraron ser
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buenos estudiantes, estos factores motivaron considerarlos como informantes clave y
previa solicitud ambos aceptaron colaborar con la investigacion.

Para los encuentros, se concertaba la cita con anterioridad buscando el dia
adecuado para ambos y aln para una tercera persona, en este caso el intérprete de
lengua de sefias quien gentilmente podia acompafiarme para entablar la
comunicacion con los estudiantes pues ain yo no era competente en lengua de sefias
y convenia hacerlo con un experto.

En el primer encuentro, pautado el sdbado 7 de octubre de 2017 a las 9 y media de
la mafiana, la universidad estaba cerrada en espera de ser tomada militarmente como
centro de votacion; sin embargo, pudimos ingresar porque durante ese dia se habia
permitido dar cierre a un curso del doctorado en educacion y esto me sirvio para que
nos dejaran pasar argumentando la importancia de mi trabajo dentro del marco
investigativo del postgrado. A la final, nos ubicamos en las mesas del cafetin del
chileno, alli estuvimos por cuatro horas.

Para el segundo encuentro, pautado el martes 17 de octubre de 2017 a las dos de la
tarde, se buscé como sitio de encuentro el Ndcleo de Investigacion en Educcion
Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), dado que es una instalacion donde tenia
facil acceso y permitia un espacio comodo, libre de interferencias y de posibles
interrupciones externas. Aungue este dia la reuniéon con los dos estudiantes fue
bastante puntual, el intérprete solo pudo llegar una hora después porque le pidieron
estar de apoyo en un curso con la coordinadora del programa de Educacion Especial,
tal situacion influyo para salir un poco mas tarde de lo esperado, pero se cumplié con
la actividad durante una hora y quince minutos.

Durante los dos encuentros se realizaron varios videos y se tomaron fotos a fin de
captar las sefias que se trataron en el proceso de explicar las propiedades de la
multiplicacién. Como esto constituy6 un aspecto delicado para registrar y debido a
las pautas descritas para transcripcion de sefias explicadas en el capitulo anterior, se
optd hacer su registro (ver Gréfico 26) siguiendo el formato planteado por Pérez
(2008), detallando con fotos y descriptivamente la articulacion de cada una de las
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sefias creadas por los sordos, en lo que refiere la actividad, ubicacion y orientacién

de la mano, junto con los rasgos no manuales.

Glosa: aqui se registra en mayusculas. cursiva y negritas la (o las) palabra(s) del espafiol en consideracion al
sentido atribuido a la sefia creada.

Sena:

Foto Inicial ... Posibles fotosintermedias ... Foto Final

Se presentan dos fotos o mds de cada sordo cuando realiza la sefia objeto de transcripcion, haciendo énfasis de
su inicio ¥ cierre, pero dejando en intermedio algunas fotos correspondientes a la secuencia que permite la
configuracion de la sefia.

Con el proposito de dejar evidencia de 1a sefia registrada, se tiene por separado la toma en video dz cada una
de ellas, mostrando el momento donde el sordo hace 1a sefia identificada para el contenide matematico o para
el material didéctico.

Descripcion de la sefia: en esta parte se dascribe la articulacion de la sefia a fin de facilitar la comprension de
la misma segin cada foto.

Interaccion: son fragmentos extraidos del discurso en espafiol que hizo el intérprete en LSV a los momentos
de conversacion entre los estudiantes sordos durante los encuentros, esto con el objeto de mostrar el uso de las
sefias en funcion a la situacion de ensefianza y aprendizaje de la multiplicacion que se puso en discusion por
parte de los estudiantes sordos, mientras eran guiados porla docente-investigadora.

Observaciones: estan constituidas por planteamientos derivados del andlisis que sz obtuvo al revisar todo el
material grabado y por medio de la reflexion retrospectiva de la experiencia dada en el momento dz la
actividad con los sordos.

Grafico 26. Esquema de presentacion y registro de cada sefia creada. Imagen
elaborada a partir del formato realizado por Pérez (2008) en su tesis doctoral.

A partir de lo anterior se tiene un ejemplo del tratamiento dado a las fuentes, tanto
a la autobiografia como a lo obtenido en las entrevistas, cuestionarios, observaciones,
grabaciones y audios, donde primero se realizaron las respectivas transcripciones
para luego, por medio de un andlisis de contenido seleccionar y conformar la data,
seguido del proceso de interpretacion lo cual implicé la elaboracidn de notas cocidas
a partir de las notas crudas. En este proceso fue importante marcar los fragmentos
clave para luego determinar categorias emergentes.

Todo lo anterior conformé el corpus de informacion analizada y como provino de
diferentes fuentes debié compararse, cruzarse entre si, por medio de una
triangulacion. Finalmente, por este medio se llegd a la disertacion de teorias que
reportan respuesta significativa a las preguntas planteadas en el inicio de esta

investigacion.
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CAPITULO IV

PERPECTIVA DE ANALISIS DESDE UNA CRONOGENESIS
TESTIMONIAL
Conformacion y refinamiento de cada pieza torneada... preparando su coccion
"'y tenemos capacidades diferentes segun el don que hemos recibido...
si eres maestro, ensefia... Si te corresponde la asistencia, da con la mano abierta;

si eres dirigente, actGa con dedicacidn; si ayudas a los que sufren, muéstrate sonriente.”
Romanos 12:6-8

En la elaboracion de una obra, existe aquel momento crucial donde se debe dar
refinamiento a la pieza una vez que ella ha sido torneada, se hace uso de todo el
material ya reunido, se analizan las opciones para darle un mejor acabado, a veces
hasta se improvisa un poco y se observa que sucede si se le agrega otro corte u otra
pieza sobre ella misma, buscando alternativas de recrear la idea inicial, de llegar a
esa obra que se siente tan en el fondo, aun etérea pero que pronto estara
materializada; esa obra que se sabe de su existencia, que empezd por una chispa
interna pero que va tomando forma en la medida que se retine a favor todo lo que ya
se tiene en el taller, solo que se agrega en este paso el sentido critico e intuitivo para
conformarla como tal.

De modo similar se llega a este capitulo, con la intencion de mostrar a travées del
corpus conformado por la informacion recabada aquello que se convierte en
respuesta de las interrogantes planteadas al inicio de la investigacion, para lo cual ha
sido necesario organizar, sistematizar y analizar la data correspondiente.

Para conformar este capitulo se ha optado por presentarlo a través de la
descripcion autobiogréafica de la autora, asi aparecen los momentos cruciales de toma
de la informacion en el mismo desenvolvimiento de mis roles como docente,
investigadora y de extension que tuve que asumir, en un abrir de ventanas como lo he
denominado, a fin de cumplir y responder a los objetivos trazados, porque también

esta trayectoria de vida llevaba implicita la necesidad de recabar informacion en
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beneficio de recopilar insumos por comprender lo que se requiere para ser un docente
EMEI, a lo cual mi préctica docente, mi experiencia e interaccion con los
estudiantes, padres, colegas, mostraban un camino a seguir y de alli la importancia de
reconstruir una cronogenesis reflexiva, propia, que también tuvo en cuenta las voces

de quienes me acompafaron en los acontecimientos que marcaron mi desempefio.

Un Trayecto de Vida Profesional

Plantearme escribir sobre mi vida, para dar a conocer no solo mis experiencias
sino también mis profundos sentimientos y pensamientos, para abrir a otros quien he
sido en este transcurso de vida académica, profesional y humana, llena de altas y
bajas, de cuestionarme hasta el como debo escribir, de inquietarme qué tanto puedo
escribir y ain qué se espera de mi en este escrito, resulta ser una tarea compleja,
plagada de expectativas que resaltan cuanto nos han negado y hasta nos negamos en
valorar lo que vivimos, porque en las propias vivencias hay multiples formas de
crecer; desde esto, me lleva confrontar cuestiones de revision interna, autocritica,
reflexion profunda.

Se trata entonces de mirarme a mi misma sin el temor de pecar en
autocompadecerme, extra alabarme, minorarme, reprocharme, exaltarme, o quedar en
el yoismo, verme con naturalidad, con transparencia, con una vida que puede ser
como la de muchos pero que también ha sido la que he tenido que afrontar, a la que
he tenido que defender, de donde he saltado, me he agachado o he atajado lo que me
ha llegado para saber recibirlo y también para saber dar, saber corresponder, saber
responder ante las minuciosas e inagotables lecciones que todo este bagaje, este
andar en la vida me han transmitido, teniendo la esperanza de que pueden servir de
espejo para otros.

Ahora lo que siento es como si me tocara plasmar en forma bidimensional la
polidimensionalidad de quien he sido, soy y me he formado durante mi rol como
docente de Matematica al incursionar en Educacion Especial, percibo verme como el

artista quien de la obra de arte debe presentar su formato en papel, el dibujo, lo
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gréfico, el esquema, el cuerpo detallado, con medidas, con los pasos del como llego6 a
hacer su obra; tendré que dar ese salto de no solo ver y tocar la obra sino de hacerla
materia plana, tratarla desde su génesis y compilar todo lo que fue usado, lo que
sirvio de apoyo, lo que permitié su materializacion.

Bien, asi teniendo este comienzo a voz declarada, seguiré entonces una narrativa
de vivencias, de acontecimientos, de situaciones que me fueron permitiendo abrir
camino en un campo educativo donde no fui formada, donde nunca llegué a pensar
que tendria que incursionar y que se ha vuelto tan relevante en mi profesion como en
mi crecimiento personal, fue dar pasos, proceder a tientas pero con la germinacién ya
en mi de un quehacer al que mi ser tiende a ver como un apostolado y esto ultimo
quizas me dio la determinacion para aceptar los retos que representaba aceptar
atender a un grupo de estudiantes de quienes poco conocia, poco sabia de sus
caracteristicas, de sus posibilidades y como seria la interaccion de ellos en el aula.

Si, poco sabia de las PcD, pero también me preguntaba, ¢acaso no es similar a
como me corresponde ser cuando estoy con otros estudiantes?, ;acaso dejo de
maravillarme dia a dia de lo que aprendo de mis propios estudiantes precisamente
por ese no conocerlos?, ¢qué tan diferente puede ser tener en el aula una PcD frente a
lo que sucede con otros educandos?; y asi, mas y mas preguntas, que indudablemente
me llevaban a la misma respuesta, soy yo la que no debo prejuzgar y yo quien en
apertura, en disposicion tendré la oportunidad de llegar més alla; es decir, debia
evitar ataduras, predisposiciones y ver por esos lentes que me habia forjado desde
mucho antes, desde ese naciente deseo por ser una docente comprometida, abierta a
cualquier situacién del educando, en esa misién, que tal como dije hace poco, se ha
convertido en una misién de apostolado.

Asi comencé, con inquietudes pero con ganas de asumir el compromiso del que
aflora ahora mismo el recuerdo de mis inicios en el afio 2008 cuando tengo la
oportunidad de trabajar con estudiantes ciegos en un curso de Estadistica aplicada a
la Educacion luego de considerar a otros colegas, pero no pude sentirme mas
afortunada, para aquel momento se constituia en todo un reto que acepté con gusto;

sin imaginar, que este iniciar daria comienzo a lo que se ha convertido en un cambio
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de mi vision, no sélo ante un estudiante con discapacidad, sino ante lo que es mi
funcion como docente.

Tratando de sintetizar estos inicios, recuerdo gue ante tantas inquietudes sobre el
modo de atender al educando con discapacidad visual, la universidad por medio de
Bienestar Estudiantil y del programa de EE organiza una jornada para recibir las
orientaciones necesarias por parte del Centro de Atencion Integral de Deficiencias
Visuales (CAIDV) con el propdsito de que el grupo de docentes encargados de las
asignaturas para estos estudiantes adquieran conocimientos generales sobre la
discapacidad visual asi como lo referente al desempefio en el aula.

La jornada se pautd en las mafanas de tres dias consecutivos dedicando tres horas,
tiempo en el cual vino el director y otros dos asistentes del CAIDV para hablarnos de
esta institucion, intercambiar ideas o romper prejuicios hacia las PcDV, nos
explicaron el modo de dirigirnos a ellos en cuanto a usar palabras descriptivas de lo
que hacemos en la pizarra, evitando usar expresiones ambiguas o de poca
informacion, como cuando se dice por ejemplo: “alld” o “asi como esto”. Otras
indicaciones fueron dadas por una colega de EE quien enfatizé la importancia de las
adaptaciones curriculares y la evolucion conceptual sobre la discapacidad. Para el
ultimo dia, nos hablaron del uso de materiales alternos para facilitar la lectura de
documentos a las PcDV, por esto llevaron una computadora que fue usada por un
integrante del CAIDV para explicarnos el programa Jaws, el cual describe en audio
cualquier funcidn, accion o comando activado a través del mouse y también hace
lectura oral de los escritos en formato Word u otros afines al sistema Windows.

Aparte de las asesorias que tuvimos con esta jornada tipo taller, para mi fue
importante la cercania con los integrantes del CAIDV, sobre todo con su director,
quien viendo mi interés me permitio el acceso a equipos de apoyo para mis clases,
prestandome en aquella ocasion calculadoras parlantes y facilitatndome la grabacién
en audio del material tedrico-practico que habia realizado por escrito para el curso de
Estadistica. Esta ayuda result6 muy valiosa pues hizo posible que los contenidos se
dieran a la par para todos los estudiantes sin excepcion. Sin embargo, aquedd
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faltando en esa jornada el habernos ensefiado la escritura en Braille, pero en forma
auto-didactica aprendi a realizar textos en Braille y aplicar su uso en Matematica.

Cuando al fin se da comienzo al curso de Estadistica conoci a los 40 integrantes
todos de la especialidad de mdsica y entre ellos estaban tres jovenes ciegos, dos
mujeres (a quienes nombraré por sus iniciales VP y NR) y un hombre (a quien
identificaré como NG), donde una de las mujeres (VP) la habia adquirido alrededor
de los 16 afios por glaucoma. Poco a poco la interaccion en clase, el conocerlos de
cerca en lo personal y académico, me hizo cambiar en gran medida mi vision ante las
personas con su condicion, primero porque pensaba que seria mas dificil tratar con
aquellos que eran ciegos de nacimiento, era mas facil creer que ellos tendrian
resistencia o dificultades para realizar actividades o adaptarse a las nuevas exigencias
dentro de la asignatura como por ejemplo al hacer graficos; sin embargo, esto no fue
asi, al contrario, quienes eran ciegos de nacimiento me asombraron demasiado, tanto
por la actitud ante la vida como por su compromiso con su estudio.

Caracterizar a cada uno de estos tres estudiantes, marcé la diferencia y panorama
ante la discapacidad visual, me daba cuenta que ésta no se presenta en forma similar,
que lo comun era el hecho de manejar mi discurso de tal modo que pudiera
comunicarles lo méas explicitamente posible aquellas cosas que realizaba o de las que
me refiriera asumiendo que no tenian un contacto visual sobre ellas. Por ejemplo, al
escribir en la pizarra los valores obtenidos en una encuesta, al ordenarlos en X; debia
mencionarlos en voz alta sin omitir ninguno de ellos; o cuando realizaba su traslado a
los ejes de coordenadas cartesianas para formar un histograma, debia mencionar
literalmente los procedimientos de construccion mientras hacia los trazos.

Me fui dando cuenta como era de complicado para la joven con discapacidad
visual adquirida (VVP) seguir el ritmo de la clase, ella se encontraba en una etapa de
adaptacion muy compleja pues no manejaba braille, le costaba desplazarse y pese a
participar en clase, se notaba un tanto timida e insegura, de hecho dependia mucho
de algun pariente para que la acompafiara a la universidad, casi siempre era su mamé;
en tanto, sus otros dos compafieros se dirigian con mucha soltura a cualquier sitio,

memorizaban con relativa facilidad la secuencia de valores numéricos o describian
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contenidos como si hubiesen quedado fijos en su mente, de hecho NR sabia el uso de
la estenografia en braille y era bastante exigente en cuanto a disertar sobre
contenidos de la asignatura, participaba constantemente en clase, preguntaba cuando
tenia alguna inquietud, refutaba, analizaba y me planteaba retos en el aula.

En una ocasién, al plantearles a los tres estudiantes ciegos que les llevaria las
evaluaciones en braille y que esperaba igualmente respondieran en su sistema de
escritura a fin de evitarles que otra persona los acompariara en las pruebas escritas, la
estudiante NR me dijo si no habia problema en que ella escribiera en estenografia,
notandose en aquella propuesta cierto desafio pues en reiteradas veces ella mencion6
que esperaba a sus docentes bien preparados mas aun si eran profesores
universitarios para gque le aportaran conocimientos nuevos; sin mas, yo mostré total
receptividad ante la opcion de uso de la estenografia, mientras que al llega a casa de
inmediato comencé a buscar, leer y prepararme, de lo cual evidencié su sorpresa
cuando notd que lei sus pruebas sin objetar nada. Aun de este tipo de pruebas me
gueda registro en imagenes tal como se tiene en el siguiente Grafico 27, que da

muestra tanto del uso de Braille abreviado (estenografia) y del tema en relacién a

estadistica:
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Gréfico 27. Prueba en Braille para tema de Estadistica con uso de Estenografia.
Iméagenes tomadas a la prueba de la estudiante NR en el afio 2008.

Asi segui una travesia con estos tres estudiantes, aprendiendo junto a ellos, viendo

sus progresos, acompafiada también de sus familiares con quienes me llegué a reunir
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en las mafianas de tres sabados para buscar el modo de crear materiales en relieve
que sirvieran de apoyo en la realizacion de los graficos estadisticos, de esta
experiencia pude notar cdmo avanzamos tanto en lo que era la representacion grafica
de la informacion recabada en una investigacion asi como en la interpretacion de la
misma. En los graficos se usaron diferentes materiales y se pudo dar una evaluacién
consona al resto del grupo, del que también valdria afadir fue siempre muy receptivo
ante sus compafieros ciegos, habian conformado con ellos un equipo de trabajo.
Como referencia, el Grafico 28 muestra un registro visual tanto de las reuniones
realizadas los sdbados con los estudiantes ciegos en compafiia de sus parientes como

de los materiales elaborados:

Gréfico 28. Acompafiamiento a estudiantes ciegos y adaptaciones para graficos
en Estadistica. Imagenes tomadas en el afio 2008.
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Definitivamente la experiencia con VP, NR y NG, representd un giro en mi labor
docente y de aca en adelante sembr6 un interés aun mayor por seguir atendiendo
cualquier otro educando con necesidades educativas especiales, pero mas ain me
plante6 la posibilidad de investigar al respecto, al punto de verme ac4, frente a este
trabajo en el que me veo parte del proceso de formacién de docentes encargados de
ensefiar matematica en ambientes inclusivos, justo haciendo una historia de mi vida,
en donde la reflexién en cuanto a mis préacticas y acciones pasan a ser un referente.

Por tal motivo, para tratar de dar una correlacion de mis vivencias, puedo darme
cuenta que ellas han correspondido a pasajes de mi vida que hoy por hoy me parece
verlos a través de tres ventanas, una referida a lo que ha sido mi atencion a PcD y su
construccion conceptual matematica, la otra sobre la practica en el aula, y otra
vivencial reflexiva de mi contacto con otros en un recorrido de participacion directa e
indirecta por lo que escuchaba de ellos, por lo que aprendia al asistir a eventos, o al
dar talleres. Es asi como iré abriendo cada una de estas ventas, tratando de llevar una
platica personal acompafiada y acompasada por las voces de quienes también han

estado a mi lado, siendo parte de este recorrido.
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PRIMERA VENTANA

Atencién a PcD y su construccion conceptual matematica

Atender a educandos con discapacidad, no era un asunto comun porgue ya de
antesala estaba el hecho de que poco conocia sobre ellos, de la atencién que
ameritaban en el aula o de lo mucho o no que debian enfrentar en el dia a dia ante las
adversidades de una sociedad creada en funcion a otros intereses, los intereses de
quienes se catalogan como “normales”; y eS que hasta para tratar asuntos tan
delicados como el uso de términos, hacia pensar lo complicado en asumir una
atencién educativa sin faltar o pasar por alto algin parametro que fuera necesario
incluir al momento de propiciar el acercamiento personal, la practica en el aula de

contenidos o las acciones para interactuar con el resto de los estudiantes.

Cuando la experiencia es con un estudiante Asperger.

Una de las experiencias que despertd mi interés en lo que se refiere al aprendizaje
de la matematica de PcD, fue el trato que tuve con un joven a quien identificaré con
las siglas JB considerando las iniciales de su nombre; este estudiantes con asperger,
me hizo vivir directamente situaciones poco comunes.

Desde el primer encuentro con JB, pude notar casi como si se tratase de una
intuicion empatica o de tipo afectivo, que el caracter de este estudiante era inusual,
su postura, el tono de voz, la manera de llevar la mirada a las demas personas, los
comentarios directos sin nada de sutilezas, el extremo cuidado en cumplir con lo
establecido y su destreza para aprender matematica, me dieron pie para pensar que se
trataba de alguien con autismo y justo pasadas dos semanas de haberlo conocido en
clase, me comenta que €l fue diagnosticado con Asperger y de alli en adelante siguid

en forma abierta, comentandome de su vida, dandose la oportunidad de interactuar
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con él, cuestion que no dejaba de asombrarme dadas las situaciones tan personales
que llegd a confiarme, porque segun él mismo me lo manifestd yo le causaba esa
seguridad para dialogar, para sentirse confiado y escuchado.

Entre sus comentarios que me llegaron a impactar, estaba el hecho de lo que podia
percibir de su entorno; por ejemplo un abrazo para él podia ser causa de dolor, en
muchas ocasiones cuando lo abrazaban no lo soportaba pero tampoco sabia
expresarle al otro ese malestar o si lo llegaba a decir podia hacerlo con mucha
agresividad porque igualmente €l se sentia agredido. Otro caso, era que él podia ver
objetos 0 personas que no estaban presentes para otras a su alrededor, en lo que para
otros serian espejismos, €l lo veia todo en forma real y esto le habia causado muchos
problemas dado que lo comun era que no le creyeran sobre sus visiones, mas cuando
esto le sucedia desde nifio.

Asi también tuvo manifestaciones muy peculiares al momento de interactuar en
clase; en una ocasion cuando fuimos a trabajar con las regletas de Cuisenaire tuvo
repulsion con la regleta de color marrén, de inmediato se pard de la mesa y me
suplicé que todas las que tuvieran ese color las retirara porque le causaban muchas
nauseas y dolor de cabeza, fue tan notoria su incomodidad que de inmediato guardé
todas las de color marrén pero aun al finalizar la clase, JB siguié con malestar.

Esta experiencia me llevd a pensar lo importante de evaluar el impacto que tiene
en un estudiante con autismo el uso de algun tipo de materiales, por lo que me
replanteé el realizar adaptaciones en aspectos que jamas imaginé se convertirian en
una barrera para realizar actividades consideradas normales, como en el caso del uso
de un determinado color.

De algin modo otras tantas vivencias se fueron dando con él, percatindome
ademas de su excelente habilidad para captar los procesos matematicos en momentos
que el resto de sus compafieros seguian cuestionandose en como realizar alguna
operacion o resolver un problema. Lo otro fue que el mismo JB me solicit6 si podia
darle algunas asesorias aparte del horario de clase pues tuvo en algunas ocasiones
falta de asistencia por las irregularidades de transporte o problemas de salud que le

habian afectado, a lo que accedi tanto por ver su disposicion a aprender, como por lo
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que representaria para él recibir este tipo de apoyo. Asi se dieron algunos encuentros
extra clase, de los cuales dejo directamente descrito uno de ellos como evidencia de
las situaciones que podian vivirse en las asesorias con él y que fue transcrita en el

formato de entrevista planteado para la investigacion.

Miércoles 11 de abril de 2018; UPEL Maracay * Hora: 11:30 am
JB en la sesion de asesoria — Aula 3 del Departamento de Matemaética

h

JB es un estudiante con autismo que ingresa a Educacion Especial en la

especialidad de Retardo Mental (como aun se denomina); de él tengo contacto
porque comienza a estudiar en el semestre 2017-11 la materia Matematica para
Educacion Especial, periodo académico que estuvo comprendido desde el 4 de
diciembre de 2017 hasta el 13 de abril de 2018, en un corrimiento de semestres que
se venia dando a raiz de los paros universitarios ocurridos en el pais como parte de
las protestas contra politicas del gobierno; sin embargo, es realmente en enero
cuando él se incorpora a clases y justo noté que él era alguien especial, realmente
especial por muchos factores, por una parte por su manera de dialogar, pausada, muy
determinada; por otra por su comportamiento, era un tanto serio, a tal punto de
notarse su seriedad como sequedad, pues no era muy expresivo, aunque si se notaba
que le gustaba preguntar, estar seguro de lo que se le decia; también porque el primer
dia de clase lleg6 con su hijo de tres afios y de inmediato se advierte su sentido de
responsabilidad tanto por el trato para con su hijo, se notaba que le tenia establecidos

reglas, que era precavido con lo que el nifio hacia pero no era para hada mimoso con
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él dado el tono de voz en el que le hablaba, como por el modo en que explico las
razones para llevarlo a la universidad, expresando que estaba totalmente bajo su
cuidado pues la madre trabajaba.

La union de otras acciones también indicaban su forma especial de ser, desde el
primer dia de trato en el aula hizo comentarios que parecian poco comunes; por
ejemplo, cuando se entra a detallar el plan de evaluacion toma la palabra para decir:
“Yo nunca estoy de acuerdo con ningtn plan de evaluacion, pero me acojo a lo que
diga la mayoria, es que realmente no me tendréan igual en cuenta y tampoco se aplica
la evaluacion tal como la plantean”, esto dejé al grupo en cierto silencio, como
interrogandose cada quien la osadia de dar ese valor a la propuesta sin aun escucharla
y el que fuera tan tajante, su expresion en el rostro no reflejé nada de sentimientos al
ir diciendo su apreciacion, no obstante, como docente no me senti afectada por lo
dicho; es decir, no asumi su participacion ni en forma desafiante ni como falta de
respeto, de por si senti que era un joven con determinacion y que le gustaba ser
franco, esto me llevo a responderle que para mi si era importante su apreciaciéon y
que también esperara o tuviera un poco mas de confianza en que dicha evaluacion
seria llevada a cabo, explicando con detalle lo que se iba a realizar; esto mismo
permitio continuar con el proceso y él accedi6 a continuar.

Mas adelante, siguiendo con la evaluacion, otro comentario de JB fue en relacion
al modo de entregar el andlisis de lecturas para la primera unidad del curso; se le dice
al grupo en general que debian leer 5 articulos que se les enviaria por internet, para
gue mencionaran por escrito aspectos importantes de ellos en cuanto a la ensefianza
de la matematica a nifios con necesidades educativas especiales, que no tuvieran
predisposicion por lo extenso de cada uno pues tendrian dos semanas para hacerlo,
que se trataba de lecturas muy concretas, de facil comprension y que deberian
centrarse en puntos concretos como el objetivo, lo propuesto en ellas, los resultados y
las sugerencias; pero pese a esta explicacién, algunas estudiantes se mostraron
temerosas para aceptarlo argumentando factores de tiempo, del uso de internet, o de
si cumplirian con las expectativas de la docente, a diferencia de JB que de inmediato

apela a favor por este tipo de evaluacion mencionando que para él leer le resultaba
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agradable, para él este tipo de tareas ya hacen parte de la carrera profesional, era una
manera de desarrollar habilidades en las cuales como futuros docentes debian ser
diestros, esto referido a la capacidad de analizar y sintetizar una lectura por lo que no
veia para nada problema en asumirlas, menos si era por su extension, asi que él
consideraba poder hacerlas bien y asi lo estimaba para los demas. De inmediato el
resto del grupo volvio a silenciarse, notandose que su forma directa al decirlo, con el
tono de voz que lo hizo, fuerte, enérgica, sin expresion, generé en las demas
comparieras la imposibilidad de refutar algo mas, en parte se vieron intimidadas y
hasta se percibe un tanto de descontento pero quedan en silencio por unos minutos,
mientras sigue la clase con normalidad.

Para el siguiente encuentro, cuando ya han recibido las lecturas, el cambio del
grupo es notorio en cuanto a la aceptacion de la tarea, pero ademéas como JB no esta
presente, dos de sus compafieras se atreven a comentar de lo sucedid, sobre su
primera intervencion una de ellas dice que fue de “mal gusto” el modo como ¢l se
expresO, mientras que la otra dijo que le habia parecido “una falta de respeto” porque
su razon la sintid6 muy impositiva casi desautorizando lo planteado por la profe; de
mi parte les confirmé que habia notado en su tono mucha severidad pero para nada
me habia faltado el respeto porque entendi a qué se referia y él tenia en su interior
mucha inconformidad en cdmo lo habian tratado en lo evaluativo, asi que era
cuestion de estar mas atentos de dénde alguien quiere llegar con lo que expresa cosa
que no es facil de entender pero que consideraba la préactica, la experiencia, como
una forma de ayudarme a ver mas alla. Por otra parte, también sale a relucir su
segunda intervencion, de la que mencionan ellas haberse sentido afectadas pues les
pareci6 que €l queria hacerse ver como alguien “sobrado”, que podia hacer las cosas
por encima de otros y que en mucho les daba mala idea que alguien alabe su forma
de hacer las cosas antes de hacerlas; a lo que les respondo que no fui ajena a ello,
también habia notado que ellas estuvieron incomodas, pero que todo dependia de ver
si era 0 no cierto su modo de hacer lecturas una vez entregara la tarea prevista, los

hechos serian mas dicientes que todo lo que él haya querido referir, igual yo estaba
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en la expectativa y de su cumplimiento me podria dar una idea de la verdad con la
cual él habla.

Entre semana JB me llama para disculparse por su falta a clase comentandome la
causa, su nifio habia enfermado con una infeccion que le produjo fiebre y heridas en
forma de yagas, por lo que él estuvo encargado de hacerle las curaciones y atenderlo
completamente; pero también se dedicé a ver las lecturas que le habia enviado,
aprovecho para aclarar dudas y por medio de lo que ibamos hablando él decide
confesarme algo que fue muy revelador, me informa que él es una persona con
autismo, que en parte le era dificil tomar la asignatura y habia evitado verla antes
porque estaba muy prejuiciado a raiz de malas experiencias y recuerdos que tenia
sobre contenidos matematicos. Vaya, esta confesion asentd o me dio razones para
comprender tanto de su actitud, de su actuar en clase. De aca en adelante, JB me
sigue haciendo muchas otras revelaciones personales, pareciendo asi que para él yo
era una persona confiable, a la que podia contarle tantas de sus inquietudes.

Asi seguimos teniendo muchas otras conversaciones, €l logrd hacer sus lecturas;
es decir, cumplio con lo asignado, pero tuvo mucha irregularidad en su asistencia; sin
embargo, trato siempre de estar en contacto conmigo, de ponerse al dia y asi
acordamos tener una asesoria para nivelar algunos contenidos vistos en clase y que
por diversas razones no habia podido asistir, vinculadas a la situacién pais como la
falta de dinero para agarrar camioneta o problemas de salud, pero ante su deseo de
aprender le propongo que asista el dia anterior a la prueba, lo cual acepta con gusto y
tal como lo pautamos llega puntual y con avances de haber investigado por su cuenta
los conceptos de geometria asignados en un taller.

Al rato de haber comenzado la asesoria, luego de haber repasado todo lo
relacionado con poligonos, en particular triangulos y cuadrilateros, pasamos a otras
actividades de aritmética donde se habia usado el &baco vertical abierto para hacer
cambios de base, de lo que se hizo en paralelo la forma de division consecutiva y a
partir de ella sucede algo inesperado, JB de repente se levanta, comienza a caminar
por todo el salon acomodando los pupitres, se le nota inquieto, perturbado, pero

callado; como ya habia vivido con él anteriormente una situacion similar, paro las
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explicaciones y le pido que me cuente que le estd pasando, que si desea mejor
desahogue lo que esta sintiendo, o que me comente algo diferente que no tenga que
ver con la clase, justo esto opcién la acepta para lo que comienza hablando de la
importancia de la matematica, de que su hijo lo inspira a ver esta materia y en esto
noto la posibilidad de tomar en detalle sus apreciaciones aprovechando para grabar lo
que esta diciendo.

JB no tiene objecidn en que lo grabe con mi camara y de acé en adelante esto es lo
que quedd registrado en este dia tan conmovedor, siendo su transcripcién en
completa fidedignidad a como €l exprso sus sentimientos y a lo compartido conmigo.

JB: Como le decia profesora, es importante como les ensefian matematica a las
personas pero sobretodo el contexto que también tenga en la casa, o sea lo que esté
sucediendo en la casa porque como le decia me gusta la geometria, la aritmética
ee...e creo que también me gustaba mucho, me gustaba muchisimo lo de la division
pero en esa época de la infancia fui extremadamente maltratado tanto por tanto por
miiii madre como maltratado por los profesores entonces ahorita que soy un adulto
me siento muy cerrado, para mi es muy dificil, yo estoy viendo la divisién y a mi me
dan ganas de llorar... porque es un maltrato psicoldgico, es algo que esta alli en mi
mente, 0 sea, es un bloqueo que tengo que tengo que aprender a superar, que tengo
que superarlo o sea primero porque si no lo supero no voy a pasar esta materia jamas,
perooo segundo es porque sabe tendria, sanar mis heridas, sanar mis heridas para
poder volver a entenderlo, para volver digamos o sea, tengo un nifio de dos afios que
el agarrd y me dijo, el agarrd unn... una... como esa cosa que trae la la... los toros...
sabe es como una cinta de plastico, el agarr6 y me dice papa mira y lo cierra, este,
¢qué es esto? Y yo le digo un circulo, entonces después lo aplasta un poco y me dice,
papa y ¢esto también se llama circulo?, y yo le digo si, me dice, no papa se llama
“Ovalo”, entonces yo digo no este nifio tiene que ser un genio porque que un niflo de
tres aflos que va estar sabiendo eso si yo no se lo he ensefiado
creo, desde que tengo veintitrés afios que fui diagnosticado como asperger, he

buscado la manera de conocerme y de aprender, de conocer porque soy de esa
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manera, eso todavia no lo tengo tan claro pero por lo menos aprender estar en el
contexto social y a que nadie me vea como un discapacitado, este de hecho yo no
tengo el carnet de discapacidad y todos los papeles yo quemé todo eso porque yo no
quiero que nadie me vea como un discapacitado, porque yo soy una persona con unas
capacidades diferentes, entonces en esta blsqueda de mejorar, de entenderme,
también quiero sanar las heridas del alma y mas alla que he sanado muchas cosas, la
matematica y la materia de prevencion y atencion temprana que es también para
nifios de 0 a 6 afios, estas cosas las vi entre los 9 y 12 afios

AM: Aja cuando te dices “estas cosas”, ;te refieres a lo que vimos de division?

. .

%

Actividad de division realizada en la pizarra, causando en JB paralisis y llanto

JB: Lo que vimos en division y lo que vimos de figuras geométricas

AM: Okey

JB: O sea sobretodo, pero por lo menos ahorita la division para mi, o sea, no
puedo dejar de verla -(entre esto estira si brazo derecho tocando su 0jo y sefialando
luego hacia la pizarra donde se encuentra escrita la division que acababamos de
hacer)-, 0 sea, es un choque muy fuerte emocionalmente

AM: ;verdad?

JB: este... porque a los doce afos me pegaron mucho y me violaron, y mi mama
en vez de defenderme me golped y cuando me golpe6 casi me matd, me agarr6 por la
cabeza y me hizo cuatro veces en la pared -(esto lo dice mientras mueve ambos
brazos como sujetando a alguien y se zarandea)- y ... -(en esto ya no contiene su

Ilanto)-
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AM: Ay Jeam...

JB: y me desmayé,, y ella me siguio pegando -(sigue entre llanto mientras hace un
gesto moviendo uno de sus pies en senal de golpear con ¢él, a lo que agrega...)- y me
daba patadas

AM: mm... yo corto aqui un momentico... ya va

-Debi hacer una pausa para poder dejar desahogar el llanto de JB y dejar que el
silencio le sirviera para calmarse, mas adelante le di palabras de aliento y asi dimos
continuidad a la entrevista, aunque no dejé de llorar de inmediato y siguid su relato
con la idea de que él habia comenzado teniendo afinidad a dividir, antes a él le
gustaba dividir-

JB: Si yo no tenia nada que hacer yo me ponia a dividir, porque no sé, porque me
entretenia, me gustaba mucho -(vuelve nuevamente a entrar en sollozos)-, y entonces
yo queria saber -(baja poco a poco su voz entrecortada y soporta hablar sin sollozar)-
hasta cuanto podia yo dividir -(acd hace un gesto con sus brazos abriéndolos por
encima de sus hombros)-, hasta yo queria saber cuanto, cuantas cosas -(en esto se
dirige a la pizarra y frente a la division escrita sefiala partes de ella)- deberia, cuantos
-(se dirige hasta la pizarra y toca la division realizada)- niUmeros deberia poner aqui y
hasta cuanto iba a poder... y -(Se aleja un poco de la pizarra)- para mi... para mi era
como.. para mi la division era como un juego, era algo entretenido, era que yo veia
que no tenia limites que la comp que la calculadora para mi no era necesaria y ... -
(queda por un momento pensativo y se le quiebra la voz)- ... y era algo muy bonito
pero yo siento que —(se pasa las manos en el rostro porque algunas lagrimas le han

salido)-

Momento en el que JB refleja su dolor ante su frustracion por la Matematica
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JB: tal vez en ese momento se me rompieron como un poco las fantasias y las
ilusiones... y por eso después —(se toca la cien con la mano derecha)- siempre estuve
bloqueado para entender cualquier cosa de matemadtica porque .... era como... como
fijese como estoy

AM: si, no es facil, estas en shock

JB: era como recordarla, todo, todo lo que veo que me paso en la nifiez, todo el
rechazo que que obtuve por por ser diferente porque ... yo pienso de una manera
diferente mas que pienso siento de una manera diferente yo al sentir de una manera
diferente me comporto de una manera distinta... -(todo este tiempo JB no deja de ver
hacia la pizarra, pero justo al terminar esta frase mira fijamente la division y en gesto
de ya no soportar baja el rostro y se aleja méas de la pizarra)-

AM: Pero bueno, lo que podemos hacer Jeam es que vamos a suspender ahorita la
division y como te dije también esta este método de las regletas que me imagino que
en la medida que podamos hacerlo con las regletas no sea tan perturbador porque es
ademas otra forma.

-En esta intervencion mia, JB sigue con su cabeza baja, sin hacer contacto visual y
seca las lagrimas de su rostro con un pafio-

JB: -(toma la palabra mirando hacia la pizarra ya un poco mas tranquilo y
afirmando con su rostro sigue)- Si, yo he sido muy persistente porque la verdad sabes
tengo un nifio al que la Gnica persona que lo atiende soy yo y... ya yo lo meti en el
colegio este sabe apenas ta no esta en primer grado tiene tres afios pero sé que le van
a mandar a hacer tareas y estas tareas seguramente soy yo el que se las va a poner
hacer con él

AM: Vas a tener que explicarselas

JM: -(ante mi comentario hace un gesto afirmativo moviendo su cara y sigue
mirando a la pizarra)- entonces me interesa aprender un poco de esto porque
seguramente voy a buscar a alguien para que le de tareas dirigidas pero, si, pero por
lo menos que yo no lo vea a él haciendo divisiones y me de, me ponga a vomitar por

ejemplo, 0 me ponga a llorar o me dé una crisis de ausencia, sabes para mi de esta
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materia es que puede que no la vea nunca pero es que yo no lo vea al él haciéndolo y
lo vea que me esté haciendo dafio sino que por lo menos me pueda quedar tranquilo,
pueda estar tranquilo, entonces le he dado vueltas y vueltas —(ha estado mirandome
mas al rostro y en este caso hace gestos con la mano derecha girando la mufieca)-,
sabes yo creo que con la materia eeste, me pas6 con la materia esta que se llama —
(queda pensativo tomandose la barbilla con la mano derecha)- la que dan que...

AM: ;Estadistica?

JB: -(acd me mira fijamente con agrado de haberle entendido, afirma y tiene gesto
en su rostro de confirmacién-satisfaccion, y reafirma)- Estadistica... me pasé
también que iba como saliendo medio bien pero no quise venir mas, me daba terror,
me sentia asustado

AM: -(interrumpe)- ¢No has terminado estadistica?

JB: No -(lo dice muy enfaticamente y ha entendido la pregunta con el sentido de
no haberla aprobado)-

AM: ahhh...

JB: Me sentia asustado, me sentia aterrado y la profesora me dijo, o sea, yo segui
yendo porque la profesora era agradable... es una muchacha, una muchachita, o
sea... ee tiene como treinta y pico de afos

AM: TG me comentaste

JB: que es de aqui -(sigue sefialando con su dedo indice hacia arriba, en direccion
al departamento)-

AM: Del Departamento

JB: El otro dia cuando la fui a buscar (refiriéndose a mi, de hecho me sefala y
luego indica con su dedo como si fuera arriba en el departamento)- ella estaba alli

AM: mjmmm

JB: Y la muchacha era muy agradable, o sea, a veces no era agradable con todo el
mundo, peo conmigo era muy agradable y ella misma me dijo ¢y por qué no seguiste
yendo?, hubieses pasado la materia, y yo quedé asi —(expresa en su rostro sorpresa e
incredulidad)- tu tenias todas tus notas, o sea te faltaban estas dos tareas, que las ibas
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a poder hacer y la pasabas, yo compraba mis guias, yo anotaba todo, yo iba a clase,
pero llegé un momento que no queria mas

AM: mmm...

JB: -(mueve el rostro en sefial de afirmacion y pasa una mirando nuevamente a la
pizarra pero también vuelve a dirigirla hacia mi)- pues nada yo... y de hecho en este
semestre no la meti

AM: mjmm... -(como reafirmando lo que él dice)-

JB: Y que me daban la opcion de meterla, y no la meti, pero... -(retoma la mirada
fija a la pizarra haciendo una pausa)- son cosas que yo... 0 sea, para mi esto es irme
superando

AM: Claro...

JB: Ir superando mis heridas, del alma del estomago, y... -(sigue su mirada a la
pizarra)- y yo creo que tal vez lo voy a poder superar, 0 a través de esto, o también
perdonando a mi mama —(me mira y hace gesto afirmativo)-

AM: mjmm... -(otra vez reafirmando lo dicho por él)-

JB: porque... yo no la puedo ver, o sea si la puedo ver como una desgraciada,
pero la verdad es que yo intento siempre comprender la... porque la gente hace las
cosas Yy yo lo que le puedo decir es que ella, para ella fue muy dificil tenerme, para
ella fue muy dificil porque, ella no estaba preparada para tener una persona diferente

AM: -(intermedia un “si”’)-

JB: em en los afios ochenta no habia esa apertura con las personas de condicion
especial como lo hay ahora en después de los dos mil diez, sabe, en los afios ochenta
la vida era distinta, ella era distinta, ella me tuvo muy joven, ella me tuvo con
veintitn afios

AM: mmm -(en sentido reflexivo-pensativo)-

JB: ella no estaba preparada para tener un hijo, 0 sea, yo siento que una persona
estd preparada, que una mujer estd preparada para tener un hijo después de los
veintiséis afos

AM: mmm, tienes esa concepcion de que es asi
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JB: y un hombre esta preparado para tener un hijo después de los treinta y cinco —
(mueve su cabeza haciendo un no)- antes no

AM: bueno, ¢por tu experiencia lo dices?

JB: Por mi experiencia y por lo que he visto con amigos y amigas, .... Sabes, y...
este, y ademas estudios del desarrollo evolutivo por dentro, si una mujer esta
realmente apta para tener un bebé alli y emocionalmente entre los veiticinco y los
treinta y cuatro afios ese es su periodo para para tener bebés, claro si tuvo ya un bebé
digamos a los veinticinco pero quiere tener otro a los cuarenta lo puede tener o sea,
siempre y cuando sea el segundo no el primero... entonces la cosa es que... ella
estaba muy joven mi papa se murié su familia le dio la espalda, su familia le quiere
quitar sus hijos, ademas tenia este nifio raro que soy yo que todo el mundo le tenia
que decir algun comentario de mi

AM: y ella aln no sabia todavia que td eras especial, no?

JB: veia que era loco, era lo que ella pensaba que yo estaba

AM: pero ella te lo lleg6 a decir asi?

JB: no, ella o sea de hecho a mi en mi casa durante muchos afios me decian era
“anormal”, para llamarme “anormal” —(pese a todo, esto lo dice bastante tranquilo,
con voz calmada)-

AM: mmm.... ni siquiera por tu nombre?

JB: No, anormal ven aca —(esto si lo dice en voz alta, simulando cuando lo
[lamaban y continda)- si asi, anormal

AM: oh por Diosss...

JB: y... también pasdé que esteeee iban a ir a una cosa familiar y... no me
invitaban

AM: y a que edad...

JB: por decir, anda a la panaderia a comprar esto y cuando regresaba ya no
estaban, se habian ido, cosas asi 0 me mandaban al centro a buscar algo para que les
diera chance, 0 sea, no se imagina cualquier cantidad de cosas que me hicieron como
rechazo

AM: y cuadndo se enteran que es autismo lo que tienes, a qué edad?
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JB: no —(mueve su mano derecha indicando paso de mucho tiempo)-, mi mama se
entera cuando yo tenia comoooo treinta y uno —(mueve su cabeza dando un si para
reafirmar y extiende esta accién por unos segundos)- ella ella siempre, lo que ella
siempre pensaba que era, lo que lo que dicen las cosas del pasado, que Dios la
castigo, de que yo estaba loco porque yo tomaba una actitud diferente lo que siempre
amenazaba que me iba a encerrar en un manicomio, este yo agarraba y me encerraba
en mi cuarto y me rompian la cerradura porque yo me encerraba en mi cuarto y no
comia, no no dormia, no iba al bafio, me quedaba ahi sentado viendo la pared esteee
0 agarraba y rompia todas las cosas yo hacia antes unos jarrones de de—(al unisono
ambos decimos esta palabra)- ceramica, y de arcilla y de gres, entonces imaginese
comprar material hacerlo, no sé que cosa, comprar el cobalto para pintarlo y entonces

después agarrar y partirlos todos entonces esteee

Jeam en el momento que emula tomar la ceramica y quebrarla

AM: demasiado

JB: eee si, 0 sea para ella ha sido muy fuerte pues, para ella ha sido muy fuerte y
yo estudiando esto es que la he entendido un poco mas a ella... y yendo a terapias

AM: Ta me dijiste ahorita que fuiste a una terapia que te acaban de decir que
estaba ahorita reaccionando tu nifio interno por no venir a la clase de matematica?

JB: a la clase de matemética y a la clase deee prevencion y atencidn temprana que
es de nifios de cero a seis afios

AM: qué edad tienes td ahorita?

JB: treinta y nueve

AM: ah pero si eres un hombre joven todavia
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JB: si, en dos meses voy a cumplir cuarenta

AM: ay ya casi

JB: si,.. en dos meses cumplo cuarenta y... esta terapia de renacimiento se llama,
una terapia que dura nueve meses porque son nueve meses lo que deberiamos durar
en la gestacion dentro de nuestras madres

AM: ya

JB: eee, yo al principio cuando voy a esta terapia es para perdonar a mi madre y a
mi hermana que son las personas que mas me han maltratado psicolégicamente y mi
madre aparte de psicoldgica, fisica, esteee yo me la estoy empezando a llevar mejor
con mi mama es como hace... once afios. antes no me la llevaba bien con ella, yo
solamente la odiaba, la la, nooo, o sea me parecia como le dije una desgraciada por
todos los dafios que me ha hecho, pero luego la empezaba a entender, la empezaba a
aceptar y es cuando me quité el plan victima y me puse —(se lleva el dedo indice de la
mano derecha a la cabeza indicando que lo piensa)- en los zapatos de ella, cuando tu
estas sulfatado a cerca de algo como reaccionas por o menos yo a veces reacciono o
huyendo o con agresion, y ella no huyé ella no me abandon6 pero me agredia, sabes
ella que venga alguien. que te lleves a tu hijo aaa a un lugar y y a hablar con una
amiga, vas a salir ti con una amiga y llevabas a tu hijo y entonces tu hijo le sale con
unos desplantes a tu amiga o se quede pegado como quelosence y la amiga venga y
te comente cosas, entonces ella sentia vergiienza, se sentia avergonzada yyy méas mi
hermana reforzandole —(hace circulos en el aire con su mano derecha indicando
reiteracion, repeticion)-, pero mama pero este anormal pero td qué hiciste, o sea, td
debes haber hecho algo muy feo en la vida pasada para tener un anormal como éste,
mama pero ¢;por qué él nacidé asi? ¢pero por qué él es asi?, y entonces ella desde
pequefiito, esta si es una frase que me dijo desde pequefio hasta los treinta y seis
afios, te voy a encerrar en un manicomio, siempre me lo decia, te voy a encerrar en
un manicomio, es que un dia de estos te voy a encerrar en un manicomio.

AM: y qué te generaba a ti, cuando escuchabas eso?

JB: no, yooo decia si que si bueno, hazlo pa’ ver si puedes, o sea me van a llevar

de aqui pero con camisa de fuerza, y se lo decia, si me llevan con una camisa de
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fuerza porque no me voy a dejar, de hecho un dia yo fui al manicomio, yyyy fui al
manicomio y estuve alli, pasié por el manicomio y yo dije no, que no, yooo 0 sea yo
tengo unas capacidades cognitivas que no son para estar encerrado en este lugar,
sabes mi trastorno tiene que ver con lo que siento y con lo que veo, porque yo veo
cosas que los demas no ven, entonceees, no no no trata de de una esquzofrenia, ee
digamos, no es esquizofrenia e es autismo, entonces yo mas bien he buscado como
superarme, superarme siempre y calmarme —(mientras dice esto, toma aire por la
nariz de manera profunda)- calmarme, de hecho yo soy adicto al cigarrillo porque yo
no fui amamantado, y como no fui amamantado yo necesito chupar —(en esto se lleva
los dedos de la mano derecha cerrados hacia la boca y se la toca con ellos)- vy el

cigarrillo es lo més cerca de chupar, entonces...

AM: -(interrumpiéndolo para poder aclarar)- pero eso te lo explicaron a ti, cierto?

JB: Esto me lo explicé recién la terapeuta

AM: aaah okey

JB: porque yo le dije a ella, 0 sea, yo cuando fui a la terapia el martes antepasado
le dije que tenia un estrés muy fuerte —(se toca la nuca con la mano derecha
indicando dénde tenia el dolor)- porqueee no queria venir a, a esta clase, no queria ir,
no queria hacer las tareas, porque no no era clases sino que son tareas virtuales

AM: Ok

JB: no queria hacer las tareas, no queria venir a esta clase, y ademas estaba
fumando més —(se queda haciendo un gesto afirmativo con su cabeza)-

AM: mmm...
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JB: entonces, la terapeuta ee nada ella te hace como unas respiraciones y tu
empiezas como, ella le llaman... esteee... ay no recuerdo el nombre, pero es como
unas respiraciones agitadas, donde te llevan a conectarte con la dolencia que tienes,
entonces, mi dolencia bueno es mi madre, es una de mis dolencias, yyy cuando le
explico todo esto me quedo hablando con la profesora o sea, bueno ella es médico

AM: si, si...

JB: esteee, cuando me quedo hablando con la terapeuta, esteee, me.. me dice eso
pues que es, no soy yo el que trata de haciendo porque si yo lo experimento es
porque quiero hacerlo, pero es mi nifio interno y que tooodos tenemos un nifio
interno, es mi nifio interno el que no quiere hacerlo, porque esta herido y porque esto
le recuerda a sus heridas, ademas que ella dice que las adicciones cada una tiene
uunnn significanteeee esteee como de la memoria, o sea...

AM: se conecta con el pasado

JB: se conecta con cosas que ha vivido y el cigarrillo en particular, que es a lo que
soy adicto, porque o sea no soy adicto a la droga ni al licor, soy adicto es al
cigarrillo entonces me dice que el cigarrillo en particular, la adiccién al cigarrillo
entonces me dice que el cigarrillo en particular, la adiccion al cigarrillo es la
conexion de la leche materna o la conexidn de los primeros afios de vida del infante
con la madre y en especial con la madre, entonceeees, mi mama desde pequefiito me
rechazo, porque ella no quiso tenerme... entonces ademas con esta terapia es que la
entiendo mas a ella, o sea si a ti te dan... un perrito, digamos para que lo cuides y tu,
no te gustan los perritos, o sea, tl no quieres tener perritos, pero entonces el perrito
estd ahi, y no sé qué mas, y tu no quieres el perrito, no lo quieres, entonces pero el
perrito esta ahi, lo cierto es que no te puedes deshacer del perrito, qué haces tu, tratar
al perrito a los golpes

AM: y es que tu eres el primer hijo?

JB: si, el primero

AM: ah, okey! Ya.. Jeam ya nos vinieron a buscar, porque me acaban de decir alla
afuera, continuamos esta conversacion luego ¢bien?

JB: Si -(ademéas mueve su cabeza afirmativamente)-
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AM: Bueno, gracias.

En introspeccion e interpretacion de lo que se observa a traves de esta vivencia de
asesoria académica; se tiene el hecho de como un estudiante independientemente de
su condicion puede llegar a mostrar tantos sentimientos reprimidos, a expresarse con
tal sinceridad frente a su docente si en tal caso éste logra ese nivel de empatia;
mientras que ya en el propio terreno de lo que seria la EE, es estar en sintonia de lo
gue muy internamente afecta a nuestros estudiantes cuando para ellos es tan dificil de
sobrellevar o saber afrontar; en otras palabras, el poder convertirnos en puente de
acercamiento, de evitarle ser una barrera mas, que en el caso de lo afectivo, tal como
lo demuestra JB, marca la diferencia tanto en lo personal como en lo de propiciar su
aprendizaje a un area especifica como la Matematica.

Repercute en este caso a JB, los aspectos afectivos aln por encima de su
condicién de Asperger, ya que en la medida de ser tratado con respeto, en confianza,
pueden ser superadas sus aprehensiones hacia al Matematica, y en esta direccion
puede decirse que también se requiere de un docente con la mirada abierta ante el
potencial y capacidades de estudiantes como JB, un docente dispuesto a realizar los
cambios necesarios para que otros medios externos cumplan con el proposito de
favorecer el aprendizaeje conceptual de contenidos matematicos; funcionalmente

hablando, sean apropiados.

El caso de formacién con un estudiante sordo.

Siguiendo con otro estudiante, me corresponde hablar de un joven sordo a quien
nombraré con las iniciales de su nombre YR. Este estudiante cursa la asignatura de
Matematica para EE en el periodo académico 2016-I, semestre comprendido entre
finales de julio y finales de noviembre de 2016, destacandose desde el primer dia de
clase.

Se distingui6 desde un inicio por la manera como buscaba participar en el curso,
la manera tan comprometida en entregar trabajos, en investigar y sobre todo estaba
muy atento a hacer cumplir sus derechos, cuestion que daba a entender al mostrar su

molestia cuando no contaba con intérprete de LSV, o también en el caso de estar
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pendiente de cualquier otra irregular o de aquello que ameritaba atencion aun por
parte de la docente frente a su condicion auditiva, tal fue el caso de manifestar en el
primer dia que una de sus comparfieras era también sorda pero que era necesario para
la profesora estar pendiente de no darle la espalda, hablarle fuerte y modular bien las
palabras pues esta compafiera de estudio tenia resto auditivo, asi que ella podia
escuchar la clase siempre y cuando tuviera en cuenta el modo de pronunciar las
palabras y dirigirse a ella; de este modo, YR se hizo sentir desde el primer dia.

En clases posteriores, pude notar su interés por la matematica, cualquier
investigacion propuesta era importante para €l, lo demostraba al llevar algin apunte o
mostrarme en su laptop lo que él habia consultado. Cuando se hablé de
multiplicacién ya él estaba buscando aspectos didacticos para multiplicar y se
interesd de inmediato por las regletas de Napier adelantdndose a su grupo en ver de
qué se trataba; recuerdo cémo llegd con su laptop para mostrarme en imagenes las
regletas y con ayuda del intérprete decirme que habia conseguido en internet como se
usaban, se le veia muy contento, con deseos de seguir hablando sobre el tema, me
preguntaba si esas eran las regletas que yo habia mencionado en clase para hacer y
Ilegd a comentarlo con otros docentes de EE, a tal punto que la misma coordinadora
del programa me comenté de su entusiasmo.

Otro factor importante en YR, era el hecho de copiar lo escrito en la pizarra y de
hacer lo posible por tener la informacion clara sobre algun documento dado para la
lectura. Para cuando se presentd el momento de participar en la primera evaluacion
donde se realizaron mesas de trabajo sobre lecturas de EM y EE, él decidi6 enviarme
por internet sus apuntes para que yo los revisara previamente, pero aparte buscé a
alguno de los intérpretes de la universidad para leer los articulos de consulta que
habia conseguido sobre el modelo de Van Hiele. En lo que recibi de él vi su
capacidad de sintesis y modo de relacionar el tema, ajustando en un mapa conceptual
tanto los niveles como las fases de razonamiento propuestos por esta teoria, tal como

puede verse en el Grafico 29.
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Gréfico 29. Diagrama conceptual sobre Modelo de Van Hiele realizado por el
estudiante YR. Imagen tomada en el 2016.

En general esta fue la manera de €l siempre llevar su ritmo de participacion;
realmente para mi él sobrepasaba al resto de sus compafieros en atencion y
disposicion; pero ademas, el otro aspecto es que realmente entendia los procesos
matematicos tanto por el modo de preguntar, de como relacionaba y respondia
correctamente a muchas preguntas o actividades propuestas en clase.

Desde cierta manera al analizar sobre estas capacidades matematicas de YR,
influye su curiosidad por el uso de equipos electronicos, interactuar via internet con
documentos y personas dentro de las redes, pero también esta su afan por propiciar
puentes comunicativos, él mismo no se niega a leer, busca quien le ayude a
interpretar, es muy talentoso buscando alternativas para darse a entender, y en esto,
acompariada por lo que Vigostky plantea en sus escritos, se evidencia en YR la
busqueda de la super compensacion.

Para conocer un poco méas de €l y el modo en que observa la Matematica, tuve la
oportunidad de encontrarme en varias ocasiones para darle asosorias y en una de
tantas me propicié una entrevista al respecto, de la cual hago mencion a
continuacion, siguiendo literalmente la conversacion entablada con el propoésito de

dar testimonio directo de sus apreciaciones, ya que a futuro él también sera un
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docente y debera tener un dominio adecuado por lo menos de los conceptos basicos

de matematica, asi como de alternativas didacticas para su ensefianza.

Entrevsita a YR, estudiante sorde de la UPEL Maracay
Dia: Sabado, 7 de Octubre de 2017 « Hora: 9:30 am
Lugar: Alrededores de Control de Estudios de la UPEL Maracay

AM: ya aja, la primera pregunta, eee ;cémo te llamas?, ;donde naciste?, ;desde
cudndo empezaste a estudiar aqui en el pedagdgico? Y ¢qué te llevd a estudiar
educacion?....

YR: Mi nombre es Yhonny... Rodriguez tengo 23 afios de edad... naci aqui en la
ciudad de Maracay en el estado Aragua, especificamente en la zona de la Coromoto,
estuve alquilado por mucho tiempo pero por problemas me tuve que mudar a otro
lugar, aaaaaa San Luis cerca de un lugar donde hay una construccion de mision
vivienda si, me inscribi, estudio aqui en el pedagdgico de Maracay Educacion
Especial esteee yo no sabia, no conocia nada acerca de la universidad, a raiz de que
un amigo pues este me invito para aca para la universidad pues este decidi venir y
bueno me inscribi en el primer semestre me interese y e proseguido haciendo el
segundo, tercero, donde he aprendido mas o menos algunas cosas Y este bueno ahora
tengo el objetivo de ser profesor, antes no conocia de que trataba la la, el ser
profesor, el ser docente cuando vengo para aca y me encuentro con las experiencias,

con las cosas y lo que he estado estudiando, esteee las materias del tercer semestre
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especificamente la de matematica con la profesora Angélica, esteee cuando me
inscribi en matematica de verdad me acuerdo que que que me apasiono, yo le conté a
la profesora e incluso les puedo contar una experiencia, cuando tenia como 4, 5, 6
afios m&s 0 menos por esa edad esteee recuerdo que esteee por supuesto mi papa
pues, mi abuelo estaba trabajando y esteee él estaba contando algo de dinero y eso a
mi me llamo bastante la atencion esteee vi que mi abuelo se fue entonces tenia unas
cuentas anotadas y entonces el agarraba la paca de billete si, esteee en aquel entonces
pues eran 5000 bs. Esas cosas e iba anotando 5 + 5 + 10 + otro entonces asi iba
[levando su cuenta poco a poco, de lo que €l iba contando entonces lo iba anotando
poco a poco ujum, vi que mi abuelo hacia eso, y entonces mi abuelo esteee vio que
yo también estaba interesado y me empez0 a explicar entonces empezé a explicarme
la el sistema decimal primero lo del 50 luego lo del 100 lo de las multiplicaciones el
me ensefio eso y esteee asi fue como fui yo introduciéndome en lo de las operaciones
matematicas, despues cuando estuve en la escuela cuando empecé como tal la etapa
basica me acuerdo que tenia algunas cosas que mi abuelo me habia ensefiado no
conocia la parte de las operaciones con divisiones perooo no se tenia como una
afinidad algo acerca de la matematica cuando empecé el liceo fue bastante distinto,
porque este si habia afinidad con el area de matematica, y bueno asi progresivamente
segui hasta que me gradué luego cuando comencé la universidad claro pues yo al
principio no sabia simplemente esteee los amigos me dijeron bueno vamos a tratar de
entrar por Educacion Especial entonces esteee agarre me meti aqui me dijeron mira
pero aqui hay una materia que es de matematica y todo lo demas y entonces conchale
me parecid que bueno seria bueno entrar, entre en la especialidad y bueno empecé a
ver clases con la profesora Angélica de matematica vi que esteee que anteriormente
no me habian ensefiado los contenidos pareciera que hubieran menguad, g me
hubieran ensefiado la mitad de las cosas acerca de las matematicas con la profesora
Angélica, vi algunas, otras cosas nuevas experiencia de cosas que ya habia vivido
ujum pero que habia hecho de manera méas corta y mas progresiva con la profesora
como que lo vi més amplio lo que es la division las operaciones basicas entre otras

cosas las fracciones me llampo bastante la atencion... este recuerdo que todas esas
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clases me hicieron recordar acerca de cuando yo era nifio y mi abuelo me hacia esas
cosas me daba clases de matematica lo mismo con la profesora que me decia que
tenia que hacer las tareas la sustraccion entre otras cosas empezaba a investigar yo
por mi propia cuenta a indagar oye como podria yo solucionar sabiendo que ella es la
profesora pero a veces yo me colocaba como en el lugar de ella y decia bueno la
profesora no es la profesora la profesora es mi estudiante entonces como voy yo a
aplicar esteee la metodologia una vez lo hicimos no recuerdo creo que hicimos algo
de un cuadro especifico pero no me acuerdo sé que yo mismo me puse sefior como
hago para poder hacer esto pero yo mismo lo invente porque quise hacerlo tipo como
un proyecto con un ensayo para poder ver que podia alcanzar entonces a medida que
lo iba haciendo lo iba anotando es bastante importante eso porque esteee hicimos un
proyecto que tenia que ver eee con esa guia de matematica sobre las figuras
geomeétricas trabajamos los triangulos y esteee me acuerdo que esteee era algo muy
muy hermoso nosotros lo hicimos acomodamos una cosas y vimos como podiamos
ensefiar la matematica se lo ensefiamos a la profesora ujum esteee suponiendo que
ella era nuestra estudiante y la profesora bueno entendié de esa manera y asi
sucesivamente pero recuerdo que verdaderamente en cuanto a division y cuanto a
otras cosas yo no se quede como con una sed con unas ganas de querer mas porque
queria mas porque claro la profesora de matematica pues en el grupo que estuvimos
la profesora me ensefio me dio todos esos conocimiento, y, pero yo decia como hago
ahora para aplicarlo para explicar todo eso tan bien para que las personas sordas, para
que los nifios sordos puedan aprender esteee de la misma manera esteee hay
profesores oyentes que me han dado clases de matematica pero hace falta aun adaptar
ciertas cosas en el area de los sordos entonces esteee considero que los
conocimientos que me ha dado la profesora esteee yo deberia tomarlos junto también
con otras experiencias mias vividas y poder idear alguna especie de metodologia y
adaptaciones necesarias para poder ensefiar la matematica y asi podamos progresar
claro gracias al conocimiento de una profesora que es oyente y a mi experiencia de

persona sorda.
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Surge una propuesta de sefias para ensefilar matematica.

Considerando lo expresado por JB y YR, veo que en ellos sigue siendo necesario
el acompafiamiento para ampliar sus conocimientos matematicos, para llevar los
contenidos a un nivel que les sea accesible ponerlos en practica, tal como ellos
mismos lo manifiestan.

A la par de otros estudiantes regulares, tanto sordos, ciegos, 0 con cualquier otra
condicion, se podra sentir aislado de los procesos de ensefiana y aprendizaje de la
Matematica si no se replantean adaptaciones curriculares acordes a sus
requerimientos, como por ejemplo el uso de sefias para contenidos de algebra,
asigntura que suele tener una carga simbdlica a partir de la lengua escrita y que no
suele ser comprendida por el sordo.

Pero como parte de lo que la anterior reflexion implica, me llega otra inquietud,
¢qué tanto se ha hecho con los educandos sordos que egresan de nuestra institucion
para poner en practica sefias que a su vez utilicen cuando sean docentes, en funcion
de las asignaturas que deban ensefiar? Tal inquietud deja una cierta deuda ain en mi
proceder como formadora de estos educandos, con quienes en ningin momento
Ilegué a reunirme para plantear tal situacion y es que si se ve con profundidad, la
pregunta repercute en la institucion que al darle el titulo de docente a estos futuros
egresados no ha hecho salvedad en cual sera el espacio de accion de ellos en el aula;
es decir, a futuro seran graduandos con el titulo de profesor pero sin la expecificacion
de serlo para educandos regulares o con su misma condicién, queda sugerido como si
fuera la opcion ultima, pero realmente durante toda su carrera universitaria se le deja
a ellos el plantearse a quienes se dirigiran y como lo haran.

Pudiera decirse que un sordo gradudado como docente estard en la capacidad de
ensefiar a cualquier educando en su area de especializacion; asi por ejemplo, YR
debera ensefiar matematica a nifios con deficiencias auditivas, tendrd casos donde
posean restos auditivos o sordos profundos, pero en todo caso también podria ser que
ensefiara esa matematica a educandos oyentes, y aqui es donde me aboqué a buscar

alguna opcidn para tratar un poco mas este asunto.
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De esto surgio reunirme con YR y otra estudiante sorda (a quien quedara
nombrada de aca en adelante con las siglas DV), que compartio conmigo clases de
matematica en semestres anteriores; ella al igual que YR resulto ser bastante atenta al
curso, llegamos a reunirnos en horarios fuera de clase para adaptar materiales y hacer
practicas de refuerzo en contenidos matematicos.

Las reuniones tuvieron la finalidad de enlazar los contenidos relacionados con la
multiplicacién de los nimeros naturales con su descripcion en LSV, de tal manera
que se hiciera explicito cuanto conocian sobre este tema y qué tanto se debia acoplar
en sefias el uso de determinadas propiedades y materiales didacticos para su
ensefanza.

Para llegar a plantear estos encuentos con DV y YR, fue imprescindible contar
con la buena disposicion de ellos y el apoyo de un intéprete de LSV, siendo también
necesario llegar a un acuerdo en cuanto al dia y hora para reunirnos. A la final,
quedaron dos reuniones, realizadas en espacios dentro de la universidad, una en las
instalaciones del cafetin del chileno el dia sabado 7 de octubre de 2017 a las 9 y
media de la mafiana y otra en el Nucleo de Investigacion en Educacion Matemaética
(NIEM) el martes 17 de octubre de 2017 a las dos de la tarde.

En ambos encuentros se hablo del concepto de multiplicacion, de las propiedades
y el uso de las regletas de Napier, siendo registradas las sefias para varios de los
casos que se pusieron en debate.

Tales sefias fueron dadas en comun entre DV y YR, entre ellos mencionaban si
colocaban o0 no una determinada posicion de las manos, toman en consideracién
varias posibilidades y a la final llegaban a algin acuerdo recurriendo en ocasiones al
propio significado conceptual conforme al contenido matematico del que hablaban.

Entre las sefias propuestas, se tiene su registro por medio de los Graficos 30 y 31,
que representan respectivamente la propiedad conmutativa de la multiplicacién y las

regletas de Napier.
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Glosa: PROPIEDAD CONMUTATIVA DE LA MULTIPLICACION

Sena: Inicio Intermedio

\7“: 3
ATR
£

=
r,

Sefia registrada en video 10

Descripcion de la sefia: bimanual simétrica, con el inicio de ambas manos cerradas v extendidos dedos
indices cruzados uno con otro, a la altura de la barbilla, con palma hacia abajo. En intermedio, se abren ambas
manos, con palma hacia afuera, movimiento lineal desde centro alejando una mano de otra, a la altura de los
hombros, lusgo se vuelven a mover ambas manos linealmente en sentido contario para intsrcambiar su
posicion y quedar en detencion los antebrazos cruzados con roce uno del otro.

Interaccion: Corresponds al momento evaluado en el video 9, donde se muestran a DV y YR entablando un
didlogo consensuado para determinar por qué el movimiento de las manos debe hacerse de el modo planteado.
Para esto colocan objetos en una mesa simulando lo que ocurre cuando se multiplican y concluyendo que al
cambiarlos de lugar no se altera el resultado, de alli que el movimiento d= manos se acentie en el cambio de
posicion de derecha a izquierda y de izquierda a derecha.

Observaciones: Se percibio un completo acoplamiento entre los sordos para llegar a la sefia descrita, el
intérprete estuvo muy atento en comunicar y dar testimonio del significado de la sefia como de los didlogos
realizados por los estudiantes, esto fortalecio mucho la comprension de lo que representaba para ellos esta
dindmica y su concepcion matematica de la propiedad.

Gréfico 30. Sefla para propiedad conmutativa de la multiplicacion. Imagenes
tomadas en noviembre de 2017.

187



Glosa: REGLETAS DE NAPIER

Sena: Inicio Intermedio | Intermedio 2 Final

IONY. T s

Sefia registrada en video 3

Descripcion de la sefia: bimanual simétrica, con el inicio de mano 1, palma abierta hacia afuera, dedos
extendidos y pulgar plegado hacia dentro, movimiento de la mano girando hacia abajo y dejando aun
extendido los dedos a la altura del hombro, se desplaza el antebrazo completo haciendo detencion a nivel del
pecho, luego se pasa mano 1 a nivel del hombro contrario con palma hacia dentro, dedos extendidos y pulgar
plegado. movimiento de la mano girando hacia afuera, se desplaza todo el antebrazo hasta llegar a nivel dal
hombro derecho. Se pasa a mano 1 y 2, con dedos cerrados hacia, palma hacia dentro y dedos indices
extendidos, movimiento sincronizado de mano 1 horizontal a partir dzl hombro derecho y mano 2 vertical a
partir del pecho, hasta encontrarse las yemas de los indices a nivel de hombro izquierdo.

Interaccion: La sefia vuelve a conformarse entre DV y YR, ambos sordos la plantean en el primer encuentro
de socializacion de sefias yen el segundo encuentro se reitera su uso.

Observaciones: Para el intérprete la sefia comienza con la adaptacion de otra sefia que se refiere a
Matematica, sin embargo vale la pena aclarar que por su forma inicial hace alusion a la forma de rejilla que
tiene 1a base de las regletas de Napier.

Grafico 31. Sefia para indicar Regletas de Napier. Imégenes tomadas en
noviembre de 2017.

En sintesis, al tratar con esta propuesta se pudo constatar lo siguiente:

-Es relevante dar la posibilidad de este tipo de practicas donde el sordo explica
desde su lengua un concepto matematico pues se pueden detectar distorsiones,
omisiones o generalizaciones tal como sucede con algin estudiante regular, la
diferencia es que se esta haciendo desde su contexto, tomando en consideracion la
conformacién conceptual desde su propio modo de expresion, quedando en evidencia
lo que la Etnomatematica nos aboca relacionar, las formas como se da la Matematica
en los contextos de culturas especificas y dentro de la comunidad sorda una sefia
puede quedar acufiada una vez que interacttan en su conformacién dos o mas sordos.

-Tanto DV como YR, dijeron en repetidas ocasiones que veian muy importante
hacer este tipo de actividades y darlas a conocer en otras instituciones, ain en su

lugar de trabajo, pues notaban que faltaba mucho por hacer al respecto, que se
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descuida la buena concepcion de la Matematica y por otra parte de especificar la
manera de comunicarla desde su lengua.

-En el caso de DV, ya tiene diez afios trabajando como docente en una escuela de
sordos, pero llegé a decir que ella ha ensefiado la multiplicaciéon repitiendo los
algoritmos que conoce pero no se habia puesto a reflexionar como contextualizarlo
en detalle dentro de su comunidad.

-Para ambos, el aprendizaje de los contenidos matematicos vistos en primaria o
secundaria, no tuvo en ningiin momento el apoyo de materiales didacticos como el
abaco o las regletas; por lo general las explicaciones se regian por la copia de
ejercicios en la pizarra donde se notaba la repeticion de procesos, asi que ellos tenian
la idea de como multiplicar primero porque se aprendieron de memoria las tablas de
multiplicar y luego por hacer los pasos correspondientes, sin hacer alusion de que
existiera alguna propiedad en lo que hacian.

-En el acufiamiento de sefias se puede constatar que ellos ponen en juego el uso de
las propiedades y existe ademas una estrecha relacion con el impacto visual que les
genera, pues transfieren a la sefia parte de lo que representan fisicamente; como por
ejemplo, al tener las regletas se observa como la sefia marca la forma en que se
disponen en la base como cuadricula y luego incorporan el modo de conseguir el

producto al unir los valores de los factores en un punto.
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SEGUNDA VENTANA

Practica en el aula

En mi labor docente el aula constituye el ambiente de crecimiento personal tanto
para mi como para mis estudiantes, no la veo como un lugar de llegada y salida, sino
como el espacio ideal para compartir y crear conocimientos.

Desde el momento que inicio mi trabajo en el contexto de EE traté de inmediato
de propiciar ese espacio de buena reciprocidad, de presentar la Matematica como una
aliada en la formacion de quienes a su vez serian docentes, pues muchos de estos
estudiantes desde el primer dia de clase hablaban de sus temores, de cuanto les habia
costado aprender lo poco que sabian y que se sentian aprehensivos frente a la
asignatura, a tal punto de creer que en este tipo de especialidad se librarian de ella.

Queriendo generar un ambiente mas positivo ante el curso de Matemaética para
EE, al comienzo de cada semestre daba una sintesis de los contenidos a desarrollar,
haciendo énfasis en que se tendria lo conceptual pero con apoyo de lo didactico, del
primero tomaba como referente el hecho de que no se puede ensefiar algo que no se
desconoce y de lo segundo daba la importancia al apoyo que tienen ciertos recursos
didacticos siempre y cuando se tenga un buen dominio de lo que pueden potenciar
para los conceptos matematicos por encima de verlos como simple medios o
mecanismos de juego o entretencion. También le daba notoriedad a la participacion y
el espacio de reflexion al cual se encaminaria el curso, junto con la variable
evaluativa, de la cual estaria conformada por diversas estrategias, en su mayoria de
caracter grupal, considerando la teoria de Vygotsky en cuanto a favorecer el
aprendizaje a través de la socializacion de conocimientos, del trabajo entre pares.

Normalmente finalizando los semestres me encontraba con sentimientos positivos

hacia la Matematica y al modo de trabajar la asignatura. Sin embargo, para encontrar
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un modo de saber lo que mis estudiantes esperaban de mis cursos o lo que
alcanzaban en ellos, se puso en préactica la elaboracion de diarios de clase, su
reconstruccion cronol6gica, marcada en una linea del tiempo, de tal manera que me
permitiera rememorar los acontecimientos pero también los sentimientos que se
daban entorno a estos grupos y en funcion tanto de la Matematica como de la EE. Asi
que este fue un medio para obtener una informacion sustentada para lo que se
pretende alcanzar a través de esta investigacion.

Releer lo que me manifestaron mis estudiantes en sus diarios, fue regresar en el
tiempo para volver a contar una historia muy particular que activaba la concepcion
del cédmo ser docente en el contexto de la ensefianza de la matematica para
Educacién Especial, que implicaba reconocer 1o mucho o poco que se hizo tanto en
contenidos como en estrategias, tanto en lo académico como en lo afectivo, porque
mucho de lo alli dicho revela lo que en el fondo sentian los estudiantes ante mi modo
de ser como docente y también por la Matematica.

Recopilando lo que en ellos fue escrito, fui hilando lo que a su vez marco el
esquema del curso en general y fui decantando tres fases de analisis, la primera,
denominada APROXIMACION ANALITICA, estuvo relacionada con la organizacion
sistematica de los diarios y su eventual eleccidn de acuerdo a los criterios nombrados
en el capitulo de metodologizacion y de la cual queda su registro en Anexos. La
segunda fase, de PROFUNDIZACION ANALITICA, permitié describir el inicio,
desarrollo y cierre de cada curso, asi como también marco la posibilidad de hacer una
linea del tiempo para demarcar los episodios relevantes desarrollados por clase;
ambos sintetizados en cuadros identificados segun el grupo al cual hacian referencia;
y por ultimo una fase de INTERPRETACION ANALITICA, donde se observan los
aspectos determinantes, significativos, reiterativos y de caracter relevante segun las
expresiones dadas por los mismos estudiantes y que para la investigacion se
consideran como pautas trascendentales para la comprension de las necesidades
curriculares y de desarrollo profesional de los estudiantes que incursionan la

ensefianza de la matematica en el contexto de la EE, emergiendo de ello los
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descriptores formativos que se presentard mas adelante en la medida que fueron

observados uno por uno los cursos por separado.

En el aula con estudiantes de la especialidad de Deficiencias Auditivas.

Para dar comienzo a la visién emergente de la informacién recabada por cada
grupo de estudiantes, iniciaré sintetizando la primera fase de analisis, en este caso
con el grupo de Deficiencias Auditivas (en lo sucesivo se usaran las siglas DAu para
identificarlo).

En la asignatura de Matematica para EE tuve la oportunidad de atender
estudiantes de la especialidad de DAu, generalmente estaba conformado por pocos
estudiantes a lo sumo quedaban inscritos 12 participantes, esto quizas porque era una
especialidad donde las exigencias de ingreso eran muy altas, tal como ellos me lo
Ilegaron a manifestar, pues no todas las personas tienen las aptitudes necesarias para
el manejo de lengua de sefias, de la cual deben volverse usuarios regulares y se
convierte en un filtro para continuar la carrera universitaria. Mientras en lo que
respecta a la propia asignatura, era comun escuchar las necesidades propias de
aprender una matematica que fuera practica para ellos, que tuviera conexion con su
futuro desempefio docente frente a los estudiantes sordos integrados en el aula,
siendo parte de las inquietudes abordar aspectos didacticos, mejorar lo conceptual de
contenidos matematicos y llegar a tener alternativas de ensefianza de la matematica
para los sordos, incluyendo el manejo de sefias.

Partiendo de estas inquietudes, fue necesario tomar el referente de alguno de los
grupos de DAu, que manifestaran detalladamente su acontecer, sus expectativas y
crecimiento profesional dado en el curso de Matemaética a través de la escritura de los
diarios. En tal practica queda la seccion 441 del periodo academico 2015-I1, pero
realmente incorporada a clases entre los meses de enero a mayo del afio 2016 debido
a los multiples paros universitarios y conflictos sociales que afectaron la regularidad
del semestre.

Su selecciéon queda determinada por los criterios de Representatividad, por ser

parte de una de las especialidades de EE, de Homogeneidad, por mantener las pautas
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en la elaboracion y secuencia del diario de clases; de Temporalidad, porque quienes
participan en este grupo corresponden al mismo periodo académico y al turno de la
mafiana; de Regularidad, porque se presenta registro completo de clases pese a las
circunstancias externas de paro u otras posibles razones para no darse la clase; de
Cuantificacién de registros, confirman un nimero de clases registradas acorde con
las realmente dadas en dicho periodo; de Comparabilidad, que era posible hacer
porque se contaba con mas de un diario; de Complementariedad: porque en algunos
casos se tienen registros de clase que en otros diarios no aparece; de Modalidad
escritural, siguen secuencias afectivas, de sucesos en clase, de contenidos y de orden
didactico en forma reflexiva, con el hecho de entregar los diarios por correo
electronico; y de Estructura de disefio curricular, porque en este grupo se puso en
practica el orden de unidades tal como esté disefiado el programa de la asignatura.

Como parte de esta primera fase de analisis de la informacion aportada por este
grupo, también se establece que estuvo integrado en un inicio por nueve estudiantes
pero finalmente quedé conformado por cuatro de ellos, todas mujeres, quienes
cumplieron con la entrega de sus diarios y aprobaron la asignatura; en sus diarios se
constato un registro maximo de 18 clases entre los dias martes y miercoles en que se
cumplia con dos y tres horas respectivamente de actividad diaria; por otra parte,
también se registraron algunos dias fuera del aula en relacién a lo que ellas realizaron
en dias de paro o asueto. Finalmente, fueron codificados bajo las iniciales de sus
nombres, en este caso quedaron identificadas como CS, GU, QAy YS.

Siguiendo con la segunda fase de analisis, esta se subdivide en dos etapas; en la
primera se esquematiza la linea del tiempo del curso (Ver Cuadro 10), que ayuda a
distinguir y especificar los episodios marcantes de las actividades desarrolladas en
clase, permitiendo ver la pauta general del curso dia por dia, la conexion de las clases
con el plan curricular disefiado para esta especialidad y los momentos de orden

conceptual, didactico e interaccién desarrollados por el grupo.
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Cuadro 10

Linea del Tiempo — Seccidén 441 - 2015 Il - DAu-TM - May Mi

Clase / Dia Descripcion de lo realizado
1. Saludo
1/20-01-2016 | 2. Presentacion de la profesora
Mi 3. Descripcion del curso y plan de evaluacién
4. [Experiencias y expectativas de las estudiantes
1. Saludo
2. Reflexion sobre los estudiantes sordos en la universidad
2/26-01-2016 | 3- Cambio de salon por fumigacion
Ma 4. Paso de asistencia
5. Explicacion de las estrategias de evaluacion
6. Asignacion de temay material de apoyo para la mesa de trabajo
7. Se deja la investigacion sobre tema acordado
27-01-2016 No hay clase por actividad protocolar de la profesora, en acto de graduacion
Mi de sus tutorizadas de la Maestria en EM
1. Se dacomienzo de clase en otra aula con pequefio retraso
2. Asignacion de tema a quienes faltan
3/ 02-02-2016 3. Concepto de Matemaética
Ma 4. Laanécdota sobre la vida de Gauss
5. Crisis dentro de la Matematica y sus vertientes filoséficas
6. Se explica una vez mas lo relacionado con la mesa de trabajo.
7. Reflexiones de las estudiantes
1. Saludo y revision de material para la exposicion.
4/03-02-2016 | 2. Descripcion de la Educacion Matematica y su desarrollo internacional.
Mi 3. Aspectos de la Educacién Matemaética en Venezuela.
4. Reflexiones sobre la importancia de la EM en EE
9y 10 - 02-2016 .
May Mi Dias de asueto por carnavales
1. Saludo, paso de asistencia y organizacion de los grupos
5/16-02-2016 | 2. Exposiciones de las mesas de trabajo
Ma 3. Asignacion para la clase siguiente: Describir en qué consiste la Aritmética e
investigar sobre la vida y obra de Pitagoras
1. Saludo y contratiempo por parte de la docente
6/17-02-2016 | 2. Participacion de las estudiantes con lo investigado y explicacion del tema
Mi por parte de la profesora
3. Despedida con reflexion sobre el tema pendiente.
oy 1. Bienvenida y pauta para el dia
7 238@ 2016 2. Exposicion sobre Modelo de VVan Hiele
3. Aclaracion del tema por parte de la profesora
1. Saludo y paso de asistencia
8/24-02-2016 | 2- Se abre espacio para la ultima mesa de trabajo
Mi 3. Continuacion de la unidad dos, concepto de aritmética, nimero y numeral
i Lo - S
4. Pautas para elaboracion de materiales didacticos
5. Reflexiones sobre lo asignado.
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9/01-03-2016
Ma

Saludo y repaso de la clase anterior

Se explican los sistemas de numeracion

Uso del &baco vertical para cambios de sistemas de numeracién
Préctica con las estudiantes, asignacién.

Reflexiones de las estudiantes.

10/ 02-03-2016
Mi

NP~ WD e

w

Saludo con espera para continuar la clase

Otras representaciones numéricas: sistemas de numeracion quinario y
decimal.

Divisiones sucesivas y forma grafica para obtener los sistemas de
numeracion.

Descripcion y uso del sistema romano.

Asignacidn de actividad y reflexiones de las estudiantes.

11/ 08-03-2016
Ma

N~ WNEROA

Saludo y busqueda de aula.

Revision de actividad asignada.

Repaso de la clase anterior y préctica de casos.

Conjunto de los nimeros naturales y la adicion.
Aspectos a destacar de la adicidn con un educando sordo.
Sustraccion con los nimeros naturales.

Préctica con el abaco.

Asignacion de actividad y reflexiones de las estudiantes.

09-03-2016
Mi

No hay clase por paro de actividades en la universidad.

12/ 15-03-2016
Ma

N =

Saludo y repaso de la clase anterior.

Multiplicacion con los nimeros naturales, definicion, caracteristicas, tablas
de multiplicar, multiplicacion con las manos.

Division con los nimeros naturales, definicion y algoritmos.

Uso de las Regletas de Napier para multiplicar.

Ejercicios de préactica en el aula.

Asignacidn del taller y reflexiones de las estudiantes.

13/16-03-2016

Ma

SarWNERIOOAW

Saludo y paso de asistencia

Definicion de division y practica con las regletas de Napier
Algoritmo de la division.

Explicacion de la propiedad distributiva de la multiplicacion.
Ejercicios de practica en el aula.

Asesoria para trabajo final.

22y 23-03-2016
May Mi

No hay actividad académica por celebrarse la Semana Santa

14/ 29-03-2016
Ma

wn e

Saludo, paso de asistencia y revision de material.

Repaso de algoritmos para el taller.

Explicacién y comparacion de las propiedades entre la multiplicacion y la
divisién.

Cierre del taller y apreciaciones de las estudiantes.

15/ 30-03-2016
Mi

Saludo y paso de asistencia.

Cuadro comparativo de las propiedades con las cuatro operaciones basicas.
Definicion, caracteristicas y uso de los multiplos y divisores.

Asignacion de materiales para la unidad IlI.

16 / 05-04-2016
Ma

grwNdEIRODND RIS

Saludo y registro de asistencia

Repaso sobre divisores de un nimero y nimeros primos.

Las fracciones y sus posibles interpretaciones.

Fracciones decimales y nlimeros decimales.

Comentarios generales de lo visto en clase y aspectos a tratar para la unidad
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Saludo y registro de asistencia

Repaso sobre fracciones y nimeros decimales.

Conceptos basicos de Geometria.

Los poligonos, los triangulos y cuadrilateros, caracteristicas y clasificacion.
Trazado de lineas en el Tangram Chino.

Asignacion de materiales para la proxima clase y reactivacion de actividades
pendientes.

7. Reflexiones de las estudiantes.

17 / 06-04-2016
Mi

s E

12-04-2016

Ma No pudo darse la clase por falta de asistencia de las estudiantes.

Saludo y ajustes en la programacion del dia.

Paso de asistencia y busqueda de lugar para la actividad del dia.
Corte del tangram chino y explicacién de cada figura obtenida.
Actividad de ingenio usando el tangram.

Asignacidn y Recomendaciones para evaluaciones pendientes.
Ingreso al Foro de Prevencion de las DAM.

18/ 13-04-2016
Mi

o whE

Tomando una secuencia de lo anterior, se realiza la segunda etapa dentro de la
profundizacion analitica, donde se describen cada uno de los momentos vividos en el
transcurso del curso y que permitieron especificar los episodios de relevancia
acontecidos al inicio, desarrollo y cierre de cada dia de clase registrado de acuerdo a
los comentarios descritos por los estudiantes en unidén a mis anotaciones personales.
En este proceso, se realizé un cuadro subdividido por dias de clase y segmentado en
inicio, desarrollo y cierre, donde se coloca la disertacion de la investigadora con
copia textual de algunos escritos tal como aparecen en los diarios aun con errores
ortograficos (a fin de conservar de manera fidedigna de lo dicho) como medio de
contraste y constatacion de lo sucedido. Para el grupo de DAu el siguiente Cuadro
11, presenta tal etapa del analisis.

Cuadro 11

Esquema de clases — Seccion 441 - 2015 Il - DAu-TM - May Mi

Clase 1/ Dia Miércoles 20-01-2016 / 7:30 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo
2. Presentacion de la profesora

Este dia fue el comienzo de clases con el curso de Matematica para estudiantes de la especialidad de
Deficiencias Auditivas, dado que la semana anterior no asistieron a los dias correspondientes por los
ajustes que se venian dando en la universidad para la programacion del semestre, en que se ve
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afectada la falta de informacién sobre la formalizacién de algunas actividades; de tal manera que la
clase estaba enfocada en integrar a las estudiantes al curso como tal, animarlas a la participacion
constante del mismo y hacer un previo diagnéstico de sus apreciaciones personales sobre la
Matematica. Para llevar a cabo esto el inicio de la clase se realiza un saludo a quienes estaban
presentes, en total cuatro estudiantes, comentando que ese dia habia sido el comienzo porque la
primer semana fue notoria la ausencia de ellas, junto a que el dia anterior la profesora tuvo una
reunién departamental que impidié dar la clase y a su vez que disculparan la espera que les genero
porque el carro donde venia tuvo una falla de arranque y esto la retrasé para llegar a tiempo.
Seguidamente, la profesora da su nombre completo, agradeciendo su rato de espera e imaginando
que a lo mejor ya sabian algo de ella, agrega en la pizarra sus datos personales, teléfono y correo,
para que pudieran tener contacto con ella en cuanto a algo de urgencia, mientras que del correo
serviria para envio de material escrito y de lectura. En general, esto se ve reflejado en comentarios de
las estudiantes:

La profesora no llegaba, no nos retiramos del aula pues seguidamente compartimos
experiencias dentro del pedagdgico, durante la charla lleg6 la profesora un poco
apurada explicando que el carro la dejo varada y por la hora de su llegada. La
profesora se presentd como Angélica Maria Martinez, hablamos de muchas cosas.

(QA)

Comenzamos algo tarde porque a la profesora se le presento un inconveniente con el
carro donde venia. Mientras ella llegaba, compartia con una compariera la cual me
comentd un poco sobre de qué trataria la materia (ya que ella la veria por segunda
vez) asi que ya no estaba predispuesta; ademdas que me dio referencias buenas de la
profesora. Cuando vi llegar a la profesora, me senti comoda, dije dentro de mi: se ve
que es chévere, yo creo q si voy a pasar el curso. Digo esto, porque la primera
impresidn que uno se lleva de cada profesor, te permite como saber si lograras pasar
la materia 0 no; me ha pasado. (YS)

EL dia miércoles, fue nuestro primer dia de clases, ya que ayer la profesora no
pudo recibirnos porque fue invitada a una actividad dentro de la institucion. Cuando
logramos reunirnos de mi parte me sentia traumada al cursar la materia porque
recordaba las malas experiencias vividas en la secundaria al no entender la
matematica, nunca mis resultados eran iguales a la del profesor y el resto de mis
compafieros. (GU)

Indague con mis compafieras sobre Usted y solo escuche cosas buenas, Inclusive
conversando con la Profesora Johana me la recomendo por su excelente trabajo para
con las personas con discapacidad. (CS)

En lo siguiente, la profesora les habla brevemente de quien es, comentando que es profesora del
Departamento de Matematica pero que desde el 2008 ha venido trabajando la asignatura de
Matematica para Educacion Especial por la afinidad que fue dandose entre ella y el programa de
Educacion Especial, en un primer momento al encargarse de atender a tres jovenes ciegos que
cursaron Estadistica durante ese mismo afio, situacion que la fue llevando paulatinamente a
encaminar su labor tanto en lo que se refiere a las personas con discapacidad como a quienes seran
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futuros docentes en la especialidad de EE. Parte de esas experiencias también las ha tenido con
sordos, siendo el caso de un estudiante que ingresd a la especialidad de Matematica pero aunque no
le ha tocado darle clases directamente, ha sido quien le asesora en algunos contenidos, dedicandole
en sus horas libres el tiempo para explicarle sobre la simbologia, los conceptos, las propiedades de
una materia llamada Introduccion al Algebra donde fue necesario el apoyo de un intérprete de lengua
de sefias, quien a la par le ayud6 para ir canalizando sefias que generaran en el estudiante una mayor
cercania o comprensiéon del contenido, solo que por el momento dicha experiencia permitio
establecer otras inquietudes en cuanto a la atencidn al sordo, pues no se habia establecido aun ni las
sefias suficientes para lo que aspira seguir tratando en el resto de las asignaturas, ni se habia
sistematizado el modo de atencién pedagdgica adecuada por parte de quienes integran el programa
de Matematica, agregado a otros factores que afectan al estudiante en su rendimiento académico,
entre ellas aunque escribe palabras no sabe lo que escribe pues no es diestro en castellano, no maneja
una segunda lengua, solo sefias, e incluso se sospecha que tenga otra condicion adicional. Por dltimo,
la docente comenta que al igual ella tuvo que ir aprendiendo sobre estos temas en la medida que se le
fueron presentando; y ademas, un aspecto que a ella misma la fue concientizando de lo que
representa tener dificultades en aprender Matematica fue el hecho de atravesar por muchos
inconvenientes para entender en sexto grado y primer afio de liceo varios temas como resolver
problemas con fracciones y llevarlos a una expresion simbélica, por lo que vivio en ese periodo de
escolaridad esta al tanto de las posibles situaciones que ellas mismas han vivido, aunque lo mejor es
enfrentarlas tal como ella hizo y una de sus principales herramientas resulté ser la consulta de un
libro llamado “Algebra de Baldor” donde pudo tomar ideas de como resolver desde lo simbdlico un
problema matematico, alli se explicaba paso a paso procedimientos de uso de la “X”, la resolucion
de ecuaciones, de factorizacion, de productos notables, y de todo aquello con lo cual se inicia el
Algebra. De esta parte algunos comentarios de las estudiantes demuestran lo sucedido:

En cuanto a la clase en la universidad, la profesora nos coment6 algunas
experiencias que ha tenido en el ejercicio de su carrera, entre ellas personas sordas,
como por ejemplo: darle clase a un sordo de la universidad, lo que ha sido
verdaderamente complejo, aun teniendo un intérprete, ya que el muchacho no
maneja la lengua escrita, ademas se piensa que podria tener otra condicion. Esto
produjo en mi un interés y querer conocer mas. (YS)

Es necesario resaltar que la profesora nos coment6 que para ella tampoco fue facil
aprender hasta que le ley6 un libro muy bueno que no recuerdo su nombre pero
que le ayudo mucho, en el proceso de la lectura logro entender claramente, hasta
hoy en dia que ya es graduada de dicha asignatura jtodo se puede, nunca es tarde
para aprender! (GU)

Al escucharle hablar enseguida pense que hermoso es conseguir a alguien que ama
lo que uno ama y dije definitivamente mis proyectos no seran en vano. (CS)

DESARROLLO
Episodio 3. Descripcion del curso y plan de evaluacion

Para dar continuidad a la clase, se paso a la descripcion del contenido y el plan de evaluacion durante
el curso. Se mencionan las tres unidades y sus respectivos temas, la unidad uno sobre la historia de la
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Educacion Matematica y su relacion con la Educaciéon Especial, la segunda unidad sobre la
Aritmética y su didactica, la tercera sobre la Geometria y su didactica.

Se mencionan los aspectos generales del contenido, como se relacionan entre si y la importancia de
la Matematica tanto para la vida cotidiana como para aplicarla en su profesion cuando sean docentes
y deban ensefiar Matematica a educandos sordos o con cualquier otra condicidn. Al respecto se dice
sobre la unidad uno el enfoque de tratar temas sobre el campo de la Educacién Matemética como un
medio que propicia la investigacion en todo lo referente a la ensefianza y aprendizaje de la
matematica en diversos contextos y niveles educativos; por lo tanto, puede ser de gran utilidad al
tratar de dar respuesta a las multiples inquietudes que existen en la atencion educativa que desde los
contenidos matematicos debe brindarsele a los sordos, o en todo lo que tiene que ver con Educacién
Especial. Mientras que de la unidad dos y tres, serian tratados los conceptos Matematicos propios de
cada unidad, para consolidar aquellos temas que son la base para otros contenidos como el caso de
las operaciones de adicidn, sustraccion, multiplicacion y division, agregando aspectos de como se
pueden ensefiar y la aplicacion que tienen en lo cotidiano. Esto en gran medida se hizo con el
propdsito de animar a las estudiantes en cuanto a ver el curso como la fusion de su componente tanto
tedrico como practico en pro del ejercicio profesional futuro y de ver la Mateméatica como una
asignatura mas accesible, con diversas opciones tanto de ser ensefiada como para su aprendizaje. Por
esto mismo, al tratar el plan de evaluacion, se muestra como se conforma en su mayoria por
estrategias practicas, con participacion compartida, dejando una evaluacién individual y como
variante la elaboracién de un diario de clase, el cual sera realizado en forma digital para enviar al
correo personal de la profesora, en donde escribirdn dia a dia lo sucedido en clase, y se deja como
Gltima estrategia de evaluacion la realizacion de un trabajo escrito y su exposicion, con el objetivo de
tratar un tema de Matematica y la descripcion de una propuesta para su ensefianza en el contexto de
Educacion Especial, especificando posibles estrategias para abordar el tema con los sordos, pues ain
falta mucho por decir al respecto y con lo descrito durante el curso podrian surgir algunas ideas
interesantes para su atencion. Se realizd la distribucién de porcentajes y los dias de aplicacién para
todo el plan de evaluacion, siendo aprobado por la cuatro estudiantes presentes, en espera retomarlo
para la siguiente clase por la faltaba algin otro integrante se acoplara a lo ya acordado, sobre todo
porque era necesario evitar perder mas dias de clase, considerando lo sucedido en la universidad y de
que corresponderian muchos dias de asueto, entre ellos los de carnaval, los de semana santa, o los
dias que inevitablemente seria necesario suspender la clase como sucederia para ese 27 de enero
donde la profesora estaria en un acto de graduacion por ser madrina de promocion, ya que a la par
atiende a estudiantes de postgrado y estaba realizando el doctorado en Educacién Matematica. De
estos asuntos, las estudiantes hacen sus comentarios:

La profesora continto con la exposicion de la clase y las unidades que
desarrollariamos durante el semestre como lo son “La historia de la matematica y su
ensefianza La aritmética y su didactica, La geometria y su didactica”, con su
respectivo contenido cada una. (QA)

Tengo muhas expectativas referente a todo el contenido que nos dio y sobre todo
con ese trabajo final ya que he sido testigo de lo que pasa con los Sordos y las
estrategias erroneas usadas por el maestro de aula y mi frrustaccion de no poder
hacer nada hasta ese entonces. (CS)

También adelantamos lo del plan de evaluacion, las actividades que veremos
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durante el semestre el cual estd conformado por tres unidades donde veremos la
historia de la matematica, los enfoques de E.M, la ensefianza de la matematica en
EE, la aritmética, y la geometria, lo estudiaremos con talleres, mesa de trabajo y
prueba. Solo hay que poner interés, amor y dedicacion porque el tiempo es corto y
hay mucho que aprender (GU)

También nos plante6 el plan de evaluacion; ahi me di cuenta de que el propoésito de
esta materia no sélo serd reforzar los conocimientos que tengamos de la
matematica, sino que consistird en conocer la didactica de ésta para ser aplicada al
sordo. Cosa que me parecid excelente porque compete a mi especialidad. De hecho,
unas de las evaluaciones serd presentar una propuesta didactica de como aplicar un
contenido de dicho curso, al sordo. De lo cual puedo decir, que me dejo preocupada,
porque aun no se ha ocurrido nada. (YS)

El Plan de evaluacion qued6 entonces conformado por las siguientes estrategias:
Unidad 1. Mesa de trabajo. 10%
Unidad 2. Taller grupal sobre aritmética (en pareja) 15%
Unidad 3. Taller grupal sobre geometria (en pareja) 15 %
Unidad 2 y 3. Elaboracion de material didactico 15%

Prueba escrita individual 10%
Unidad 1, 2 y 3. Diario de clases (cuaderno digital) 15%

Elaboracidn de trabajo y exposicion grupal 20%

CIERRE
Episodio 4. Experiencias y expectativas de las estudiantes

Para concluir con el dia de clase, la profesora propone que cada estudiante se presente y comente
sobre sus experiencias o situaciones vividas en sus anteriores afios escolares cuando estudiaron
Matematica; esto era necesario para tener una idea general de las expectativas que tenian las
estudiantes frente a la asignatura, sus temores, sus buenos o malos recuerdos, o hasta la incomodidad
que podrian tener al saber que volverian a cursarla en la universidad. De estos comentarios se
tuvieron los siguientes registros en sus diarios:

...de mi parte me sentia traumada al cursar la materia porque recordaba las malas
experiencias vividas en la secundaria al no entender la matematica, nunca mis
resultados eran iguales a la del profesor y el resto de mis compafieros. (GU)

Yo pertenezco a la especialidad de Educacion especial en Deficiencias Auditivas,
curso el cuarto semestre de la misma. Debo confesar que, al elegir esta carrera,
pensé que me habia librado de las “las tres marias” (fisica, quimica Yy
matematica)... siempre me parecid esta materia para gente loca, es decir, como
alguien podia entender algo tan dificil; sin embargo, dije también que cada quien
tenia sus gustos o preferencias, para el que le gustaba, estaba bien. No es que fui
mala o malisima con respecto al curso, de hecho la pasaba con buenas notas. Solo
gue no entendia algunos de los objetivos a veces, porque la docente que me la daba,
no fomentaba esa confianza en mi, como para decirle que no habia entendido. (YS)
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Ciertamente la primera vez que lei en mi pensum que veria matematicas me asuste
mucho. En relidad siempre fui un desatre para las matematicas, recuerdo que en
primer afio del liceo el profesor de matematicas nos decia que eramos brutos y entre
todos los alumnos nos organzamos e hicimos que lo botara, al menos para mi eso no
me ayudo mucho porque hasta noveno repare matematicas ni hablar de quimica y
fisica. Lo cual me llevo a irme por humanidades pro alli ocurrio el milagro, nos
daba clases el Profesor Williams Aguirre y al fin entendia y para mi encanto al fin
obtenia excelentes notas, es mas al fin era yo quien le explicaba a mis compafieros.

Cuando usted hablaba de la calculadora me rei porque ciertamente soy usuaria de

Para dar cierre de la clase hablamos de experiencias previas de cada una de las
comparieras y una de ellas comentd que le Ilamaba mucho la atencion el programa
de juegos mentales y yo recordé aunque no lo comparti en clase un juego que me
hicieron hace tiempo de ajilidad mental y era por tiempo, primero te hacian una
pregunta de sumas rapida ej: 64+23 luego otra 28 + 35 y asi rapidamente y luego te
dicen piensa en una herramienta yo pense en (martillo) luego piensa en un color y
pensé en (rojo) y la maquina automaticamente me dijo “pensaste en martillo rojo
verdad?

Se sorprendio tanto que empece a ver ese programa. (QA)

Gracias a lo expresado por las estudiantes, la profesora retoma la importancia del contenido que
desarrollaran durante el curso, por una parte el buen manejo de los conceptos matematicos permitira
a futuro tenerle menos temor y propicia la seguridad para ensefiar esta asignatura ya que no podemos
ensefar lo que desconocemos; mientras que por otra parte es innegable que la Matematica es mucho
mas que teoria, hace parte de todas aquellas cosas que nos rodean y aln de las que hacemos como
cuando vamos a comprar un articulo, entre las cuentas que sacamos o en aquellos casos donde nos
van a dar un descuento, nos sirve tener un dominio de la Matematica porque tampoco podemos estar
siempre dependiendo de una calculadora si no sabemos diferenciar si el descuento es engafioso o si
nos beneficia, como ocurre en propagandas donde se nos habla de un 50 mas 25 por ciento de
descuento, el cual no es igual al descuento del 75 por ciento; o que a veces pasar el simbolismo de
una expresion matematica resulta mas sencilla cuando se conoce lo que cada simbolo representa; o
de ver que en el entorno tenemos figuras referentes a la geometria y a veces solo nos referimos a
ellas con gréaficos. De esto también las estudiantes hicieron apreciaciones al decir:

aprendi algo muy importante que comenté la profesora. Y es que, muchas veces
vemos la matematica solo como una teoria que se escribe en un pizarrén como
formulas, solucién de problemas, fracciones, multiplicaciones, divisiones, despejar
la X, cosa que nos parece dificil, y entre muchas otras. Pero realmente, la utilizamos
en nuestra vida diaria, cuando vamos a pagar una cuenta, al ir al siper mercado y
sacar un presupuesto de si el dinero nos alcanza, cuando pagamos el pasaje de la
camioneta, cuando cocinamos alguna receta y medimos los ingredientes a utilizar,
cuando una modista debe tomar medidas para hacer un vestido, cuando vamos a la
pelugueria a que nos hagan un corte, y en muchos otros contextos. La matematica
siempre estd y estara presente en casi todo lo que hagamos. (YS)
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Este dia todos nos presentamos y contamos nuestras malas experiencias en la
materia y reflexionamos: “lo que evadimos es lo que nos hostiga” es decir que la
matematica sin darnos cuenta la aplicamos dia a dia en nuestras vidas, cuando
vemos un 50% o 20% en una tienda rapidamente calculamos la rebaja para observar
el costo que nos quedara el articulo o lo que estan ofreciendo , también cuando nos
encontramos en el supermercado que compramos diferentes cosas calculamos el
monto total, cuando llegamos en caja esperamos que el monto sea igual. Asi que lo
que es dificil para mi aprender es lo que aplico dia a dia en la universidad, trabajo ,
transporte , etc. (GU)

Parte de las propuestas de este dia y de lo transmitido por la docente, hizo reflexionar a las
estudiantes, escribiendo en sus diarios:

Me siento muy motivada y emocionada porque veremos la matematica aplicada en
educacion especial, ha despertado en mi el deseo de aprender y transmitir lo
aprendido a mis futuros estudiantes, como a mis amigos dentro y fuera de la
universidad. Me esforzare aprender la asignatura y asi lograr minimizar esos de
miedos hacia la matematica. (GU)

Antes de comenzar a escribir estas lineas, puedo decir que nunca me habia tocado
realizar un diario de clases, al punto de poder escribir mi opinion libremente de lo
sucedido, es decir, que la profesora nos evaluara no tanto por lo que digamos sino
por nuestra responsabilidad. (YS)

Quiero registrar una fundacion espeificamente para apoyar pedagogicamente a los
Sordos y se que esta materia servira de catapulta para ponerme en accion.

Tengo muhas expectativas referente a todo el contenido que nos dio y sobre todo
con ese trabajo final...

Luego le contare mas detalladamente acerca de la fundaccion ya que necesito el
apoyo de todos y sean bienvendas las ideas de todos los que tienen expriencias
previas. (CS)

Clase 2 / Dia Martes 26-01-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo
2. Reflexion sobre los estudiantes sordos en la universidad
3. Cambio de saldn por fumigacion
4. Paso de asistencia

Nuevamente se da un saludo general a las estudiantes presentes, se trata de dar comienzo regular a la
clase pero la asistencia de estudiantes es tan minima que se extiendo un poco mas el saludo en espera
de la llegada de otros estudiantes, pues este dia solo se encuentran tres estudiantes, una de ellas
(Maria Arroyo) viene por primera vez aunque la profesora la conoce porque en otro semestre no
termind de cursar la asignatura y ahora regresa pero en estado de gestacion muy avanzada, lo que le
implica preparar con antelacion y cuadrar con la profesora las evaluaciones a fin de no dejar de
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cumplir con ellas; esto en particular, le preocupa a la profesora porque recuerda su falta de
continuidad en el otro curso, temiendo que ahora se repita la misma situacién con mayor razén bajo
la justificacion de su eventual parto; sin embargo, esto no detiene, ni predispone a la docente, pues
trata de ser consecuente y permitir seguir tanto como pueda en todas las actividades del curso
mientras se ven las alternativas que se tomaran para ella, a lo que le pide hablar en detalle de esto al
final de la clase.

En el dia de hoy iniciamos la clase en el aula 51-A; apenas llegamos tres
estudiantes; conversamos un poco esperando que llegaran las demas comparfieras
para dar inicio a la clase. (CS)

Gracias a mis compafieras Santaella y Arroyo me ayudaron a ponerme al dia con las
asignaturas. Santaella me coment6 que el dia martes la clase comenzé solo con tres
personas... (GU)

En esta oportunidad, solo vimos la clase tres personas, dos de mis compafieras y yo,
junto con la profesora. (YS)

En ese conocer a la nueva integrante y seguir esperando a otros estudiantes, se comenta sobre la
educacién de los sordos a nivel universitario, dando como ejemplo un caso donde la docente tuvo a
una joven sorda en su curso de matematica, pero a pesar de haber tenido varios encuentros con ella y
de contar con intérprete resultdé un dia molesta con dicha intérprete, al principio todo era confuso,
pero luego fue manifestando que ella no aceptaba la manera como se estaba dando la interpretacion,
acuso a la intérprete de querer dar informacion errada de ella ante la profesora y se lo atribuy6 a su
tendencia religiosa, fue una situacion muy incomoda porque la estudiante sorda decidid retirarse del
salén, no aceptd regresar y en aquella ocasion hasta se tuvo que recurrir a la profesora Maria
Antonieta Fabra, especialista en lengua de sefias y muy afin a los estudiantes sordos de la
universidad, con ella se pudo aclarar un poco mas la situacién de la estudiante, sin embargo no
volvio mas a clases. Esta anécdota sirvié para tener un momento de reflexion en cuanto hasta dénde
Ilegan los derechos de una PcD, cuanto se puede hacer en clase y un poco se comenté sobre el modo
en que ellos ven a los oyentes; de estas reflexiones, se dieron los siguientes comentarios en los
diarios:

Fueron surgiendo ideas e inquitudes refrente a la situacion particular de los Sordos y
lo que les cuesta al enfrentarse a la realidad de la universidad. La profesora nos
comento de su eperiencias con alumnos Sordos y el caso particular de una Sorda
gue se comporto inadecuadamente, le comente a la profesora que yo supe del caso y
no estaba de acuerdo. Asi como el caso de una profesora que se enuentra muy
estesada por una alumna Sorda que le esta dando clases de limite y su aprendizaje
no se ha mostrado muy eficaz a parte de la apatia de la joven al hacer todo con
lentitud y es aqui donde aplica de manera equivocada lo de la inlcusion ya que
atrasa a los compafieros oyentes (CS)

...ya teniamos unos minutos en el aula, y compartiamos algunos anécdotas. Entre
ellos, el de una profesora (también de matematica) que le tocé dar clase a una Sorda
de la universidad, lo cual era bastante dificil, ya que la profesora debia intentar a
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través del intérprete que la chica entendiese el contenido dado, y ademds porque
debia detener a cada momento la continuacién de la actividad para que la Sorda
pudiese copiar lo escrito en el pizarrdn, cosa que era desagradable para el resto de
los estudiantes porque detenia el ritmo, se atrasaban y tal vez no se podia dar todo lo
planificado para el dia.

Partiendo de eso, comentdbamos que el Departamento de Educacion Especial
deberia hacer una evaluacion o tomar medidas estratégicas en cuanto a los Sordos
del pedagdgico que estan en la especialidad de Matematica o informatica, ya que
estas experiencias hablan por si solas, de que esta rama de estudio es dificil para
estas personas no solo por su diferencia lingtistica (la lengua de sefias) sino que
ademas la mayoria de ellos no llega a ser competente en su segunda lengua(el
espafiol escrito) ; lo que hace que aunque escriban tal cual en un cuaderno todo lo
que esté en el pizarrdn, no lo entiendan. Yo me imagino todo lo que se escribe en
un pizarron, referente a la matematica! y esto me habla por si solo. (YS)

De repente se hace necesario suspender la actividad, ante un olor muy fuerte y desagradable que a
todas afecta en la garganta, siendo efecto de la fumigacion que se estaba realizando cercana al aula
de clase; ante esto, result6 obligatorio pasar a otra aula.

Luego de un tiempo empezamos a peribir un fuerte olor no muy agradable incluso la
profesora nos manisfesto que sentia molestia en la garganta, una de las compafieras
comento que estaban fumigando en las areas de la univrsidad, por lo cual decidimos
mudarnos de salon no sin antes dejas una nota en el pizzarron informando que
estariamos en el aula 94. (CS)

...ademas que tuvieron que cambiarse de salon porque estaban fumigando y el olor
era desagradable, me imagino que la clase empezé tarde por dicho acontecimiento.
(GU)

Una vez instaladas en el nuevo salon, se pasa asistencia y se les pide verificar en el listado a quienes
conocen entre los nombres de los estudiantes que aparecen inscritos en la lista que le dieron a la
profesora de la asignatura, a lo cual una de ellas menciona tener la posibilidad de contactar a dos
personas del listado porque fueron sus comparfieras en el semestre anterior; no obstante, la inquietud
continGa al no saber ni tener otra informacion sobre los demas pese a tantos dias transcurridos en el
inicio del semestre.

Me parece muy extrafio que las demas integrantes de la seccion nunca llegaron. La
profesora nos paso la lista para saber si conociamos a las alumnas, yo conozco a tres
pero solo fue una. (CS)

...realmente la matricula de estudiantes para este semestre es demasiado baja,
nuestra seccion es de como seis personas solamente, sin embargo, no se suspendio
la actividad del dia. (YS)

DESARROLLO
Episodio 5. Explicacion de las estrategias de evaluacion
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6. Asignacion de tema y material de apoyo para la mesa de trabajo.

Para continuar con lo planificado, se retoma la evaluacion pautada a fin de conformar las pautas para
la realizacion de algunas de las estrategias nombradas, en este caso sobre los diarios de clase se
solicita que debe hacerse énfasis en aquello que mas les ha interesado de los contenidos vistos en
clase, las razones de impacto que tengan sobre un tema, sean positivas o negativas, lo que perciban a
favor o en contra de la actividad realizada por el profesor y por lo que se desarrolla en clase; es decir,
se les explicd que dicho diario era el seguimiento personal de lo que ellas sentian dia a dia ante las
diferentes actividades dadas en el curso, por lo cual se les pedia ser muy honestas en sus
comentarios, en hacerlo con la continuidad necesaria para evitar que olvidaran hechos relevantes,
pues de la anterior clase solo una persona habia enviado su diario, pero ademas se necesitaba que lo
transcribieran en Word, con letra times o arial, en 12 puntos, abarcando méas de una hoja carta, de
este modo se evitaba que el diario fuera dado como un anexo o continuacion de nota dentro de la
conversacion remitida en el mensaje de correo. Esto sirvio para aclarar sus inquietudes ante el diario.

...nos comento que solo una le habia enviado el diaro por correo, yo lo hice ayer
(lunes) en la noche porque tengo unos probemas que me han estado afectando muho
emocionalmente. Fue excelente que la profesora nos diera las pautas para el diario;
me senti muy avergonzada de lo que yo le envie por correo porque en realidad no
cumplia para nada con las caracteristicas pautadas, de ahora en adelante me
esforzare ya que mas que una tareea es un gran apoyo documental par ala
investigacion de la profesora. (CS)

Durante la clase la profesora nos dio las pautas de como hacer el diario, ya que
algunos que habian enviado la primera clase por correo tuvieron algunos errores y
para que no se repitieran se nos dio algunas sugerencias de cdmo redactar nuestras
apreciaciones personales de lo ocurrido en clases. (YS)

Luego se explica la Ultima estrategia de evaluacién, la realizacion del trabajo escrito y su exposicion,
sobre un tema de Matematica. Para la parte escrita, se deberia tener una serie de pautas, las primeras
de forma, relacionadas a utilizar una letra legible, si era hecho a mano, pero preferible enviarlo por
correo, en formato Word con letra arial o times de 12 puntos y hojas tamafio carta, teniendo su
respectiva portada, con nombres y nimero de cédulas de quienes entregaran este informe escrito;
pero ademas deberia llevar introduccion, desarrollo de contenido, conclusiones, referencias, y uso de
otras normas regulares que se podian consultar en el manual de trabajos de grado de especializacion
y maestria y tesis doctorales, de la UPEL, a lo cual la docente pregunt6 si estaban familiarizadas con
él a fin de plantear en comin el procedimiento de entrega para el trabajo escrito, siendo por ellas
confirmado que ya habian tenido experiencia previa.

En cuanto a los aspectos de fondo, la docente siguié dando las pautas, describiendo que la
introduccién deberia abarcar solo una pagina, en ella brevemente se escribiria sobre los asuntos a
tratar en el trabajo y el sentido que tiene abordar un tema de matematica para su ensefianza con
educandos sordos; luego, en la parte de desarrollo de contenido se subdividiria primero en describir
el modelo tedrico con el cual comenzarian esa misma semana la mesa de trabajo, justo ese dia se
daria el tema al azar, segundo se tendria la parte teodrica del tema matematico, explicando conceptos,
propiedades, y dando ejemplos ya fuera con casos numéricos, con diagramas, con dibujos, o
cualquier otra representacion que ameritara el tema, y de tercero, se explicaria la propuesta didactica

205




donde se incluirian las estrategias y recursos con su descripcidn detallada, anexando imagenes sobre
su elaboracién, materiales empleados y otros aspectos de construccién o pautas de la propuesta.

Para las conclusiones, se sugirio6 mencionar lo positivo de haber realizado este trabajo, dejar
sugerencias, posibles alternativas o variantes de uso del material, como también si se tuvo algun
inconveniente es su elaboracién, mencionar aportes personales, logros y alcances que a futuro les
permiti6 evidenciar o como reflexidn ante la experiencia que tuvieron al plantearse una propuesta de
ensefianza de la matematica en el contexto de la Educacion Especial.

En cuanto a la exposicion, se pide llevar en fisico el material que se proponga en el trabajo escrito,
que todas las integrantes del grupo participen y lleven otros recursos de apoyo visual para sintetizar
la parte tedrica, la asistencia es muy importante porque se trata de compartir grupalmente de cada
una de las propuestas sugeridas.

Seguidamente la profesora nos explico de manera muy detallada las pautas para el
trabajo final y que debemos exponer; asi como la cantidad de paginas por punto que
ndebe contener y que debe ser redactado en primera persona ya que es un informe
cualitativo y no cuantitativo. Resaltando la importancia de usar siempre el manual
UPEL para las normas de los trabajos. Cabe resaltar que me parece un trabajo muy
interesante ya que he vivido de cerca las carencias existentes particularmente en la
esuela para Sordos Maracay. La profesora escribio tres temas en unos papelitos y
los escogimos al azar, me siento satisfecha del tema que me toco ya que no solo
hare un trabajo mas sino que mi investigacion podria aplicarla en un futuro. Me
gustaria que se incorporen las demas comparieras para asi tener mas temas que
aprender. (CS)

...también se nos dieron pautas para la realizacion del trabajo final, donde
presentaremos una propuesta didactica de cémo ensefiar el tema de matematica que
nos toque al nifio sordo. (YS)

Otra de las estrategias a realizar, segun el plan de evaluacion, era la Mesa de trabajo, para esto se
dieron tres temas en unos papelitos a fin de que al azar les tocara uno, de este modo también se les
incentiva a ver otra manera de participacion donde tendrén que leer sobre la Educacion Matematica
(EM), brevemente se explica de que trata y se comenta sobre algunas lineas de investigacion que han
surgido, en este caso apoyadas por teorias como la Programacion Neurolingiistica, o al contrario,
creadas precisamente por investigaciones de mucha relevancia que a su vez han generado teorias en
EM como el Modelo de Van Hiele. Estos temas a su vez vienen siendo la base para investigar en
Educacion Especial, por lo cual en la mesa de trabajo se busca hablar de ellos, para que en forma
participativa las estudiantes se apropien de las diferentes visiones, lineas y enfoques que existen en
EM, y luego se comparta grupalmente sobre lo que a cada quien le correspondio tratar. Por esto se
explica, que la mesa de trabajo tendrd por una parte la lectura de material de apoyo que lleva la
profesora unido a lo que ellas mismas investiguen por internet y luego lo expongan en el aula de
clase llevando en una ldmina el esquema de un mapa mental o conceptual con las ideas generales de
su tema para todo el grupo.

la profesora le entrego material de apoyo a mis compafieras para que sacaran
fotocopias, a mi no porque puedo buscar directamente por internet tan interesante
tema a desarrollar. (CS)
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...halamos sobre la mesa de trabajo, donde cada una escogié su punto al azar. A mi
me toco la Programacién Neuro Lingtistica (PNL). La profesora me facilito una
parte de un material correspondiente a mi tema... (YS)

También me dijo que hablaron sobre la primera unidad: la mesa de trabajo. (GU)

Dada esta informacién, se hacen comentarios sobre las experiencias positivas que hasta el momento
dentro de la especialidad han surgido gracias a los trabajos asignados, como fue el caso de participar
en el extranjero con uno de los proyectos presentados en clase por dos estudiantes justamente de la
especialidad de Deficiencias Auditivas; pero esto también va unido a otras experiencias, que ain a
las estudiantes les parecieron interesantes de compartir en ese dia:

Nos hablo tambien de una profesora Virginia Mobilo docente de matematicas en
maturin que ha realizado un trabajo muy interesante y han desarrollado sefias
cientificas y tienen un portal donde esta todas esta informacion.  Aunque la
profsora Virginia por poblemas actuales de salud no puede ir hasta la universidad
intentaremos hacr contacto via Skype para tener una clase en video conferencia.
(CS)

Otra de las cosas que compartimos fue una de las experiencias que tuvo la profesora
junto con dos estudiantes de la universidad. Fueron a un concurso de matematica en
repdblica dominicana, donde gano el cartel de ellos con el primer lugar. Debi6 haber
sido una experiencia emocionante, ya que desde hace afios Venezuela no habia
ganado. A partir de esta anécdota, la profesora nos hizo referencia a una actividad
en Educacion Matemética que se realizard pronto en Barquisimeto. Pienso que,
aungue no es mi especialidad, seria bueno tener una experiencia en este campo
(aunque tal vez no vaya, pero si en otra oportunidad) que puede servirme a corto,
mediano o largo plazo, y también porque en el curso veremos sobre la didactica de
la matematica para ensefiarla a personas sordas, cosa que me parece interesantisima.
(YS)

CIERRE
Episodio 7. Se deja la investigacion sobre tema acordado.

Como cierre de la clase, se comenta nuevamente la importancia de participar en las actividades
programadas y en la realizacion de las estrategias de evaluacion; sobre todo la docente espera un
buen avance en el tema porque para la clase del dia siguiente ella no podra asistir por un compromiso
de graduacion, asi que a ellas les corresponde aprovechar ese tiempo para investigar y organizar su
tema de Mesa de trabajo, teniendo el martes préximo la asesoria del mismo a fin de exponerlo el
miércoles tres de febrero.

Tambien nos comento que hay trabajos de otros paises pero como nosotros que
conocemos las necesidades de nuestros Sordos mejor nos enfoquemos en lo nuestro;
nos dijo que hay un interesante trabajo publicado en portuges de unos
investigadores en Brasil y que hara lo posible por mostrarnos dicho material. (CS)
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Me ensefio por foto un material que usted le permitié observar, me dio un punto
para investigar que utilizaremos como material de apoyo para la asesoria que nos
dard el martes. (GU)

... el cual vamos a exponer el dia miércoles, tres de febrero. (YS)
Nuevamente en los diarios quedan escritas algunas reflexiones de cierre:

Ciertamente me siento muy satisfecha de haber inscrito esta materia; ya que me
servira de apoyo en mis proyectos personales y propios qu hechare a andar este
mismo afio (CS)

Me encuentro muy agradecida con mis compafieras, hemos sido unidas desde que
empezamos a estudiar la carrera que fue cuando nos conocimos, no animamos, nos
ayudamos unas a otras, espero que siempre sea asi. Ademas de comunicarnos por
tIf, el viernes cuando volvi a clase, apenas salimos, lograron apartar un tiempo para
compartir conmigo y asi trasferirme las clases no solo la de matemaética, también de
las otras asignaturas, los nombres de las guias para fotocopiar, algunas
investigaciones, etc. Gracias a ellas estoy aprovechando este fin de semana para
ponerme al dia con las clases y no llegar perdida la semana que viene, asimismo en
lograr escribir en mi diario para contarle lo que me acontecié y lo que me
comentaron de la clase de matematica. (GU)

Clase 3/ Dia Martes 02-02-2016 / 10:30 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Se da comienzo de clase en otra aula con pequefio retraso
2. Asignacion de tema a quienes faltan

Pese al intento de iniciar clase puntualmente, en esta ocasion la profesora tuvo un percanse para dar
inicio a la hora pautada, se disculp6é ante los estudiantes luego de su saludo habitual y se hace
cambio de aula para poder tener mejor iluminacion.

El dia de la clase nos tocaba verla en el aula 52-a, pero por motivos de comodidad
nos dirigimos al aula 94, ya que estaba desocupado. La profesora lleg6 algo tarde,
pero igual tuvimos nuestra actividad. (YS)

... la profesora se le presento algunos inconvenientes a llegar a clase, empezando a
las 10:30 am pero de igual manera aprovechamos el tiempo para hablar y aprender
maés de la matematica. (GU)

Entre el grupo se encontraban dos estudiantes que no habian asistido a la clase anterior, por lo que se
les asigna el tema para la mesa de trabajo con un pequefia explicacion.

Comnezd la clase, la profesora nos explicaba a una compariera y a mi que la clase
pasada habia asignado a las compafieras unos temas para investigar desarrollarlos
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tipo mapa mental y explicarlos a la case para hacer una mesa de trabajo sobre los
enfoques 0 modelos de la educacién matematica, se suponia que el dia de hoy sera
la asesoria de esa investigacion, pero nos asigno un tema y lo explico un poco para
tener una idea clara de lo que investigaria. (QA)

DESARROLLO
Episodio 3. Concepto de Matemética
4. La anécdota sobre la vida de Gauss
5. Crisis dentro de la Matemaética y sus vertientes filosoficas

Segun lo planificado, se continua con la unidad dos del curso relacionada con la historia de la
Matematica, para esto se toman algunos aspectos sobre cdmo la Matematica hace parte de nuestro
entorno haciendo alusién del nimero de oro, para luego entre el grupo formar un concepto sobre lo
que és esta ciencia, tratando de conceptualizarla.

Dialogamos sobre la relacion que tiene el nimero y el entorno y empezamos
hablando del famoso nimero de oro o divina proporcion del cual se da cuando al
partir un segmento en dos partes desiguales dividendo el total de la parte més larga,
obtenemos el mismo resultado que al dividir la mas larga entre la mas corta, el
nimero es 1,618.......0 0,618......también se presenta en las expresiones artisticas
como la mona lisa de Leonardo da vinci que esconde el nimero de oro en la espiral
aurea.

La matematica esta presente en la naturaleza mucho mas de lo que imaginamos,
Maria Montero (compafiera de clase) le pregunto a un sordo que opinaba sobre la
matematica y su respuesta fue: es buena porque nos ensefia a sumar, restar, contar,
etc. Es bueno saber sus conocimientos previos para que a partir de alli podamos
ensefiarles contenidos de la matematica. La cual es la ciencia que estudia los
nameros, las formas, las cantidades, la estadistica, la topologia (caracteristicas
numéricas) y que a su vez se desarrolla por las necesidades del ser humano. El
hombre requiere la matematica para entender su entorno. Ej.: la persona que
siembra debe calcular el tiempo de lluvia para el periodo para la siembra y la
cosecha. (GU)

... nos habld de el concepto de Matematica como ciencia que estudia los nimeros,
formas, cantidades, etc, y que esta se desarrolla por las necesidades del ser humano.

(QA)

Para atraer la atencion del grupo en cuanto a aspectos histéricos de la matematica, se comenta sobre
la vida de Carl Friedrich Gauss, gran matematico aleman que vivio entre 1777 y 1855, haciendo una
dinamica con la cual se reconstruy6é el momento en que él, a la edad de 9 afios, respondi6 ante la
prueba que habia hecho el maestro de sumar los nimeros del 1 al 100. Con esta experiencia, se
evidencid la posibilidad de recrear aspectos historicos para aprender conceptos o procedimientos
matematicos diferentes a los usuales, asi como también ver en que quienes se dedican a la
matematica a personas con muchas otras facetas tan humanas como las de cualquier otra, cuestién
que ilustra la sensibilidad a la cual se puede llegar con estos temas en clase, muestra de ello lo
manifestan sus notas de sorpresa y gusto por haber aprendido algo nuevo:
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... nos menciond a uno de sus pioneros, como lo fue Carl Feden Gauss. Aunque
esto fue la primera parte de la clase, lo he dejado para el final de mi redaccidn, ya
que fue la parte que me parecié mas importante y que mas me gusto.

Este hombre, de nombre Carls Feden Gauss fue considerado el principe de la
Matematica, debido a que desde muy nifio mostro sus habilidades en este campo. Se
dice que en una oportunidad, estando en clases, el profesor para mantener a los
nifios ocupados les mand6 a sumar los ndmeros del 1 al 100; el profesor quedo
aténito cuando vio g antes de él sentarse ya Gauss tenia terminada y resuelta
perfectamente la tarea que le se habia mandado, sin utilizar una calculadora como la
g ahora usamos.

Esta historia me sorprendié mucho, es increible que tan rapido haya sacado toda la
suma. Pero por supuesto que era posible, solo que nosotras desconociamos el
método que Gauss habia utilizado. Todas estabamos preguntandonos cémo lo hizo,
por lo que la profesora quiso hacernos una estrategia para ver que tan rapido
podiamos nosotras sacar la misma suma del 1 al 100. Nos dio un tiempo de dos
minutos para ello, podiamos hacerlo de la manera que quisiéramos: mentalmente,
sumando en el papel nimero por ndmero, pero sin utilizar calculadora. Esto fue a la
vez divertido porque estdbamos “‘vueltas un ocho” como solemos decir, unas
decidieron hacerlo mentalmente, otras en el papel numero por numero, y una con
calculadora; sin embargo, aunque utilizo el medio mas avanzado no logro (ni
siquiera asi) hacerlo en el tiempo pautado. Aun me segui preguntando cdmo Gauss
lo habia hecho.

Todo esto tenia una explicacion; que este nifio no utilizd la misma forma de
nosotras para sumar, ejemplo: uno mas dos, tres, mas tres, seis, mas cuatro, diez, y
asi sucesivamente, sino que él se dio cuenta que sumando uno mas cien, daba ciento
uno, y que noventa y nueve mas dos daba ciento uno también, y noventa y ocho méas
tres, daba igual que los anteriores; es decir que mientras aumentaba de un lado un
numero del otro lado disminuia, por esto daba igual. Entonces Gauss hizo lo
siguiente: formo sucesivamente (con el orden de la idea anterior) cincuenta parejas
gue daban ciento uno cada una; este ciento uno lo multiplicé por cincuenta lo que
dio como resultado: cinco mil cincuenta.

¢Tan facil asi?, me pregunté yo. Y creo que cada una se quedd impresionada del
método que utilizo este nifio; que mas tarde fue llamado el Principe de la
Matematica. Pienso que nosotros lo hicimos con el método tradicional, porque es la
forma como aprendimos, y uno se acostumbra tanto a una forma que no piensa que
existen otras maneas de hacerlo, asi como nos ocurrié en esta anécdota. (YS)

Federi Gauss la nombra como la reina de las ciencias y la aritmética (estudio de los
naimeros) como la princesa, a él se le nombraba como el principe de la mat. (1777-
1855) porque tuvo una gran influencia en ella. Cuando el solo tenia 9afios en su
escuela el maestro los puso a pensar con el ejercicio de contar los nimeros del 1 al

100 (1+2+3+4......... 100) donde él logrd resolverlo en menos de 30 minutos, lo
realizo sumando el primero con el ultimo hasta llegar a la mitad de la cantidad que
era 50, ej:

1+100: 101
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2+99:101

3+98: 101

(daba el mismo resultado de extremo a extremo) esta actividad la realizamos en el
salén, donde algunas lo sumamos mentalmente y rapidamente olvidamos el orden
de la suma , otras lo realizaron con la calculadora donde llegaron al resultado de
manera tardia , pero ninguna ejecutamos la técnica de Gaus, el cual fue mas rapido
que una calculadora. (GU)

Nos comentd una historia muy interesante sobre Carl Federi Gauss quien fue
consierado el principe de la matemaética ya que fue un chico muy brillante y que con
tan solo 9 afios resolvié en menos de 2 minutos la suma de los nimeros del 1 al 100,
y lo logré ya que not6 que la suma del primer nimero en este caso 1 mas el ultimo
daba 101 y si seguia esa suma del siguiente nimero con el pendltimo era el mismo
resultado 101, asi solo sumo 101 x 50 pares que se hacia al juntar los niameros y le
dio como resultado la respuesta correcta 5.050. Algo sorprendente pero facil de
entender una vez que la profesora lo explico. (QA)

Para seguir con otros aspectos histéricos, se comenta sobre el caracter evolutivo de la matematica
donde no siempre fue o ha sido un proceso llano, al contario ha presentado diversos declives para
irse consolidando tedricamente, asi se explican tres de las crisis histéricas que han tenido lugar en la
Matematica como también las bases filosdficas con las cuales se enfatiza la razon de ser de esta
ciencia. Para las estudiantes, esto quedo reflejado en sus diarios:

... nos hablé sobre algunas crisis que tuvo la Matematica; aunque se creia que era
una ciencia perfecta, tuvo algunas dudas para aquel momento. Una de ellas nace con
el postulado de Euclides, la segunda cuando surgen los numeros llamados
“cuaternones”, y la Gltima se relaciond con el concepto de conjunto. Ademas se nos
habl6 también sobre algunas filosofias que surgieron en cuanto a la Matematica;
estas son: el logicismo, que planteaba que la base de ésta era la ldgica; el
formalismo, que creia que la matematica debia estar fundamentada a través de leyes,
formulas y reglas; y el intuicionismo, que tomaba al hombre como formador o
creador de la Matemética. (YS)

Una de las filosofias que tiene la matematica es el intrivicionismo donde se toma el
ser humano como formador o creador de la matematica, manera de pensar del
hombre y como lo relaciona con su entorno. Esto quiere decir lo antes mencionado,
como la matemética se encuentra en nuestro alrededor y la manera como la
observamos. (GU)

Nos hablé de 3 crisis de la matematica que tenian que ver con la Geometria no
Euclidea, con los nimeros llamados cuaterniones y de la formacion de la nueva
teoria de los trabajos de Cantor. Ademas de 3 filosofias de la matemematica como
lo son El Logicismo

El Formalismo y

El Intuicionismo

nos explicé cada uno de ellos. (QA)
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CIERRE
Episodio 6. Se explica una vez mas lo relacionado con la mesa de trabajo.
7. Reflexiones de las estudiantes

Como cierre de la clase, se comenta nuevamente la importancia de participar en las actividades
programadas y en la realizacion de las estrategias de evaluacion; sobre todo la docente espera un
buen avance en el tema porque para la clase del dia siguiente ella no podra asistir por un compromiso
de graduacion, asi que a ellas les corresponde aprovechar ese tiempo para investigar y organizar su
tema de Mesa de trabajo, teniendo el martes préximo la asesoria del mismo a fin de exponerlo el
miércoles tres de febrero.

... ella nos asesord respecto al tema de la mesa de trabajo a cada uno de los grupos,
al final debiamos traer ya todo listo para el dia siguiente. (YS)

Para culminar la clase aclaramos algunas dudas sobre los tema de la mesa de
trabajo, del cual me impresiono mucho al escuchar el ejemplo que la Prof. dijo
cuando nos aclaraba dudas de la PNL, expres6: cuando los nifios regresan de unas
largas vacaciones 0 un paseo y se les permite narrar sus experiencias depende de su
vocabulario se puede notar el sistema de representacion que usa el nifio: si es visual,
auditivo o kinestésico. (GU)

. culmind la clase, la profesora se quedd en asesoria con las compafieras que
tenian temas y los demas nos retiramos. (QA)

Nuevamente en los diarios quedan escritas algunas reflexiones de cierre:

Realmente no voy a olvidar esto que aprendi, esta guardado en mi memoria. Creo
gue no sera en vano, pues en algin momento de mi vida, podré utilizar lo aprendido.
(YS)

Me parecié muy buena la clase desde que comenzé hasta el final ya que obtuvimos
conocimientos nuevos e interesantes tanto de la PNL como parte de la historia de la
matematica. (GU)

Clase 4 / Dia Miércoles 03-02-2016 / 7:15 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y revision de material para la exposicion

Como en anteriores oportunidades se da el saludo de bienvenida a la clase, nuevamente comenzando
con pocas integrantes, pero asi se contintio con la revision del material que hasta el momento habian
desarrollado los grupos para su exposicidn, tanto para saber cuan preparados se encontraban como
para estar al tanto de sus inquietudes y avance en el mapa mental. De esta asesoria se nota que se
aclaran mucho mas el tema y se pasan las exposiciones para después de carnaval, de tal manera que
se sientan mas seguras las estudiantes, tal como lo dicen en sus comentarios:
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... le mostramos a la profesora el material de la mesa de trabajo y aclaramos algunas
dudas del tema, una de ellas era como lograriamos aplicar la matematica en nuestro
tema (PNL) luego de esto, realizamos el material de apoyo o mapa mental que
necesitariamos para presentarlo. Debido a la hora no logramos explicarlo en ese
momento, asi que lo dejamos para la proxima clase después de carnaval, que me
sirvié para prepararme més en el tema. (GU)

... solo estdbamos cinco estudiantes de las cuales una era nueva, pues se estaba
integrando luego de varias clases. La profesora un dia anterior la habia informado
de las actividades que ibamos a realizar durante el curso y la chica estuvo de
acuerdo.

La profesora se sentd a asesorar a cada grupo por individual a ver que duda
teniamos, para darle paso a las exposiciones. Solo una de las compafieras se sentia
preparada, porque en mi caso tenia ciertas dudas en cuanto a los ejercicios que
debia explicar junto con mi compafiera. Se trataba de como una persona pude hacer
una generalizacion, omision o distorsion cuando realiza un ejercicio de matematica.
El asunto era sencillo, lo que nos pasaba era que en el material que la profesora nos
facilito estaban unos ejercicios que eran mas profundos y no sabiamos cémo
explicarlos. Pero la profesora nos utiliz6 como ejemplo con un ejercicio mas
sencillo para que pudiéramos entender. Ella nos explicaba utilizando como ejemplo
la divisidn, que aquella persona que generaliza, es la que piensa que una misma
regla se puede utilizar para todo, es decir que, yo puedo dividir un numero por otro
y aunque lo cambie de posicion me debe dar el mismo resultado. Esto no es asi,
porque si yo divido por ejemplo: nueve entre tres, me da tres; pero tres entre nueve
no da el mismo resultado. En el caso del que omite es porque de toda la regla, obvia
algln detalle. Por ejemplo: el no saber que en la divisién existe un numero que se
llama dividendo, que otro es el divisor y que el resultado es el cociente, estariamos
omitiendo. Y por ultimo, el que distorsiona es el que cambia por completo la regla.
Por ejemplo: una de mis compafieras dijo que el orden del producto no alteraba el
resultado, pero resulta que en la divisién no se le llama a ningin numero, producto,
sino se nombra como antes lo mencioné.

Esta explicacion estuvo bastante inteligible, mas claro no podia ser. Ahora ya nos
teniamos dudas de los ejercicios. (YS)

DESARROLLO
Episodio 2. Descripcion de la Educacién Matemadtica y su desarrollo internacional.
3. Aspectos de la Educacién Matematica en Venezuela.

Como parte de la unidad uno, se tienen la conceptualizacion de la Educacion Matematica para
diferenciarla de la educacion matematica que va en el orden del desempefio docente y c6mo esto
repercute en una clase de matematica. Se tratan algunos aspectos de su evolucion a nivel
internacional y su desarrollo en Venezuela, buscando con esto explicar la importancia de la
investigacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica como manera de
encontrar alternativas para su mejora, cuestion que también abarca lo que sucede en EE al tratar de
impartir esta asignatura a PcD. Entre lo visto en clase sobre este tema, quedan estos registros:
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Al culminar las asesorias proseguimos a la continuacién de la clase anterior,
expresando que la educacion matematica, es el campo cientifico, el cual se dedica a
la investigacion de los procesos de aprendizaje y ensefianza de la matematica, en los
diversos niveles educativos internacionales y nacionales. Es importante mencionar
el grupo de estudiantes denominados Bourbaki ( Francia 1930 ) los cuales
empezaron hablar de la matematica, escribiendo articulos con el nombre de Nicolés
Bourbaki, ellos  ensefiaban la matemética abstracta, es decir, no llevada a la
realidad.

Maés adelante surgen nuevos congresos y publicaciones, una de ellas ICMA el cual
se realizaba cada 4 afios. En uno de estos congresos asistié Piaget, contribuyendo
con su gran aporte el constructivismo que dice que el conocimiento debe ser
construido por el alumno mismo y no simplemente pasado de una persona a otra. Ya
para los nacionales en el afio 1936 se funda el instituto pedagdgico nacional
(pedagogico de caracas), mas adelante en 1992 surgen nuevas ideas, una de ellas la
ASOVEMAT (asociacion venezolana de educacién matematica) hoy en dia llamada
COVEN es un congreso venezolano de Educacion Matematica, se realiza cada 3
afios en diferentes estados del pais. Se puede encontrar su informacion en la revista
ensefianza de la matematica. (YS)

Nos hablo sobre qué significaba la Educacién Matematica escrita en sus primeras
letras con mayusculas, y qué significaba educacién matematica escrita en sus
iniciales con mindscula. La Educacion Matematica con mayuscula se refiere al
campo cientifico que se dedica a la investigacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica en los diversos niveles educativos. La educacion
matematica con minuGsculas, se refiere al proceso de interaccion entre el alumno y
el docente en el aula, al momento de ensefiar los contenidos de la misma.

Ademas nos hablé de como a través de los afios se le ha dado importancia a la
Matematica y como se ha ido desarrollado su ensefianza. Se han realizado muchos
eventos que han propiciado esto Gltimo. Como por ejemplo el ICMI (Comisién
internacional de la ensefianza de la Matematica) en 1952; el ICME (Congreso
Internacional de la Educacién Matematica) en 1969. Otro evento importante es el
CIBEM (congreso iberoamericano de la Educacion Matematica). También nos
habl6 sobre la Educacion Matematica a nivel nacional, que entre los afios 1940 al
1950, se propicid el trabajo de los profesores Boris Bossio y Raimundo Chela; en
1974 se realizd la primera maestria en Educacion Matematica. (GU)

Parte de estas notas reafirman la sorpresa que tiene para las estudiantes el hecho de conocer sobre un
area de investigacion de la cual puden tener mucho apoyo para su futuro profesional.

CIERRE
Episodio 4. Reflexiones sobre la importancia de la EM en EE.

Precisamente por lo anterior, para dar cierre a este dia, se hace mas explicita la relacion que existe
entre la EM y la EE, por cuanto sigue siendo un punto de investigacién ain con mucho por hacer, en
parte por esto se han dejado los temas de las mesas de trabajo para ver con mas detalle vertientes de
la EM que pueden sentar base para procesos educativos de la matematica en EE. Tanto la docente
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como las estudiantes hicieron comentarios reflexivos al respecto, algunos con inclinacion sobre la
atencién de los sordos, otros un tanto mas genéricos como los plasmados en los diarios:

Todas esta informacion me parece bastante importante, porque con ella se muestra
que la Matematica es y ha sido importante en el transcurso de los afios, tanto asi que
se han realizado muchisimas actividades que han propiciado su importancia en el
mundo, y han dado lugar a muchas estrategias, como por ejemplo: didacticas para su
buena ensefianza, y aun como aplicarla dentro de la educacién especial, lo que me
parece muy importante porque es de mi especialidad, y es en buena parte, el
propésito del curso. (GU)

Esto mencionado fue la continuacion de la clase anterior acerca de la historia de la
matematica, que luego de ensefiarse la matematica abstracta cambio a ser una
matematica relacionada con el entorno, me parecié importante, la influencia de
Piaget en la matematica, porque parte de sus estudios o planteamientos lo estudie en
psicologia evolutiva y no pensaba encontrarlo en matemaética. (YS)

Clase 5/ Dia Martes 16-02-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo, paso de asistencia y organizacion de los grupos

Se comienza con el saludo habitual, luego se pide la firma de asistencia para llevar el registro de
quienes se encuentran en la clase, sobre todo porque este dia se daria comienzo a las exposiciones,
asi que se comenta un poco hasta donde quedé la Gltima clase para enlazar lo visto sobre EM con la
temética que se iba a presentar y se organiza a cada grupo en el orden de participacion
correspondiente, recordando las pautas para exponer: uso de la ldmina, hablar dirigiéndose a todo el
grupo, participar todas las integrantes.

Hoy la clase comenzo con un pequeiio repaso de la clase anterior... luego
comenzamos las exposiciones siendo yo la primera en pasar a exponer... (QA)

DESARROLLO
Episodio 2. Exposiciones de las mesas de trabajo

Planteado lo anterior se comienza con las exposiciones, siendo los temas tratados: La
Etnomatematica y la Programacion Neurolingiistica. De cada una se mencionan sus origenes,
quienes eran sus representantes y fundamentos tedricos, tal como lo expresan las estudiantes:

El doctor Urbetran d Ambrosio (brasilefio) fue el creador de la etnomatematica que
su nombre viene de la etimologia etno: etnia, cultura matema: artes, técnicas,
manera y tica: ensefiar, explicar, comprender, lidiar. El se basaba entre un puente de
la matematica y las ideas (conceptos y practicas) de otras culturas para iniciar este
conocimiento intercultural. Decia que el pensamiento ldgico matematico se debe
desarrollar en base al conocimiento de su cultura ademas debe implementarse a
través de juegos, cursos, lecciones o proyectos. Ejemplo de esto, son los ndmeros
romanos. (GU)
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Hoy comenzamos con las mesas de trabajo. Comenz6 la compafiera Quelli con el
tema Las Etnomatematicas, que es el enlace entre lo tradicional y lo actual, de cdmo
cada pueblo en sus diferentes culturas y esa experiencia del dia a dia aprendia la
matematica. Sus origenes en el Dr. Urbiratan D" Ambrosio, aqui vimos el ejemplo
del &baco, cadenetas de cuerdas, los simbolos usados por los diferentes pueblos
antiguos para llevar sus cuentas. (CS)

... pude dar una explicacion bastante entendible sobre la ETNOMATEMATICA, la
cual se conoce también como “matematica del amiente” o “matematica de la
comunidad”, ya que esta estudia los conocimientos practicos y técnicos dentro del
contexto sociocultural que supone los procesos de: contar, clasificar, ordenar, medir
o calcular. (QA)

Hablamos un poco sobre la PNL, que es definida como la ciencia que estudia la
excelencia humana, que nos permite reprogramar nuestra propia mente y la de los
demas, para que asi, podamos instalar programas mentales que nos permite obtener
los resultados que queremos en la vida, parecido como ocurre en una computadora ,
sus creadores son Richard Bandler y John Grinder y su nombre viene de
programacion:las distintas formas en que los seres humanos pensamos, neuro: el ser
humano utiliza el sistema nervioso para pensar y lingiistica: utiliza el lenguaje para
el cambio. Asimismo manifiestan que cada uno de nosotros utilizamos con mayor
frecuencia un sistema de representacion que puede ser visual, auditiva o Kinestésico
(olfato, gusto, tacto), el cual se presenta al percibir una experiencia. Es decir la
persona que su sistema de representacion es auditiva su atencion estarad prestada en
lo que escucha, la que es visual a lo que ve, y la kinestésica a lo que palpa como a
los olores. (GU)

... ellas nos hablaron de la Programaciéon Neuro Linguistica, que tiene sus origenes
en Bandeler Programador y Grinder Matematico. Viendo como las computadoras a
través de un lenguaje podian ser reprogramadas para nuevos programas, asi mismo
es el ser humano... (CS)

... la Programacién Neurolinguistica donde el matematico Richard Bandler y el
programador neurolinguistico John Grinder se dieron cuenta que el ser humano
tenia una programacion como la de una la computadora?... la PNL comprende la
Generalizacién que es creer que todo da igual, la Omision donde dividan reglas
matematicas, y la distorcién donde cambian las reglas. (QA)

Para cada tema se hizo una breve intervencion de la profesora para aclarar términos e intercambiar
inquietudes o cualquier duda que el resto de las integrantes formularan. Si bien, la intencién era que
el grupo tuviera nociones sobre los trabajos que se hacen en EM y la vinculacién que pueden tener
en EE, era también importante saber cdmo se sentian frente a esta temética y en el proceso de

participacién dentro de la clase, quedando entre sus comentarios los siguientes aspectos:

... nosotros a través de nuestros sentidos codificamos lo que aprendemos y podemos
ser reprogramados parta aprender o modificar nuestras conductas. Asi como cada
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uno como ser individual aprendemos de diferentes maneras bien seamos Visuales
Auditivos o Kinestésicos, valga explicar que yo me considero visual. En cuanto al
estudio de las matematicas a través de las PNL tiene sus ventajas y desventajas ya
gue como seres humanos al fin no somos perfectos y tenemos limitaciones sociales,
neuroldgicas e individuales. Asi como la generalizacion distorsion y omision a la
hora de aprender, como docentes debemos estar atentos a la conducta que trae
aprendida nuestros estudiantes.

En mi opinién estas dos mesas de trabajo realmente fueron muy interesantes ya que
aprendi nuevas técnicas de aplicacion en la ensefianza aprendizaje de la matematica,
gue ciertamente nos sirve para aplicarlas a nosotras mismas. (CS)

la primera era sobre la etnomatematica donde me anticipe a pensar que era algo
sobre indigenas o etnias ademas la imagen del mapa daba una idea...

También la programacion neurolingiistica es reflejada en la matemética cuando el
estudiante por no entender mucho el proceso de un ejercicio a veces se generaliza ,
se omite o se distorsiona el cual se puede detectar al preguntar al sujeto porque
cometi6 el error. (GU)

Este dia me parecié muy productivo, ya que conocimos muchas cosas importantes
de las matematicas y estudios previos de ella. (QA)

CIERRE
Episodio 3. Asignacion para la clase siguiente: Describir en qué consiste la Aritmética e
investigar sobre la vida y obra de Pitagoras

Se hace una pequefia reflexion sobre lo expuesto, dando animo para que continGen viendo las
opciones que brinda la EM en el contexto de la EE, porque aln quedan personas por presentar su
mesa de trabajo; luego se le dice al grupo en general que la clase siguiente serd el comienzo de la
unidad dos, para lo cual se dejaba una asignacién, consistente en buscar, investigar, de qué trata la
Aritmética, como se describe y junto con ella hablar sobre la biografia de Pitagoras, mencionando su
vida y obra. Por Gltimo, se afiade que este tipo de actividades deben hacerse en el cuaderno de clases,
porque se tendra en cuenta al final del curso si han cumplido con lo asignado para en tal caso mejorar
la nota final.

Para finalizar la profesora nos mando6 a investigar para la clase préoxima que es
Aritmética, Pitagoras su legado, asi como que es la adicién y sus propiedades, todas
estas investigaciones deben ir en el cuaderno que nos puede servir para evaluarnos.
(Cs)

Quedo6 como tema para la préoxima clase la vida y obra de pitagoras y su legado en
la matematica. (QA)

Clase 6 / Dia Miércoles 17-02-2016 / 8:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y contratiempo por parte de la docente
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La docente da el saludo a las estudiantes que le esperaban, lamentando el comienzo de clase tan tarde
todo debido a problemas que tuvo para llegar a la clase por esperar el transporte; sin embargo,
quienes debian continuar con la exposicién no asistieron, asi que esto marca la pauta para seguir con
la unidad dos.

En la clase de este dia la profesora lleg6 tarde por problemas de transporte... (YS)

DESARROLLO
Episodio 2. Participacién de las estudiantes con lo investigado y explicacién del tema por
parte de la profesora

Se pide a las estudiantes que comenten sobre lo investigado, con lo cual cada una lee en voz alta sus
notas de cuaderno, primero comenzando con la definicién dada a la Aritmética. Tomando estas
primeras ideas, la docente explica algunos términos mencionados y describe la importancia de los
nimeros como parte fundamental de esta rama de la Matematica, a quien Gauss llegé a catalogar
como “la princesa de las matematicas”. De esta explicacion hace mencidn una de las estudiantes:

cada una sacéd su informacion y algunas compartimos lo que habiamos
investigado. Segln lo que yo tenia, la aritmética es: la rama de la matematica que
tiene como objeto de estudio los nimeros y las operaciones elementales hechas con
ellos: adicidn, sustraccion, multiplicacion y divisién. En la actualidad puede
referirse a la aritmética elemental, enfocada a la ensefianza de la Matematica basica;
tambien al conjunto que reune al célculo aritmético y las operaciones matematicas,
especificamente, las cuatro operaciones basicas aplicadas, ya sea a nimeros
naturales, fracciones, etc. Como a operaciones mas abstractas como matrices,
operadores, etc. (YS)

CIERRE
Episodio 3. Despedida con reflexién sobre el tema pendiente.

El tiempo se hizo muy corto, asi que para aprovechar los Gltimos minutos, se hace una reflexion
sobre la importancia de la unidad dos, porque se explicaria todo lo relacionado con las operaciones
basicas, que suelen ser el problema para muchos estudiantes. Ademas se enfatiza en la organizacion
de lo solicitado para investigar porque se evidencio la falta de lectura en lo que se habia pedido, mas
la irregularidad en el cierre de las mesas de trabajo.

... la clase fue corta porque comenzamos tarde, por lo que no se alargo la clase. Lo
gue vimos ese dia era como una introduccion de lo que ibamos a ver en la unidad Il
(YS)

Clase 7 / Dia Martes 23-02-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Bienvenida y pauta para el dia

Brevemente se da una bienvenida a las estudiantes presentes, nuevamente son muy pocas y dado que
asiste la estudiante encargada de uno de los temas sobre EM, se da como pauta tomar la clase para
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esta teoria por la repercusion que puede tener en su aplicacion para los temas de geometria como
para la realizacion del trabajo final que tienen asignado en el plan de evaluacion.

... este dia solo asistimos 4 personas, incluyendo a la profesora. La clase fue la
continuacion de la defensa de la mesa de trabajo, donde participo nuestra compafiera
cyndhia, hablandonos acerca del método de van hiele. (GU)

DESARROLLO
Episodio 2. Exposicion sobre Modelo de Van Hiele

El Modelo de Van Hiele inicialmente es presentado por la estudiante Cyndhia Sanchez aunque la
docente interviene de vez en cuando para ir aclarando parte del mimso; esto lleva tiempo, por una
parte por tratar igual que a los otros temas sus inicios, los creadores del modelo, sus fundamentos
tedricos, pero por otra parte por lo que implicaba detallar los niveles y las fases que lo componen,
ejemplificando con un caso. La estudiante encargada del tema hace la disertacion, evidenciandose el
desarrollo del mismo por parte de sus compafieras:

Le tocaba a Cyndhia. Su tema tratd sobre el modelo de Van Hiele, llamado asi en
honor a sus cradores, los esposos Van Hiele. Este modelo nace en los afios
cincuenta, el cual se basaba en el estudio de la geometria, con el fin de brindar una
estrategia 0 una forma mas practica y completa para ensefiar la geomatria.

Tal modelo estaba estructurado en niveles y fases. Entre los niveles estaba el nivel
cero, nivel de analisis, nivel de ordenacién y clasificacion, nivel de deduccion
formal y nivel de rigor. En el nivel cero se trabajaba la visualizacion y
reconocomiento, es decir, solo ensefiaba la figura. En el nivel de analisis se
analizaba las partes d la figura; el objeto y sus cualidades. En el nivel de ordenacion
y clasificacion se estudiaba los nombres y las clasificaciones, de las figuras
geomeétricas, esto se lograba comparando figura con figura, y también con objetos
donde se viera tal figura para mostrar sus diferencias y asi clasificarlas. En el nivel
de deduccion formal, el estudiante ha llegado a un nivel superior de pensamiento, es
decir, ya trabaja con formulas. Y por Gltimo, en el nivel de rigor, se estudia la
matematica pura, donde se manejan distintas geometrias.

Entre las fases, estaba la fase de preguntas e informacion, la fase de explicitacion, la
fase de orientacion libre y la fase de integracion. Cada una de ellas se manejan en
los distintos niveles. Es asi que, en la primera de ellas el alumno va haciendo
preguntas de sus inquietudes y el profesor debe ir respondiendo a ellas de manera
que se aclaren las dudas. En la fase de explicitacion los alumnos explican o
comparten lo que han ido aprendiendo, segun el nivel en que se encuentren. En la de
orientacion libre, se observa y se evalla lo que cada estudiante ha construido segln
el nivel en que esté. Y en la fase de integracién se realiza como un debate, de lo que
cada uno ha aprendido. (YS)

La clase fue la continuacion de la defensa de la mesa de trabajo, donde participo
nuestra compafiera cyndhia, hablandonos acerca del método de van hiele.

Ellos eran un matrimonio de profesores, que se delegaban en ensefiar la geometria,
pero mas adelante al no obtener resultados positivos, puesto que los estudiantes se le
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dificultaban entenderla. Elaboran un modelo, con la finalidad de buscar en el
estudiante un nivel superior de pensamiento en la geometria. Este se dirigia de
pensamiento a conocimiento, el cual no requeria edad. Solo el profesor debia estar
lo suficientemente preparado con estrategias de estudio acerca de la geometria en el
momento de ensefiar.

Ademéas menciona que este proceso se proporcionaria mediante el lenguaje y ellos
aplican cuatro niveles en que debe pasar el estudiante para obtener el nivel superior
de pensamiento.

0. Observar la figura y relacionarla con el dia a dia( ejemplo el circulo con el sol)

1. Analizarla y asi conociendo sus cualidades

2. Compararlas con otras figuras y clasificandolas (ejemplo circulo y circunferencia
no son iguales una es cerrada y la otra abierta)

3. Ya alcanzando el nivel superior este conoce los tres niveles anteriores y va a la
deduccion formal: conocimiento de férmulas, tangente, coseno, etc.

4. Al ver la figura geométrica las conoce.

Estas dos Ultimas son las mas dificiles de alcanzar. Para evaluar cada uno de estos
niveles es obligatorio presentar estas fases

1. Preguntar

2. Orientar

3. Interaccion

4. Orientacion libre (lo que el nifio ha aprendido)

5. Integrar los conocimientos (GU)

De este modelo se pide a las estudiantes sus comentarios e impresiones:

En base a dicho modelo, puedo decir que me parece batante completo y bien
estructurado, ya que se toma en cuenta el nivel de pensamiento de los estudiantes
gue se vayan a abordar. De manera que se lograra ir pasando de nivel e ir avanzando
de forma méas compleja en el la geometria. (YS)

Es importante este modelo, porque se toma en cuenta los conocimientos previos que
posee el nifio. Estos se conocen mediante la interaccion del docente con el alumno.
(GL)

CIERRE
Episodio 3. Aclaracion del tema por parte de la profesora

Como el modelo puede ser de gran interés para las estudiantes, se hace una comparacion de este
modelo con lo planteado por Piaget en cuanto al aprendizaje, destacando que ya no se habla de
estadios, ni de una edad para alcanzarlos, por el contrario depende del conocimiento que se tenga
sobre los conceptos geométricos; ademas se puede ver como las fases son un modo estratégico para
organizar las clases en forma diferente a la tradicional donde se habla de inicio, desarrollo y cierre;
tomando las fases del modelo de Van Hile se pueden hacer nuevas propuestas en Educacion
Especial, siendo muestra de ello uno de los trabajos realizados por un compafiero de la misma
espacialidad, que afios atras lo implemento para tratar el concepto de angulos en estudiantes sordos y
que luego lo llegd a exponer en el primer encuentro de Educacion Matematica y Educacion Especial.
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Luego de la exposicion tuve que retirarme, ya que tenia una diligenia urgente que
hacer, por lo que supongo que luego de la ponencia de Cyndhia, la profesora debio
completar la informacion y aclarar algunas preguntas. (YS)

Clase 8 / Dia Miércoles 24-02-2016 / 7:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y paso de asistencia

Se da un saludo a las estudiantes presentes, se pasa asistencia y al rato llega la joven que ha faltado
en parte debido a su estado de gestacion, entonces se menciona hacer un ajuste en la clase
permitiéndole participar para que no pierda totalmente la nota correspondiente a esa estrategia de
evaluacion.

DESARROLLO
Episodio 2. Se abre espacio para la Gltima mesa de trabajo
3. Continuacion de la unidad dos, concepto de aritmética, nimero y numeral

El tema expuesto trata sobre el uso de la tecnologia en la ensefianza de la matematica, tomando como
referencia al Cabri y al grupo TEM que actualmente se ha dedicado en la formacion docente de
educadores matematicos en el uso del Geogebra, siendo representes en VVenezuela de este programa.
Parte de lo tratado por la estudiante, es comentado por sus comparieras:

Maria expuso sobre el uso de tecnologia en la matematica. Para el siglo XVI, en la
era de la informatica, las computadoras eran intrumentos con los cuales se podia
hacer los célculos de forma mas rapida y precisa. Para el afio 2000, nace en texas el
metodo Cabri, creado por unos jovenes con el fin de dar proveer un recurso
teconologico para aplicar la matematica; asimismo, nace en el 2002 el Geogebra,
donde se pretendia ensefiar la geometria de forma dinamica. En cuanto a materia
educativa en el campo de la matemética, se encontraba el TEM ( tecnologia
educativa Matematica), el cual es un programa que brinda los recursos para
aprender la matematica. (YS)

Maria Arroyo presento su mesa de trabajo explicando el uso de la tecnologia en la
matematica, esta surge en el siglo XXI por Leibnitz Pascal (pascalina) la cual fue
elaborada con la finalidad de la realizacion del célculo de cifras mas rapido a través
de la computadora. También, expresa que la ensefianza de la geometria a través de
la computadora es mas practica, mediante la descarga de programas, donde el
alumno puede observar una imagen y extraer de ella las partes que serian los tipos
de geometria. (GU)

La compafiera Maria Arroyo faltaba por dar su exposicion de las mesas de trabajo,
su tema fue “La tecnologia en el uso de las matematicas”. (CS)

La exposicion dio pie para reflexionar sobre la incidencia de la tecnologia en la ensefianza del sordo
y también en la formacidn del docente, como lo dicen las estudiantes:
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Considero que hoy en dia es imposible para muchas personas concebir el mundo sin
la tecnologia, quien cada vez y de forma mas compleja, va avanzando a pasos
agigantados. Pienso que estos programas han sido disefiados con el fin de proveer
recursos didacticos para que las personas puedan aprender mejor la geometria, el
algebra y etc., lo que me parece bastante bueno; creo que en mucho de los casos el
aprendizaje se daria de forma significativa. (YS)

... fue muy interesante ya que no sabia la existencia de programas en computadora
para el estudio de la geometria que son la Geogebra. Y en nuestro caso el uso de las
tecnologias es esencial para el aprendizaje de matematicas para los Sordos. (CS)

Me parecio maravilloso la creacion de esos instrumentos ya que para mi epoca era
complicado entender la matematica y mas si el profesor no lo explicaba de manera
entendible. (QA)

Para seguir con la unidad dos, se pasa a revisar nuevamente lo investigado sobre la Aritmética y
Pitagoras, siendo importante la participacion de las estudiantes para ir describiendo algunos
conceptos relativos a esta unidad, uno de los que emerge es el teorema de Pitagoras, para lo cual se
hace un dibujo en la pizarra con un triangulo rectangulo, se colocan los cuadrados en cada lado y se
explica porque se da la relacién del cuadrado de la hipotenusa con el cuadrado de los catetos, siendo
necesario explicar que hay nimeros llamados asi porque geométricamente generan una figura
cuadrada, pero también estan los llamados nimeros triangulares porque se pueden disponer
formando un triangulo y los nimeros perfectos, denominados asi porque la suma de sus divisores da
el mismo ntimero, como es el caso del nimero seis. También se explica la diferencia entre nimero y
numeral, se colocan en la pizarra algunos casos de nimeros escritos con diferentes numerales, entre
ellos los nimeros escritos por los romanos, o los escritos por los mayas. Por la riqueza del tema, las
participaciones fueron muy variadas junto con las explicaciones, de esto hacen comentarios las
estudiantes:

Cada una comenzoé a intervenir y la profesora comenzo6 a escribir en el pizarrdn.
Luego llegamos a la parte del teorema de Pitagoras al leerlo es dificil de entender,
cuando la profesora fue colocando uno a uno en la pizarra pude entender,
particularmente no sabia la existencia de los numero cuadrados y triangulares asi
como los nimeros perfectos. La profesora quedo asombrada cuando le explique que
yo nunca aprendi a usar el transportador a pesar de que vi trigonometria, ella
pregunto a las cinco estudiantes que fuimos ese dia y solo dos sabian y tres jamés lo
habiamos usado, ciertamente mi anécdota fue que siempre eme sobraban muchos
transportadores hasta la actualidad, ella quedo en ensefiarnos.

... nos explicé brevemente que es el nimero y que es simbolo. (CS)

Luego de ella presentar su interesante tema, continuamos la clase compartiendo
informacion de la aritmética y su representante Pitdgoras. Podemos decir que la
aritmética es la ciencia de la matematica que se encarga de estudiar los nimeros,
para Pitagoras todo era nimero y sus seguidores los pitagéricos lo expresaban a
través de la musica.
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Si la aritmética es el concepto de nimero, el nimero es el concepto interno que se
aprende a través de experiencias con objetos (asociacion interna) y el numeral son
los simbolos que representan cantidad.

... Ademés es importante mencionar la manera facil de saber el siglo en que
vivimos, solo debe sumarse un nimero mas al afio en que estamos. Ejemplo 2016.
20+1. 21 (XXI) asi obtenemos el resultado (GU)

En el transcurso de la clase, en relacién con la unidad, compartimos sobre qué era la
aritmética, sobre el teorema de Pitagoras, cuya investigacién acerca del tema
debiamos tener en nuestros cuadernos... Ademas, nos habld sobre los nimeros
perfectos, es decir, aquel nimero cuyos divisores al sumarse dieran el mismo
numero; por ejemplo: el 6 es un ndmero perfecto, sus divisores que son 1, 2, 3 al
sumarse dan 6. (YS)

Hoy hablamos sobre la tarea asignada... (QA)

En cuanto al tema, algunas comentaron lo importante de haber tratado el concepto de nimero y de
Aritmética:

logramos aprender cosas bastantes importantes, algunas tal vez conocidas
previamente como el Teorema de Pitagoras, pero que fueron reforzadas con lo visto
en clases. (YS)

... yo tenia una distorsion de estos conceptos los cuales fueron aclarados... (CS)

Hoy obtuve una modificacion en mis conocimientos previos ya que tenia el
concepto de nimeros a lo que es numeral y me parecié importante que una de las
disciplinas de la aritmética es la mdsica y como esta se relaciona con la matematica.
(GU)

... que bueno que pudimos dejar claro todos los puntos que investigamos ya que
unos que otros los copie m{as no entendi lo que era, como los ndmeros cuadrados y
los nimeros triangulares, al igual que la aritmética y todo lo que se puede lograr con
ella. (QA)

CIERRE
Episodio 4. Pautas para elaboracion de materiales didacticos.
5. Reflexiones sobre lo asignado.

Para dejar finalizado el tema por esa mafiana, se asigna al grupo realizar en forma individual dos
materiales didacticos, uno llamado &baco vertical abierto y otro llamado regletas de Napier. Del
primero se explica su elaboracion en madera o con una base rectangular de 40x5x5 c¢cm, con seis
columnas y 50 piezas para encajar en las columnas, el cual nos va a servir para realizar la escritura
de diferentes numeros y realizar operaciones basicas; y del segundo, se pide hacerlo cortando tres
rectangulos de cartulina doble fas, con medidas 20x30 c¢cm., haciendo en todas una cuadricula, para
llenar con las tablas de multiplicar, pues este material servira para trabajar dicha operacion. En la
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pizarra se realiza el ejemplo de cada uno, pero sobre todo se enfatiza que para la proxima clase
traigan sin falta el dbaco vertical y como refuerzo la profesora les dice que enviara por correo las
instrucciones de elaboracidn de las regletas a fin de evitar alguna omision en el proceso.

Terminando la clase, la profe nos explico que deberiamos realizar un instrumento de
matematica como una calculadora manual que se llama Regleta de Napier con la
cual podemos hacer multiplicaciones exactas de cualquier nimero que fino!!! (QA)

Hoy la profesora nos dio as instrucciones para hacer el Abaco y la Regleta de
Neper.

El Abaco debe ser en una base rectangular nos orientd que utilizaramos medidas
que fuesen divisibles entre cinco para hacer las divisiones entre casa columna de la
manera mas exacta posible, nos dijo que usaramos materiales reciclables porque
todo est4 muy costoso.

Las Regletas de Neper debemos hacer tres ldminas tamafio 20*30 para luego
dividirlas en 10 columnas y 10 filas. La profesora nos explicoé paso por paso... nos
dijo que primero llevemos el &baco. (CS)

inici6 dandonos las pautas de cémo hariamos el abaco vertical abierto, un
recurso didactico con el que se pueden trabajar las operaciones mas basicas como la
adicion y la sustraccion. Asimismo, nos dio las instrucciones de como realizariamos
las regletas de Napler, otro recurso didéctico para ensefiar la tabla de multiplicar.
(YS)

la profesora nos mencioné las medidas y los distintos materiales que nos
servirian para la realizacion del Abaco y la regleta de napler (neper). (GU)

Estas son las instrucciones dadas para la elaboraciond de las regletas de Napier, enviadsas via
internet, donde:
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REGLETAS DE NAPIER

Elaborado por: Prof. Angélica Maria Martinez

GUIA PARA SU CONSTRUCCION
1.- Se cortan 3 cartones de 20 x 30 cm, preferiblemente el carton doble faz.

2.- Los tres cartones se dividen en 10 columnas y 10 filas, asi cada columna
quedarade 2cmy cada filade 3cm.

3.- Uno de los cartones sera la “BASE”, y solamente a este se le colocaran en la
primera columna los numeros del uno al nueve (que resalten), comenzando con
el simbolo del “Por”. Seria mas o menos esta su forma:

><

OoNo oW | —

4.- A los otros dos cartones se les coloca los numeros del cero al nueve
(procurando que queden en colores vivos), pero en la primera fila y luego se
dividen las demas casillas con diagonales que van del extremo superior
derecho, hasta el inferior izquierdo.

5.- Luego se procede a llenar los dos cartones divididos, de tal forma que en
cada columna se presenten los resultados de la tabla de multiplicar segun el
respectivo nimero que indica arriba. Asi por ejemplo, la columna del 7 tendra
debajo de ella los resultados correspondientes de 07, 14, 21, 28, 35, 42, 49, 56,
63, pero se colocaran de tal manera que la diagonal separa las unidades de las
decenas. En forma de ejemplo, se tendria:

0{1]2[3[4]5]6]7[8]9
00010203040506070809
00020406081012141618
00030609121518212427
00040812162024283236
00051015202530354045
00061213243036424854
00071421283542495663
00081624324048566472
00091827364554637281
(De esta son dos)

6.- Finalmente se cortan las columnas de los dos cartones, quedando un total de
20 tiras, de las cuales dos representan la tabla del 0, otras dos la tabla del 1,
otras dos seran de latabla del 2, otra dos de la tabla del 3, etc.
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Agregado como complemento quedan en los diarios algunas reflexiones, como la siguiente:

Particularmente compre una base de madera de 40x20 al carpintero mi mama le
explico que era para un trabajo en la universidad y gracias a Dios no las vendid en
100 bolivares, los palitos de pinchos los tenia de hace afios de hecho la bolsa tiene el
precio en 25 bolivares lo cual indica que son muy viejos, el lio estuvo en encontrar
los més derechitos posibles, luego tome las medidas y dividi aqui si use a un vecino
para que con un taladro hiciese los seis huecos, ese fin de semana fui al mercado
queria que todo fuese d madera para que me dure el material didéctico para otras
estrategias a futuro. Consegui en una venta de adornos unas bolitas de madera para
hacer pulseras muy hermosas, aqui me toco contarle a la sefiora para que y que haria
con mi abaco la sefiora fue muy amable y receptiva y me las dejo al precio por
mayor pagando 900 bolivares, en broma le dije que me haria una pulsera fucsia ya
gue es mi color favorito. Estoy muy satisfecha porque me quedo bonito solo que me
equivoque con lo de las CM DM UM ya que las coloque al revés que pena me dio
asi las tenia MC MD MU; gracias a Dios las letras eran en foami que tenia de hace
tiempo las despegue en el mismo salén y las arregle sin ningln inconveniente. (CS)

Clase 9/ Dia Martes 01-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo y repaso de la clase anterior

Para comenzar la clase se saluda y pasa asistencia verificando que cada estudiante tenga sus abacos,
ya que esto hace parte del plan de evaluacidn. Una vez dado el visto bueno a los distintos &bacos, se
recuerda el tema de cierre de la clase anterior, cuando se menciond el concepto de nimero, esta vez
se amplia un poco mas, por lo que se hace un dibujo en la pizarra con la imagen de una mano y cinco
vacas, luego se comenta que para cada dedo correspondera una vaca y se traza una linea que une uno
con el otro, bajo esta forma de relacionar “uno a uno” o de correspondencia “uno a uno” de unos
objetos con otros se va dando la idea de nimero, en este caso a un grupo asi se le calificara
numericamente como cinco. Parte de este procedimiento desde la antigliedad fue el modo de saber si
un rebafio llegaba completo al corral, teniendo la correspondencia uno a uno con una bolsa de
piedras, situacidn que se asemeja a lo que hacen los nifios con sus dedos.

Para este dia debiamos traer hecho el dbaco, puesto que las pautas para hacero ya se
nos habian dado en una clase anterior...

Antes de hacer unos ejercicios con el recurso mencionado, la profe nos hablo
primero sobre el concepto de nimero, ya que era base para comenzar a hablar sobre
los sistemas numéricos. El nimero es “la interpretacion interna que obtenemos al
comparar conjuntos o grupos de objetos y establecer entre ellos una relacién uno a
uno; esto es lo que hacen los nifios cuando comparan una cantidad con los dedos de
las manos. (YS)

Este dia todas Ilevamos nuestro &baco, los cuales variaban en tamafios y colores
pero no en su finalidad. Luego de discutir el concepto y la diferencia entre nimero y
numeral en la clase anterior... (GU)
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Hoy nos explicaron el sifgnificado de numero, para mi sorpresa numero no es todo
lo que sabia es decir lo que hasta hoy entendia por numero era la representacion del
mismo. Pero el numero es esa relacion uno a uno es decir cuando el nifio agarra con
sus deditos y comienza a contar uno do tres cuatro alli es cuando entendemos que es
el numero. En cambio numeral un simbolo que representa una cantidad. (CS)

DESARROLLO
Episodio 2. Se explican los sistemas de numeracion
3. Uso del abaco vertical para cambios de sistemas de numeracion

Partiendo del concepto de nlimero se pasa a explicar sistema de numeracion, que han sido parte de la
escritura numérica en diversas culturas o grupos sociales, el cual se conforma por el uso de simbolos
y reglas. Uno de esos sistemas es el binario, que tiene como simbolos al 0 y 1, entre sus reglas estan
que es posicional, aditivo y multiplicativo, generandose érdenes en potencias de dos; es decir, que se
forman grupos de dos unidades para convertirlos en una unidad de orden superior, cada orden
superior va al lado izquierdo de su inmediata inferior, asi de derecha a izquierda se tiene primer
orden de unidades o de potencias de dos a la cero, segundo orden de dos a la uno, tercer orden de dos
a la dos, cuarto orden de dos a la tres, y asi sucesivamente; por lo tanto un orden a la izquierda es
mayor que otro a la derecha, pero ademas el sistema es reversible porque puedo regresar una unidad
de orden superior a otra inferior. Para explicar esto mejor, se toma el abaco vertical y se comienza
con un ejemplo, en este caso con el cinco; sin embargo, es importante tomar en cuenta que el dbaco
se va a usar con una frontalidad y lateralidad que debe ser explicada al educando, luego se colocan
en la primer columna, la que esté a la derecha, cinco cuentas y de estas se van extrayendo de a dos
piezas para transformarlas en una de orden superior, 0 una pepita en la columna inmediata a la
izquierda, asi se hace esto hasta que no quede en ninguna columna la opcién de formar grupos de a
dos. Luego se hicieron otros ejemplos con el 8 y el 13, y se hablé de su uso en la conformacion del
lenguaje interno de las computadoras, por esto en la pelicula Matrix se hicieron escenas donde
aparecen sucesivos unos y ceros. Tal explicacién fue narrada por las estudiantes a su modo:

... e hablé sobre los sistemas numéricos. El primero de ellos era el sistema binario,
cuya base es potencia de 2, los drdenes estan establecidos de derecha a izquierda y
es reversible. Para ello hicimos algunos ejercicios en el &baco. Por ejemplo,
convertir el 5 a sistema binario: colocabamos 5 piezas en la primera columna (con
potencia 0) e ibamos pasando grupos de 2 como 1 a la columna inmediata superior
(con potencia 1); en otras palabras: se pasaba el primer grupo de 2, quedando 3 en la
primera columna y 1 (que representa los 2 que se pasaron) en la segunda columna.
Se pasaba otro grupo de 2 como 1, quedando 1 en la primera columnay 2 en la
segunda columna; como de esta ultima se podia sacar otro grupo de 2, se tomaba y
se pasaba a la columna inmediata superior (con potencia 3), quedando finalmente:
101(2), es decir 102 (a base 2). (YS)

... seguimos el contenido, aprendiendo sobre los distintos sistemas de numeracion
el cual se basa en el uso de los simbolos, con el propésito de generar un proceso de
numeracion.

Entre ellos podemos nombrar el sistema binario, que se basa en formar un grupo de
dos en dos para convertirlo en una de orden superior, aumentando los 6rdenes de
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derecha a izquierda y admitiendo reversibilidad, esto lo podemos observar mediante
la manipulacion del abaco.

Ejemplo:

Se lee uno, cero
Se escribe: 10(2) (GU)

Para el sistema de numeracion estos regieren simbolos y reglas, existen diversos
sistemas de numeracion la profesora comnzo por explicarnos el Sistema Binario sus
simbolos son 0 y 1. No ensefio las reglas y nos dio ejemplo; asi como usamos el
abaco para los diferentes ejemplos.

... Convertimos el 5 y el 8 en sistema binario, cabe destacar que el sistema binario
es el empleado en el lenguaje de programacion de las computadoras; de hecho la
profesora nos dio el ejemplo de la pelicula Matrix que en varias escenas salen los
nimeros 0y 1. (CS)

CIERRE
Episodio 4. Practica con las estudiantes y asignacion
5. Reflexiones de las estudiantes

Como cierre de dia de clase, se hace una dltima practica en el dbaco para convertir un nimero en
sistema binario o base dos. De Ultimo, se pide a las estudiantes traer el dbaco para la siguiente clase y
se deja como asignacion investigar qué es la adicion y sus propiedades.

En forma reiterada, queda en los diarios el registro de algunas reflexiones sobre la actividad con el
dbaco:

Me parecio muy facil el ejemplo asi con el abaco ya que a mi parecer el aprenizaje
se hace mas significativo.

Entendi y aprendi como los nifios relacionan ese uno a uno y comprenden que €s un
ndmero.

... para representar el sistema binario, para mi no fue tan facil ya que en realidad no
lo recordaba, gracias a Dios la metodologia que usa la profesora de matematicas es
muy facil de entender las cosas. (CS)

Gracias a las pautas brindadas por la profesora logramos realizar nuestro primer
abaco, que nos serd de mucha ayuda en la ensefianza de la matemaética a los nifios
con deficiencias auditivas, ya que permite al alumno observar el procedimiento y el
manejo de la operacion. (GU)

... Todo esto era nuevo para mi, nunca habia usado el &baco, de verdad fue
significativo, considero que es un excelente recurso para explicar las operaciones
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sencillas de la aritmética...
Era facil, pero realmente me sirvié mucho el dbaco como recurso porque era mas
facil de entender haciendo los ejercicios ahi... (YS)

Clase 10 / Dia Miércoles 02-03-2016 / 7:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo con espera para continuar la clase

Para comenzar la clase se da la bienvenida a las estudiantes, en esta ocasion solo asisten dos de ellas
y por la importancia del tema a tratar se extiende un poco mas esta bienvenida para dar chance de
que lleguen otras compafieras, pidiéndoles tener a la mano el dbaco para lo que seguiria en la
actividad de desarrollo de la clase.

empezamos un poco tarde esperando a las compafieras, ya que nos
encontrdbamos en el sal6n solo tres personas incluyendo a la profesora. En vista que
no venian empezamos la clase... (GU)

Hoy no fui a clases porque no me sentia bien; pero copie las clases la profesora
hablo sobre los Sistemas Binarios, Sistemas Decimales, Sistemas binario y
operaciones matematicas, Sistema Quinario y Sistema Romano. (CS)

DESARROLLO
Episodio 2. Otras representaciones numéricas: sistemas de numeracion quinario y decimal.
3. Divisiones sucesivas y forma gréafica para obtener los sistemas de numeracion.
4. Descripcion y uso del sistema romano.

A modo de ampliar los sistemas de numeracion, en este dia se explican el sistema quinario y el
sistema de numeracion decimal. Del primero los simbolos son cinco: 0, 1, 2, 3, 4, y para formar los
numeros se agrupa de cinco en cinco para convertirlos en una unidad de orden superior, mientras que
en el segundo se usan diez simbolos, formandose grupos de diez en diez para transformarse en una
unidad de orden superior, por esto es que decimos que si una suma da catorce, coloco el cuatro y
Ilevo uno, refiriéndose a que el catorce es 10 + 4, por lo que ese 10 forma un grupo de orden superior
representado en el uno de las decenas, de alli que el grupo superior a las unidades se llame asi porque
se conforma con grupos de 10, o potencias de diez a la uno, luego le siguen las centenas que seran
potencias de 10 a la dos, y asi sucesivamente. De esto comentan las estudiantes:

. continuando el tema de sistema de numeracion, hoy la profesora nos explico
otros sistemas de numeracion estos son: el sistema quinario, el cual igual que el
anterior se basa de formar grupo, pero este va de 5 en 5 para convertirlo en uno de
orden superior, su base es potencia de 5 igualmente pasa a un orden superior de
derecha a izquierda y es reversible.
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Otro sistema de numeracién es el decimal, que forman grupo de 10 en 10 para
convertirse en uno de orden superior. Igualmente un orden superior va de derecha a
izquierda y es reversible, pero en este los 6rdenes tienen nombre.

Unidad

Decena

Centena

Unidad de mil

Decena de mil

Centena de mil

o gk wbhE

(GL)

. se hablé del sistema quinario, el cual consistia en formar grupos de 5 y
convertirlos en 1 de orden superior. En este sistema sus bases son potencias de 5; un
orden es superior a otro de derecha a izquierda y es irreversible. Las 6 columnas se
representan asi: la 1 como base 0, la 2 como base 1, la 3 como base 2, y asi
sucesivamente. Ejemplo: si queriamos pasar 12 a sistema quinario, colocabamos 12
piezas en la primera columna a con potencia 0 de derecha a izquierda, e ibamos
pasando de 5 en 5 a la columna inmediata superior como 1. Entonces si teniamos
12, sacabamos 5 y lo pasabamos a la otra columna ( con potencia 1) como 1,
quedando 7, de ese 7 cacdbamos otro 5, el cual se convertia en otro 1, quedando 2
piezas en la primera columna. Como ya no se podia sacar 5, quedaba como 2,y en
la columna con potencia de 2, quedaban 2, ya que no se podian sacar 5. finalmente
12 a sistema quinario era 22(5), es decir, 22(a base a 5) porque se sacaron de 5 en 5.
... Luego pasamos al sistema decimal, que es el que nosotros usamos. Este sistema
es posicional, sus simbolos son el 0,1, 2, 3, 4, 5, 5, 7, 8, 9; en este se forman grupos
de 10 y se convierten en 1 de orden superior, la columnas se representan como: la
primera como unidad, la segunda como decena, la tercera como centena, la cuarta
como unidad de mil, la quinta como decena de mil y la sea como centena de mil.
Aqui hicims algunos ejercicios también. Por ejemplo: si teniamos 20, en la primera
columna (unidad) pasdbamos un grupo de 10 a la siguiente columna (decena) como
1, quedando 10 en la unidad y 10 en la decena. Sacabamos los 10 de la unidad y lo
pasabamos a la decena como 1, quedando entonces 2 en esta Gltima; finalmente
seria un 20, pero esta vez, el 2 en la decena y el 0 en la unidad. (YS)
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Si se desea convertir un nimero en una base especifica, se puede hacer el procedimiento por
divisiones sucesivas, y se toman los residuos empezando por el Gltimo cociente hasta llegar al primer
residuo obtenido, lo cual es justamente lo que nos ha quedado representado en el abaco; mientras que
otra forma es hacer dibujos de objetos, los cuales se van agrupando de dos en dos o de cinco en cinco
por medio de dvalos, circulos o burbujas, estas también se pueden reagrupar con otras formas
cerradas siguiendo la agrupacién requerida y se contabiliza sélo lo que quede por fuera, para este
proceso se recomienda usar distintos colores que permitan dar una mejor visualizacion de los pasos.
Tanto la division como el agrupamiento por 6valos de colores es explicada detalladamente en la
pizarra, y se aflade el proceso de reversibilidad; es decir, volver a sistema decimal o forma inicial el
namero en la base binaria o quinaria, del que se comenta como Piaget en sus estudios lo considera
parte del proceso que los nifios realizan a partir de los siete afios; luego las estudiantes presentes
realizaran algunas conversiones con ayuda nuevamente del dbaco y de lo explicado en la pizarra.

Una vez que hicimos diferentas ejercicios de cada sistema numérico en el &baco, la
profe nos ensefid la forma aritmética de como hacerlo... (YS)

En operaciones matematicas se refleja asi:

50 | 10 :50(10)
o] 5

Luego de esto realizamos en clase, diferentes ejercicios con los distintos sistemas de
numeracion, realizando algunos con el abaco y otros mentalmente. Segun Piaget se
debe desarrollar la sustraccion quitando prestado en 2do grado (7 afios) para luego
en 4to, 5to y 6to grado se pueda aplicar la matematica sin abaco, resolviendo la
operacion matematica mentalmente. (GU)

De estos sistemas, se pasa al sistema de numeracion romana, se especifica nuevamente que por ser
un sistema numérico posee simbolos, en total siete expresados en forma de letras y debe cumplir con
varias reglas, de la experiencia se tuvieron comentarios como:

El ultimo sistema de numeracidn visto en clase, es el Sistema Romano este lo
constituyen los simbolos I, V, X, L, C, D, M. Es un sistema aditivo cuando se
coloca un simbolo de menor valor al lado derecho de otro simbolo de mayor valor.
Ejemplo: XI: 10+1: 11
Solo puede colocarse maximo tres simbolos de la misma categoria.
Ejemplo: DXXX: 530
También se usa la sustraccién pero cuando se coloca un simbolo de menor valor

a la izquierda.
Ejemplo 1X: 1-10: 9
Se ejecuta siguiendo este orden: I delantede Vy C
X delantede Ly C
Cdelantede D y M (GU)

El altimo sistema fue el romano, sus simbolos son: I, V, X, L, C, D, M. La profesora
nos dio una lista de las unidades, las decenas, lasn centenas, y las unidades de mil.
Aunque en la escuela me habian dado los nimeros romanos, confieso que no los
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recordaba mucho, a veces cuando he realizado trabajos donde aparecen los siglos
con estos nimeros, tengo que ponerme a pensar hasta dar con el nimero que es.
(YS)

CIERRE
Episodio 5. Asignacion de actividad y reflexiones.

Para finalizar la clase se dejan unos ejercicios de conversion de bases con el propdésito de que pongan
en practica lo explicado por este dia y se reitera traer el abaco para la siguiente clase.

Finalmente, se nos mandé para la casa algunos ejercicios sobre cada sistema, como
convertir a base quinaria 39 y 208; pasar a base decimal 100101 (2) y 20122 (3);
escribir en ndmeros romanos 436.829, 99, 38.204. (YS)

De igual manera que en otros dias, las estudiantes dejan por escrito algunas reflexiones sobre la
actividad de la clase:

Esto me sirvio para recordar de nuevo, y guardar ese conocimiento que me va a
servir mucho; si no fuera por este curso, ni me hubiese tomado la molestia de
aprendérmelos... Gracias a Dios entendi la clase y no me fui perdida en lo que tania
que hacer. (YS)

... Yo considero que presentando este instrumento en etapas menores, mediante un
juego donde el nifio pueda aprender a manipularlo, podemos obtener resultados
exitosos en el desarrollo mental del nifio.

Hoy aprendimos como aplicar estos sistemas de enumeracion tanto en el abaco
como en operaciones matematicas, y conocimos los nimeros romanos, estos son un
poco confusos los simbolos pero a través de préacticas podemos conocerlos mejor.
Estas estrategias son muy importantes porque asi se le facilita al nifio el aprendizaje
de la matematica. (GU)

Clase 11 / Dia Martes 08-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo y busqueda de aula.
2. Revisién de actividad asignada.
3. Repaso de la clase anterior y préctica de casos.

Como en cada encuentro, la docente saluda a las estudiantes asistentes y luego les pide pasar a otra
aula para tener mejor iluminacion.

Hoy como siempre estuvimos en la bisqueda de un mejor salon, ya que el que nos
toca no cuenta con un adecuado aire acondicionado ni ventilacién natural.
Finalmente llegamos al aula 52-11 perfecta y con aire.

Al inicio de la clase e senti un poco perdida por haber faltado a la clase anterior, sin
embargo le tome foto al cuaderno de un comparfiera para estar al dia con las
explicaciones y entender la clase de hoy ya que continuariamos con los nimeros
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romanos. (CS)

Una vez conseguida el aula, pasa a dar revision de los ejercicios asignados en la clase anterior, para
lo cual van participando cada una, algunas comentando no haberlos hecho completamente y otras
confirmando sus dudas.

Este dia debiamos mostrarle a la profe los ejercicios. Se me hizo fécil hacerlos y se
los mostré. (YS)

Dado lo que cada estudiante fue manifestando, la docente hizo un repaso del tema anterior,
detallando algunos otros aspectos y reglas del sistema de numeracion romana, para luego poner en
préctica lo aprendido a través de un caso sencillo, escribir en dicho sistema su nimero de cédula.
Pasados unos dos minutos se pudo interactuar con el grupo sobre dicha escritura y asi escuchar entre
todas el modo de hacer cantidades con miles y millones, dentro de lo comentado por ellas qued6 este
registro:

Partiendo de esto ella retomd lo del sistema romano y nos explicé de nuevo algunas
de la reglas, por ejemplo que hay tres simbolos que no se pueden repetir: la V, la L
y la D. También nos explico que asi como para las unidades de mil debiamos
marcar una linea encima de los simbolos para indicar que eran miles, para los
millones se colocaban dos lineas para indicar que eran millones. Para ver si
entendimos nos puso a convertir a cada una nuestros nimeros de cédulas. Todas lo
hicimos, unas con un detallito, pero lo hicimos. (YS)

...empezamos realizando un pequefio resumen de la clase anterior a las
compafieras que faltaron, concluimos diciendo que en los nimeros romanos los
simbolos que no se repiten son V, L, D. realizamos actividades con este sistema de
numeraciéon una de ellas fue escribir nuestros ndmeros de cedula en ndmeros
romanos, ademas la profesora aporto, que cuando se habla de millones se coloca 2
guiones encima del simbolo y cuanto es mil se coloca un solo guion ejemplo:

24.174.768: XXIV CLXXIV DCCLXVIII  (GU)

La continuacion no me parecié dificil ya que en cuarto grado aprendi los nimeros
romanos, claro que me sirvid para refrescar la memoria. Nos explicé nuevamente
las reglas del sistema romano, los simbolos que no se repiten y cuando un simbolo
resta a otro. Asi como se representan los mil y millones eso ciertamente no lo
recordaba.

Luego hicimos ejercicios escribiendo nuestros nimeros de cedula, todo iba perfecto
hasta que se me olvido escribir 08 que verglienza tan grande vivi porque mi
seguridad me hizo errar y no lei las reglas y lo escribi asi 11X y las reglas nos
indican que para restar solo hasta una vez por ejemplo 90 XC 09 IX y el 08 seria
VIII ya que los ndmeros al sumar si puede repetirse hasta tres veces, confieso que
senti mucha pena creo que hasta me sonroje. (CS)

DESARROLLO
Episodio 4. Conjunto de los nimeros naturales, adicion
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5. Aspectos a destacar de la adicion con un educando sordo.
6. Sustraccion con los nimeros naturales.
7. Préctica con el dbaco.

Luego del repaso, se describe el conjunto de los nimeros naturales para continuar con la adicion,
primero se diserta con los mismos estudiantes lo que ellos consideran de esta operacién, qué habian
investigado de ella, se debate un poco sobre los términos adecuados para referirse a ella y asi entrar a
definirla formalmente como una operacion binaria interna de los nimeros naturales, explicar el modo
en que suele compararse con otros términos, describir sus elementos, y especificar sus propiedades,
tal como queda descrito en varios de los diarios:

Continuamos hablado de los nimeros naturales(N): son aquellos simbolos que nos
permiten representar la cantidad de elementos que tiene un conjunto. Es decir
agregar de uno en uno, ejemplo: 0, 1, 2, 3, 4,.............. 13, no existe un nimero
natural que sea mas grande que todos los demas, cada vez que pienses en uno,
podras encontrar muchos que sean mayores que él, como no terminan nunca,
decimos que N es un conjunto infinito.
Luego de esto compartimos informacion de la adicion y sus propiedades, diciendo
que la adicién una operacion binaria interna, que permiten transformar dos nimeros
naturales llamados sumando en otro nimero natural llamado suma. Contiene
elementos numéricos (sumando, suma) como simbolicos (mas, igual).

Sumando 4+3:7 suma (GU)

ﬁ %

Luego, entramos en el tema de las operaciones basicas en los nimeros naturales:
0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15...). La primera fue la adicién “una
operacion binaria interna que permite transformar dos nimeros naturales, llamados
sumandos, en otro ndmero natural llamado suma. Sus elemntos son: por ejemplo
4+3=7, 4 y 3 los sumandos y 7 la suma; sus simbolos son el “+” que se lee mas. La
adicion en términos coloquiales se refiere a juntar, agregar, unir, mezclar, etc.
Las propiedades de la adicion son:
a) Propiedad conmutativa: el orden de los sumandos no altera la suma.
b) Propiedad asociativa: la forma comos se agrupan los sumandos no altera la suma.
¢) Elemento neutro: cualquier nimero racional a/b sumando con cero (0) es igual a
a/b. El cero (0) es el elemento neutro de la adicion. (YS)

Pasamos a estudiar las operaciones basicas en los nimeros naturales IN. Con
anterioridad una investigacion sobre que es la adicion; fue muy curioso salir de la
duda que uno viene mentalizado que la adicién es la suma, quedando claro que la
adicion es agregar y la suma es el resultado de esas operaciones. Asi como los
elementos de la adiciéon donde estan los numéricos y simbolicos, entrando a los
algoritmos... (CS)

Dado el interés de este grupo en las PcD auditiva necesario agregar algunos aspectos a considerar
cuando se ensefia esta operacion a personas sordas, enfatizando especificar el modo en que deben
colocarse los digitos al encontrar la suma en forma vertical, dénde va el signo de méas y hacer la
operacion a partir de lo concreto tanto con la ayuda del dbaco como de ejemplos visuales, situacion
que expreso la estudiante :
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Es importante mencionar que para el sordo, es ideal explicarle de la forma siguiente,
diciendo que al cuatro hay que sumarle tres y debe realizarse verticalmente es decir
un numero debajo del otro dependiendo de su categoria, unidad con unidad, decena
con decena y centena con centena. (GU)

... en nuestro caso debemos buscar las mejores estrategias para los Sordos que son
muy visuales, debo poner mas empefio de aprender todas estas sefias en
matematicas. (CS)

Para continuar con lo tedrico, se pasa a la sustraccion, nuevamente dando pie a la disertacion de
ideas entre docente y estudiantes, a fin de comparar sus apreciaciones o lo que les ensefiaron en otros
afios escolares sobre esta operacion, con el concepto adecuada de la misma, donde se diferencian sus
elementos y caracteristicas principales, entre las cuales se comentaron:

La segunda operacion fue la sustraccion: “operacion binaria que permite trnsformar
dos nameros naturales Ilamados minuendo y sustraendo, en otro llamado resta o
diferencia. Las palabras asociadas a sustraccion pueden ser: quitar, extraer, eliminar,
sacar, entre otras. Los elementos de ésta son: el minuendo, el sustraendo, y la resta o
difencia. En este ejemplo podemos detallarlo: 9 - 4 = 5. ElI 9 (minuendo), el 4
(sustraendo) y el 5 (resta o diferencia), y sus simbolos son: el “-” que se lee

[73 )

“menos”, y que se lee “igual” (YS)
la sustraccion a pesar que también es un sistema binario, este permite

transformar dos ndmeros naturales, Ilamados minuendos y sustraendo en otro
numero natural llamado resta o diferencia. Contiene elementos simbélicos (menos,
igual) y numéricos (minuendo, sustraendo, resta).
7 (minuendo) - 3 (sustraendo): 4 (resta)

A esta se le conoce como la operacion opuesta a la adicidn, asi para encontrar el
minuendo se suma la diferencia con el sustraendo.

4

7+ (GU)

Continuamos con la sustraccion que es extraer, asi como sus elementos concluyendo
gue la sustraccion es la operacién opuesta a la adicion, ejemplos en el dbaco de
como es quitando prestado y cuando son exactas. (CS)

De estas descripciones tedricas, se pasa a verificar en el dbaco el modo de realizar estas dos
operaciones. En el caso de la adicion, se explica una adicion sencilla sin llevar y otra cuando se lleva
una unidad a otro orden superior. Para la sustraccion se hacen un caso sencillo sin pedir prestado y
luego se hace otro pero teniendo que transformar una unidad a otra de orden inferior, para lo cual se
sigue el procedimiento de reversibilidad ensefiado en clases anteriores, de lo que queda el siguiente
registro:
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... llegando a la explicacion mas interesante de cémo hacerlo con el abaco, también
como hacer las operaciones en el dbaco cuando llevamos y cuando no llevamos.
Continuamos con la sustracciéon... También usamos el dbaco con sus diferentes
explicaciones, esta parte fue mas atropellada porque sabiamos que estaban dos
manifestaciones cerca y todas estdbamos a la expectativa de como irnos (CS)

Para tales operaciones, se nos coloco algunos ejercicios los cuales se nos hizo stper
facil hacer, primero porque son operaciones aritméticas sencillas, y segundo porque
son las que mas usamos en nuestra vida cotidiada todos los dias. (YS)

CIERRE
Episodio 7. Asignacion de actividad y reflexiones de las estudiantes.

Debido a algunos disturbios dentro de la universidad, no se siguen realizando més casos de adicién y
sustraccion con nimeros con el baco, asi que se deja como actividad pendiente investigar sobre esta
operacion y si cumple propiedades como la adicion, se pide traer las regletas para la proxima clase
junto con el abaco vertical.

...esta parte fue mas atropellada porque sabiamos que estaban dos manifestaciones
cerca y todas estdbamos a la expectativa de cdémo irnos yo estaba mas apurada aun
porque mi hijo salia de viaje... (CS)

Y finalmente se nos mando a investigar sobre la operacion contraria a la adicion, es
decir, la sustraccion, debiamos buscar su definicion, sus elementos y sus
propiedades. Que aunque ya se nos habia dado la definicion en clases, iba a valer
nota el tenerla en el cuaderno. (YS)

Finalmente La profesora nos pidio llevar las Regletas de Napier para terminar con el
abaco y comenzar con esa clase, (CS)

Nuevamente quedan escritas algunas reflexiones de lo realizado en clase:

Me parecié interesante la clase de hoy, porque refresque mis conocimientos previos,
ademas algunos los modifique porque pensé que el proceso de la adicion se llamaba
suma y no es asi porque suma es el resultado de esa operacion. (GU)

... debia estar antes de las 2 en la casa y un amigo me estaba esperando por la parte
de atras de la UPEL para llevarme rapido a casa, mas sin embargo pude entender
toda la clase con exactitud.

Me parecié muy interesante la clase de hoy, ya que le veo al sentido de como
explicarle la mateméticas a los nifios...

... en verdad estamos muy preocupadas por todo lo que falta y el panorama que se
vislumbra no es muy alentador debido a la situacion econémica de la cual no escapa
nuestra universidad. (CS)

Clase 12 / Dia Martes 15-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m
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INICIO
Episodio 1. Saludo y repaso de la clase anterior.

En esta clase, luego de saludar y tomar asistencia, se hace una introduccion sobre las dos operaciones
anteriormente vistas, colocando en paralelo las propiedades que cumple la adicién y el modo en que
se dan en la sustraccion, esto a su vez sirvié para hacer un sondeo sobre lo que habian investigado
sobre el tema, siendo notorio lo poco que habian escrito, argumentando que no consiguieron nada de
las propiedades en la sustraccidn, esto mismo hizo necesario dar ejemplos concretos para aclarar mas
el tema.

... la profe nos hizo una tabla para refrescar un poco las primeras dos operaciones y
asi pasar a la definicion de multiplicacion y division. (YS)

Hoy comenzamos las clases sobre las operaciones de los numeros naturales, que son
la adicion, la sutraccion la multiplicacion y la division.

En cada una nos fue deficiniendo asi como las palabras claves que la definen como
los elementos de cada una de las operaiones. (CS)

DESARROLLO
Episodio 2. Multiplicacién con los nimeros naturales, definicidn, caracteristicas,
tablas de multiplicar, multiplicacion con las manos.
3. Division con los ndmeros naturales, definicién y algoritmos.
4. Uso de las Regletas de Napier para multiplicar.

Para avanzar, se continta con la multiplicacién pero se hace un breve intercambio de opiniones sobre
lo que ella significa a fin de clarificar su definicién y propiedades, aunque también surgen los
comentarios de lo dificil que fue aprenderse las tablas, por lo que la docente sefiala que dentro de un
rato pasaran a usar las regletas de Napier para ver como aparecen alli; sin embargo, comenta que
existen muchas otras estrategias para aprenderlas, una por cantos ayudandose en sacar de lo verbal
algo que permita recordarlas como cuando se dice 2x2 cuatro, cuatro patas tiene el gato, o por el uso
de versos en el modo de conexion sonora de las palabras tal como sucede al decir “seis por ocho,
cuarenta y ocho”, “seis por seies, treinta y seis”; o usando las manos como sucede con la tabla del
nueve, la cual se explica por la afinidad que se tiene para ensefiarla a los sordos. Parte de esto queda

igualmente registrado en los diarios:

La multipicacién “es una operacion binaria interna que permite encontrar el
producto de dos nimeros naturales; se le compara con adicion abreviada, porque
también significa sumar un mismo ndmero varias veces. Las palabras asociadas son:
veces, repetir, etc. Sus elemntos son: los factores y el producto; por ejemplo en la
multiplicacién 3 x 4= 12 , los factores son el 3 y el 4, y el producto el 12, sus
“=" que se lee “igual”. (YS)

[T 1)

simbolos son: la “x” que significa “por” o “veces”, y

En el caso de las multiplicaciones se ice que son suma abreviadas por ejemplo: 3x4
es igual que decir 4+4+4. En el caso de las divisiones si el residuo da 0 la division
es exacta, y cuando queremos comprobar si una division esta buena multiplicamos
el cociente por el divisior y nos debe dar el dividendo.
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Seguidamente nos explico como ensefiar la tabla e multiplicar del 9 ya que es la mas
facil de aprender por la consecusion de los numeros, asi como nos explico en los
dedos de la mano lo facil que es la tabla de mutiplicar, por ejemplo ada dedo tiene
un NUMero:

1=pulgar izquierdo, 2=indice izquierdo, 3=medio izquierdo, 4=anular izquierdo,
5=mefique izquierdo, 6=mefique derecho, 7=anular derecho, 8=medio derecho,
9=indice derecho, 10=pulgar derecho. Si decimos 9x5 el nifio cuenta y el dedo
numero cinco que es el mefiique izquierdo le quedarian arriba 4 dedos en la mano
izquierdo y 5 en la mano drecha es decir que 9x5=45. (CS)

Se continud con la division haciendo uso de reflexiones sobre lo que representa para ellas esta
operacion, a lo que comentan es la mas dificil de hacer; sin embargo, se les alienta a considerar
primero su definicion formal para irse apropiando de ella:

En tanto que, la division es “una operacion binaria, pero no interna de los niimeros
naturales, que permite encontrar el cociente de dos ndmeros naturales. Se le
considera la operacion inversa de la multipicacion porque al multiplicar el cociente
por el divisor debe dar el dividendo. También se relaciona con la sustraccion de un
mismo numero varias veces; las palabras asociadas son: repartir, entre, separar
elementos, etc. Sus elementos son el dividendo, el divisor, y el cociente. (YS)

En el caso de las divisiones si el residuo da O la division es exacta, y cuando
gueremos comprobar si una division esta buena multiplicamos el cociente por el
divisior y nos debe dar el dividendo. (CS)

Partiendo ahora de las definiciones, se les explica la importancia de usar otros materiales didacticos
y otros métodos o algoritmos; agregado, se pide sacar las regletas de Napier, para explicar primero la
multiplicacién con varios ejemplos. En el primero se multiplica un namero cualquiera por un digito,
para esto se ensefia a colocar en la base las regletas correspondientes al nimero mayor y dentro de la
base, en la columna de nimeros se busca el digito, frente a él, siguiendo la fila, se encuentra el
producto al sumar los digitos internos de las diagonales respectivas de las regletas, donde cada grupo
de diagonales representa un orden, comenzando de izquierda a derecha con unidad, luego decena,
centena, etc., y se advierte que si la suma de un grupo da mayor a 9 entonces se separa el resultado
llevando “uno” a la casilla que sigue inmediata a la izquierda. Este recurso didactico tiene
igualmente repercusion en lo que haran con estudiantes sordos y de inmediato se pudo notar el
interés por él, tal como lo comenta YS:

Para ello utilizamos un recurso muy bueno, (mas precisamente en la multiplicacion,)
gue nos sirvié para realizar las multiplicaciones, sin necesidad de utilizar una
calculadora, se llama las regletas de Napier; para mi fueron bastante significativas,
ya que son ideales para realizar y explicar estas operaciones a personas Sordas, lo
gue me compete porque es mi especialidad.

CIERRE
Episodio 5. Ejercicios de practica en el aula.
6. Asignacion del taller y reflexiones de las estudiantes.
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Para ir cerrando con la actividad del dia se pone en practica varios casos de multiplicacion,
realizando los métodos vistos en clase.

Ya teniendo como base las definiciones... la profesora procedié a realizar unos
ejercicios para cada una. (YS)

Como aln queda pendiente seguir el proceso de division con las regletas, se les solicita que las
traigan para la clase siguiente; pero como ademas viene semana santa, para aprovechar este tiempo
se deja la asignacién del taller como parte de lo pendiente en el proceso de evaluacidn, el cual consta
de ejercicios y aplicaciones con las operaciones béasicas, tal como se habia dado en clase junto con lo
que viene para la unidad tres. De este taller se dan algunas pautas, entre ellas se puede hace en
parejas, desarrollarlo en hojas de examen con buena presentacion y entregarlo la primera semana de
abril; sin embargo, la intencion era avanzar en él tanto como pudieran para que al llegar la proxima
semana tuvieran chance de consultar dudas, o ir entregando quienes lo fueran terminando con
anterioridad.

Queda por ultimo, dejar algunas reflexiones de las estudiantes por lo realizado este dia:

Me senti muy a gusto con estas explicaciones tan sencillas ya que son estrategias
gue podemos aplicar para nuestros futuros nifios para que el aprenizaje sea mas
dinamico. (CS)

Realmente fue una experiencia muy buena para mi, porque aunque anteriormente
realizaba las distintas operaciones que ya nombré, las hacia de forma mecéanica
omitiendo cada uno de sus elementos...

Finalmente puedo decir que ahora realizo las operaciones teniendo presente sus
elementos, de esta manera puedo explicarlas, conociendo todo lo que constituye el
proceso. (YS)

Clase 13 / Dia Miércoles 16-03-2016 / 7:30 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y paso de asistencia.

Hoy se comienza luego del saludo con el paso de asistencia, pero se procura esperar la llegada de
otras estudiantes pues en un inicio solo se encontraban dos de ellas en el aula.

DESARROLLO
Episodio 2. Definicién de division y practica con las regletas de Napier.
3. Algoritmo de la division.
4. Explicacion de la propiedad distributiva de la multiplicacion.

Una vez que se incorpora otra estudiante, se da paso al desarrollo del tema, continuando con la
divisién, describiéndola como la operacion inversa a la multiplicacién que permite conseguir el
cociente entre dos nimeros naturales. Nuevamente algunas estudiantes manifiestan sus temores con
esta operacion, pero en la medida que se fue explicando se notaba que se aclaraban las dudas, parte
de esto lo manifiesta CS en su diario:
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Hoy dimos continuacidn a la clase de ayer nos faltaba las divisiones.

A mi parecer esta clase es estresante recordé lo dificil que fue para mi aprender las
divisiones y confieso que solo las hago en la calculadora. Una vez estaba haciendo
suplencia en el colegio de Sordos en el milagro y ver a la muestra explicando me
lleno de fobia. Pero hoy Gracias a la pedagogia de la profesora Angélica no tuve
miedo | hice y entendi los métodos me tocara empezar de nuevo y practicar mas.

Estos temores creados, propician retomar el uso de las regletas de Napier para mostrar que si existen
alternativas tanto para resolver una divisibn como para aprenderla. Se comienza explicando la
division a través de la multiplicacion, primero se coloca en la base las regletas que representan al
divisor mientras que el dividendo se buscara entre las sumas de las diagonales, de este modo el
cociente serd el nimero que coincida en la base con la suma obtenida igual o préxima al dividendo.
Para lograr hacer la préactica con las regletas, previamente se tienen divisiones preparadas, en las que
se sabe que el cociente es un nimero monodigito y el residuo es cero, aqui se muestra lo expresado
por las estudiantes:

... aprendimos con la regleta a practicar las divisiones que son lo contrario de las
maultiplicaciones. Mi compafiera Quelli y yo en broma dijimos que ibamos a
Nos dio ejemplos en la tabletas de neiper como podemos dividir:

12/4 aqui buscamos el n°4 ubicamos el n® 12 y la respuesta es 3

La profe nos explico como usar las regletas de Napier y me sorprendié lo facil que
es de comprender y de usar jajaja... (QA)

Sin embargo, para cantidades grandes se suelen ver otros métodos Ilamados algoritmos, por lo que se
explican con mas detalle los pasos que los caracterizan, uno por sustracciones sucesivas, otro por
combinacion de multiplicacién con resta y el otro con la forma tradicional simplificada, registro que
hace la estudiante CS:

Depues de varias practicas en la regleta de neiper, la profesora nos explico las
divisiones por restas

4812 Se busca un numero que multiplicado por 12 de 48

-48 4 12x1=12  12x2=24  12x3=36 12x4=48

0

por algoritmo:

4812 Se aplica la propiedad distributiva

00 4 4x1=4 4x2=8

Parte de este procedimiento se debe precisamente a la propiedad distributiva y no es otro que el
aplicado en la multiplicacion vertical, en cuyo caso sus pasos pueden verse mas explicitamente en la
multiplicacién horizontal al descomponer en forma aditiva el segundo factor.

Tambien nos explico en la multiplicacion y como se aplica la propiedad distributiva
por suma:
321x57 321
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321x(50+7)=(321x50)+(321x7) X57

=16050+2247 2247
=18297 +16050
18297 (CS)

CIERRE
Episodio 5. Ejercicios de practica en el aula.
6. Asesoria para trabajo final y recordatorio del taller.

A fin de aclarar y ver el grado de comprension que las estudiantes tenian sobre la division vista con
las estrategias ensefiadas, se les pide resolver por su cuenta algunas divisiones, de lo cual CS
manifiesta sus logros:

Finalmente hicimos dos divisiones nosotras mismas de dos maneras diferentes... Me
senti muy satisfecha que pude hacer mis dos divisiones. (CS)

En la multiplicacion hicimos ejercicios tanto de forma horizontal, como de forma
vertical. Y en la division hicimos ejercicios tanto por resta como por algoritmo.
(YS)

Finalmente, se les recuerda a las participantes que deben adelantar el trabajo final de la exposicion
tanto como el taller pautado el dia anterior que serd enviado por internet; por esto, se retoman los
temas que debian abordar dando una asesoria general para su realizacion.

La profesora toco el tema referente a los trabajos finales que debemos ir
adelantando de una vez al menos la parte tedrica en el caso de quelli y mi trabajo
debemos explicar y elaborar todo lo referente al cubo y el cono respectivamente.
(Cs)

El taller se envia por internet el 18 de marzo tal como queda registrado en el e-mail de la docente,
donde se puede observar los contactos de las estudiantes que conforman este curso:
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Buenas noches.

Espero se encuentren muy bien,

Como les habia dicho en clase, les remito el taller de las dos unidades para que lo terminen de entregar 13 de abril, pero que
pueden comenzar desde esta semana. También les anexo el articulo de ensefianza de la matematica para sordos, solo les envio uno
para que les rinda.

Bueno, cualquier cosa de duda o inquietud me pueden llamar.

Saludos y feliz semana

Siendo estructurado en una serie de preguntas de tipo practico y tedrico, algunas para consultar,
otras referentes a los contenidos ya desarrolados en la unidad dos, del formato se deja una muestra a
continuacion:

UPEL - Maracay, Marzo de 2016
Taller para el curso de Matematica en Educacién Especial
Profa. Angélica Maria Martinez

Parte de Aritmética (valor 15%)

Cada item tiene un valor de 2 puntos, excepto el tltimo que vale un punto

1.- Explique detalladamente como usarias el abaco vertical abierto para sumar2.456 mas 837. Para esto se deben
seguirlos pasos explicados en clase y complementar con dibujos.

2.- Representalos siguientes numeros en el sistema indicado:

a. 36 pasarloabase 5 b. 10021(3) pasarlo a sistemadecimal c. 12.305.789 pasarlo a sistema romano

d. CMLXXIIDIV pasarlo a sistemadecimal
3.- ; Cémo explicarias las propiedades en la multiplicaciénde los nimeros naturales?, de un ejemplo de cada caso.
4 .-Realiza las siguientes operaciones, aplicando en cada caso dos formas algoritmicas:
a. 253x 48 b.30.276 entre 27
5.- Investiga sobre los criterios de divisibilidad del 2, 3, 5 y 6; realiza ejemplos de cada caso
6.- Define la sustraccion, cuales son sus elementos y explica porqué no cumple propiedades.
7.- ¢ Cémo explicarias la multiplicacion de 453 x 36 con las regletas de Napier?
8.- ¢ Cualesson los nimeros primos y por qué se llaman asi?

Parte de Geometria (valor 15%)

Cada item tiene un valor de 2 puntos, excepto el ultimo que vale tres puntos

1.- Define y da un ejemplo de: segmento, lineas paralelas, punto medio, rectas perpendiculares

2.- Clasificalos diferentes triangulos dando sus caracteristicas y un ejemplo graficode cada uno

3.- ¢ Enqué se diferencianlos poligonosregulares de los irregulares?, dibuja cada caso

4 .- Describe con tus palabras ; para qué sirve y como se construye ungeoplano ortométrico?

5.- ( Qué tienen de diferente los poligonos céncavos de los poligonos convexos?, realiza un dibujo de cada caso.

6.- ¢ Porqué son diferentes elcirculo, la circunferenciay la esfera?, coloca un ejemplo de cada uno con objetos
cotidianos.

7 .- Clasifica, definey dibuja los cuadrilateros

Clase 14 / Dia Martes 29-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m
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INICIO
Episodio 1. Saludo, paso de asistencia y revision de material.

Este dia se da un saludo de bienvenida dados los dias de descanso por Semana Santa, se pasa
asistencia y se pregunta por el trabajo con el taller para organizar la clase en relacion a las dudas que
podian tener y empalmar con las propiedades de la multiplicacion y division; sin embargo, se daria
chance de entregarlo ese mismo dia si asi lo estimaban.

... luego de una semana libre (semana santa) iniciamos la clase... (GU)

Para este dia entregamos el taller que correspondia para el 13 de abril, pero como
tuve tiempo de hacerlo antes, preferi darlo ese dia. (YS)

... nosotras nos reunimos y dos terminamos el taller para entregarlo y compartimos
algunas dudas que teniamos. (CS)

DESARROLLO
Episodio 2. Repaso de algoritmos para el taller.
3. Explicacion y comparacion de las propiedades entre la multiplicacién y la
division.

Para algunas estudiantes seguia generando dudas algunas preguntas dentro del taller en la parte de
Avritmética, pues en el de Geometria por ser mas de conceptos habian logrado adelantarlo bastante
sin ningdn problema. Como estas dudas tenian mucho que ver con el procedimiento de los
algoritmos, se hace necesario retomar este tema y especificar con ejemplos, cada uno de los pasos a
seguir, justificando dicho pasos a través de las propiedades tanto de la multiplicacién como de la
divisién. Parte de estos ejercicios fueron descritos en los diarios:

Una de las partes del taller, respecto a la aritmética era realizar unos ejercicios de
multiplicacién y divisién. Sim embargo aunque los habiamos hecho no
detallabamos cada uno explicando las propiedades que cumplen tanto la
multiplcacién como la division, lo cual era sumamente emportante porque la
profesora necesitaba evaluar si realmente conociamos el porqué del todo el proceso.
Por lo que ella nos explico las propiedades de éstas con otros ejercicios. Ya sea
multiplicacién por algoritmo horizontal y por algoritmo vertical, e igualmente en la
division. (YS)

... la profesora nos explico algunas cosas del taller porque le falto agregar algo en
unas preguntas por lo cual no los especifico y nos explico para ue pudieramos
terminar el taller.
Nos explico el algoritmo largo por descomposicion, descomposicion de un numero
por sumas:

326x41
=326. (40+1) descomposicion de numeros por sumas
=(326x40)+(326x1) propiedad distributiva de la multiplicacion

respecto a la multiplicacion
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=13040+326 propiedad distributiva y asociativa de la
multiplicacion, elemento neutro

=13366 suma

Algoritmo de multiplicacion vertical:
326
x41

326 Propiedad distributiva
+13040 El 0 se coloca porque se multiplica por decenas y aplico
13366 propiedad distributiva
Luego pasamos a las explicaciones de las divisiones de las dos maneras la primera
de algoritomos por restas y la segunda algoritmos de forma corta. (CS)

De un momento a otro se escucha que debemos salir de la universidad porque nuevamente iba a ser
tomada la avenida las Delicias, causando problemas para tomar el transporte; sin embargo, al no
poder evidenciarse esto, se sigue con la clase, explicando otros ejercicios.

... dentro de la institucion se escuchaban algunos rumones de tranca en la av. las
delicias. Al no escuchar mas comentarios preferimos aprovechar la hora que restaba,
y asi practicar sobre el algoritmo(reglas) en la multiplicacién y division, ademas
observar cuando se aplican sus propiedades mediante ejercicios. (GU)

Pese a que en estos ejercicios se hace uso de las propiedades, faltaba nombrarlas adecuadamente y
compararlas entre la multiplicacion y divisién, esto debido a lo que mas adelante repercutiria en lo
que ellas explicarian a sus futuros educandos cuando resolvian estas operaciones, por lo general en
forma mecanica, sin considerar el razonamiento matematico que en ellas se da. De lo explicado se
tiene lo siguiente, extraido de los diarios:

... logre plasmar en el cuaderno algunos ejemplos de ejercicios, donde se aplica la
prop conmunativa, asociativa, distributiva, y que ademas la multiplicacién tiene
elemento neutro que es el 1, y en la division no pueden aplicarse correctamente esto,
ya que si aplicaramos la propiedad distributiva, los resultados serian diferentes.
(GU)

Con tales ejercicios nos colocaba a un lado todo el proceso poniendo que
propiedades se iban cumpliendo a medida que se iba realizando la operacion. (YS)

CIERRE
Episodio 4. Cierre del taller y apreciaciones de las estudiantes.

Bajo las explicaciones y ejemplos dados por la docente sobre algoritmos y las propiedades que los
sustentan, se hacen las ultimas correcciones y aclaraciones del taller, por lo cual se deja un espacio
de cierre para complementar lo que habian llevado escrito y asi entregar el taller. Para las estudiantes
esto fue un momento grato por el enlace que veian entre la importancia de tener conocimientos
matematicos precisos para poder explicar el tema a otros, asi como también les ayudaria esta
explicacion para su evaluacion individual. De estas apreciaciones se tienen:
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Finalizo las explicaciones, cada una hizo sus correcciones yo tuve que buscar otra
hoja y pegarsela para poder completar las respuestas ya que habia resuleto las
multiplicaciones y divisiones en forma directa y la profesora queria que
explicaamos e procedimiento para que etendieramos todas que asi mismo debemos
expicarles a los nifios el paso a paso para que el aprendizaje sea mas significativo.
(Cs)

De esta forma no sélo estuve clara de los elementos de ellas, sino también - como ya
antes 0 menconé - del porqué de todo el proceso. (YS)

... las operaciones tienen sus reglas las cuales debemos conocer correctamente para
tener buenos resultados.

Fue importante la clase, ya que a traves de ejercicios reconoci cuales algoritmos
aplica una operacion , sirviendo de esto mucha ayuda en la hora del taller y la
prueba. (GU)

Clase 15 / Dia Miércoles 30-03-2016 / 7:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y paso de asistencia

Como suele ser costumbre, se da el saludo de buenos dias, agradeciendo la asistencia de quienes van
pese a las dificultades, donde la asistencia vuelve a demostrar que asi es, pues en el aula solo se
encuentran dos estudiantes.

DESARROLLO
Episodio 2. Cuadro comparativo de las propiedades con las cuatro operaciones basicas.
3. Definicidn, caracteristicas y uso de los multiplos y divisores.

Para continuar con el tema de la clase anterior, se menciona que falta hablar de las propiedades con
sus definiciones formales, como se simbolizaban y dar ejemplos de los casos que se cumplian o no,
como en la sustraccion y division. Para esto, la profesora realiza un cuadro comparativo entre las
cuatro operaciones basicas colocando en las columnas cada una de las propiedades; la primera fue la
conmutativa, luego la asociativa, seguida de la existencia de elemento neutro y por Ultimo, la
propiedad distributiva; pero ademas, se muestra como a través de estas propiedades pueden darse
opciones para realizar las operaciones con mayor facilidad; por ejemplo, si se tuviera 8+7+2+3, suele
resolverse sumando en el orden que aparece cada sumando, pero si se tomara en cuenta la
conmutativa y asociativa, podria realizarse la suma bajo otra consideracion, asi: (8+2) + (7+3),
Ilegando facilmente a que el resultado es 20, pues se ha buscado ordenar los sumando de tal modo
que se tengan sumas menos complejas. Parte de esta explicacion es mostrada por CS muestra con
detalles:

En el orden anterior comenzo con las explicacion de la Propiedad Conmutativa, en
el caso de la adicion y la multiplicacion esta propiedad se cumple ya que el orden no
altera los resultados, pero en el caso de Sustraccion y la Division no se cumple estas
propiedad ya que al cambiar el orden inmediatamente se alteran los resultados. En la
Propiedad Asociativa que es el caso de agrupar tampoco se cumplen en el caso de
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las Adiciones y Divisiones por la misma razon que al alterar los resultados dan
difrentes resultados. En cuanto al Elemento Neutro en el caso de la adicionesel 0y
sea cual sea el orden da el mismo resultado, en el caso de la multipliacion el
elemento neutro es el 1 ya que todo numero multiplicado por 1 da el mismo
resultadoo sea cual sea el orden; pero en el caso de las sustracciones no existe
porque se altera el resultado y en las divisiones no existen a pesar de que el divisor
universal es 1 pero no tiene elmento neutro. Para la utima que es la Propiedad
Distributiva solo se cumple para la multiplicacion si en la operacion tiene el X fuera
y el + adentro por ejemplo a x (b+c); en el caso de la adicion sustraccion y division
no se cumple en inguno de los casos. Tambien nos dio ejemplo de como
descomponer los numeros para que los nifios pudiesen aprender mejor las
operaciones matematicas de numeros naturales, mostandoles otra alternativa que
aprender. (CS)

En relacion al tema, se continda con el concepto de maltiplos y divisores de un nimero, ampliandose
su aplicacion a lo que se conoce como minimo comun maltiplo (m.c.m.), maximo comun divisor
(M.C.D.) y numeros primos. Tanto de m.c.m. como de M.C.D, se explica lo que significan a partir
del propio término, comparando los multiplos y divisores entre dos 0 mas nimeros; luego se pasa a
explicar lo que tradicionalmente se ensefia a través de la descomposicion de un nimero en factores
primos, para lo que se explica por qué se les llama asi partiendo de lo definido en divisor de un
ntmero. Se tiene de esto lo escrito por CS:

Seguidamente nos explico acerca de los Multiplos y Divisor de los numeros
naturales. asi como el Minimo Comun Multiplo y el Maximo Comun Divisor. Algo
recordaba de estas operaciones Yy pude refrescar la memoria, ciertamente ka
pofesora lo explica de forma muy fluida lo hace mas facil de aprender.

CIERRE
Episodio 4. Asignacion de investigacion y materiales para la unidad III.

Para seguir avanzando y cerrar la unidad 1, se pide a las participantes compartir lo visto en clase a
quienes no pudieron asistir; ademas de comentar que quedaba para la proxima clase asignado
investigar sobre los nimeros decimales, qué son, de dénde se originan, cOmo se representan y por
qué las casillas después de la coma llevan los nombres asi. Junto con esto, se le pide traer para el 6
de abril, un cuadrado de 10 x 10 cm, preferiblemente en cartulina doble fas, opalina o mas gruesa
que la bristol, tijeras, lapices de colores, juego geométrico y compas, para hacer el Gltimo material
didactico.

Para finalizar la profesora nos mando a investigar sobre los numeros dcimales, de
donde surgen y como se representan graficamente y numericamente. Nos mando a
traer un cuadrado en cartulina de medidas 10x10 asi como juego geometrico y
compas. (CS)

Clase 16 / Dia Martes 05-04-2016 / 10:00 am a 12:00 m
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INICIO
Episodio 1. Saludo y registro de asistencia
2. Repaso sobre divisores de un nimero y nimeros primos.

Este dia sigue la falta de asistencia de las estudiantes, solo llegan dos de ellas, pidiéndoles que se
comuniquen con quienes han faltado porque precisamente lo que se viene explicando hace parte del
cierre del taller y de la evaluacion individual que sigue pendiente, pero ademas se estan tratando
temas que normalmente son de un grado de dificultad que en ellas mismas puede no estar muy claro
conceptualmente, como el que seria dado ese dia en clase sobre las fracciones y los nimeros
decimales.

Hoy solo asistimos dos alumnas a la clase... Hoy comenzariamos la clase sobre los
numeros decimales para los cuales la profesora nos mando a investigar el concepto
su origen y la respresentacion tanto grafica como numerica. (CS)

Como precisamente del taller habia preguntas sobre los nimeros primos y los divisores de un
namero, se inicia repasando estos temas y se realizan algunos ejercicios tanto en la pizarra como en
el cuaderno de las participantes. En el registro de los diarios queda esta explicacion en detalle:

En el inicio de la clase la profesora retomé el tema de los nimeros primos, porque
en el taller una de las preguntas era explicar qué eran, y de dénde surgieron, de esta
manera se aclaraba por si habia alguna duda respecto a ello. Los nimeros primos
son aquellos nimeros que solo se dividen por uno y por si mismo. Para explicar
mejor la definicion de ellos, se nos dio una tabla del 1 al 30 para ver cual era primo
y cudl no; solo hasta el 30 ya que son infinitos. Los nimeros 2, 3,5, 7, 9, 11, 13, 17,
19, 21, 23, 29, eran primos puesto que cada uno solo se dividia por uno y por si
mismo. Es asi que el 1, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20, 22, 24, 25, 27, 28, 29 no son
primos porque a parte de que se dividen por 1y por si mismo, tienen otros divisores.
Partiendo ya de la explicacién la profe nos puso algunos ejercicios para hacerlos en
laclase. (YS)

Antes de comenzar la profesora nos hablo acerca de algunas preguntas del taller que
nos mando a hacer en casa. Nos pregunto sobre los Numeros Divisores para lo cual
nos coloco ejemplos en la pizarra, como los divisores mde 10, 05, 11 y 49. En el
caso del 5y 11 no hablo de los humeros primos que son los divisores con 1y por si
mismos. Nos indico que podemos coonstruir con los nifios en el salon la tabla de
los numeros del 1 al 100 y alli les vamos eplicando los numeros primos, por internet
podemos conseguir la tabla de Eratostenes. No explico los divisores del 3 que solo
son divisores primero los numeros que terminen en numero par o 0 y segundo que al
dividir de exacto. (CS)

DESARROLLO
Episodio 3. Las fracciones y sus posibles interpretaciones.

4. Fracciones decimales y nimeros decimales.

Del repaso, se sigue con el tema central del dia sobre fracciones y nimeros decimales. Primero se
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pide a las estudiantes que comenten sobre lo que habian investigado, dentro de esto se va notando la
ausencia de relacionar los nimeros decimales con las fracciones, a partir de lo disertado, se habla de
las fracciones, primero dando un definicion matematica de ellas, para luego comentar sobre las
interpretaciones que se le daban, la mas conocida es como “la parte de un todo”, otra es la de dividir,
otra es concebirla como una razén, y la Gltima como un operador. De cada interpretacion se dan
ejemplos, tanto gréaficos como numéricos; pero ademas, se habla de la clasificacion de las fracciones
en propias, impropias, mixtas, fraccion unidad, homogéneas y heterogéneas. En tal secuencia se
observa lo descrito por las estudiantes en sus diarios:

Seguidamente, se nos habl6 sobre las fracciones, las cuales surgen de la division. Se
simbolizan a/b, a (numerador) y b (denominador). Las fracciones representan en el
lenguaje comiin “la parte de un todo”. Hay fracciones propias, llamadas asi porque
el numerador es menor que el denominador, y fracciones impropias porque el
numerador es mayor que el denominador,lo que implica que haya mas de un objeto.
Ademas estan las fracciones homogéneas y heteroéneas, que es cuando hay dos
fracciones. Las homogéneas es cuando ambas fracciones comparten el mismo
denominador, y las heterogéneas es cuando tienen distintos denominadores. (YS)

Seguidamente nos explico acerca de las fracciones de omo se simbolizan y que
estan conformadas de un numerador que contabiliza las parte que tomo y por el
denominador que es la caacteristica de un objeto. Qur la fraccion se efine como
laparte de un todo y como una division, que a su vez nos explico tres tipos de
fracciones que son las propias que son las que el numerador no son mayor que el
denominador, las fracciones impropias son los casos en el que el numerador es
mayor que el denominador y las fraciones unidad es que ambos son la misma cifra,
dee cada caso nos coloco un ejemplo en la pizarra. Las fracciones debemos verlas
como una razon y tambien como un operador matematico. (CS)

Teniendo ya el concepto de fraccion, se habla de otro tipo de fracciones llamadas decimales por tener
como denominador potencias de diez, ya sea 10, 100, 1000 u otro nimero cuya unidad vaya seguida
de ceros. De este concepto parte el de nimeros decimales, siendo explicado un caso en la pizarra
donde la profesora dibuja un rectangulo, lo divide en 10 partes iguales y al colorear una de esas
partes la describe simbdlicamente como 1 sobre 10, que a su vez correspondera a 0,1 porque esa
parte dibujada es una décima, siendo parte del objeto total que se dividié en 10 pedacitos, de alli que
el nuevo modo de expresar estos nimeros se representen separando por una coma la parte entera de
la parte decimal, y asi se continGa la explicacion dando varios ejemplos numéricos, donde se escribe
y se lee el niUmero dado junto con su representacion gréfica, tal como lo trataron de resumir las
estudiantes:

... se nos explicé sobre las fracciones decimales (denominador con potencias de
10). Para ello se nos dio algunos ejemplos: 3/10 que representa 0,3 ; 8/100= 0,08 ;
46/100 = 0,46 ; y 75/1000 = 0, 075. Cuando tenemos una fraccion por ejemplo 2,3,
se lee “dos enteros con tres decimales. (YS)

En el caso de las Fraaciones decimales es porque el denominador es potencia de 10;
de alli es donde surgen los humeros decimales no coloco ejemplos graficos y de
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como se representan numericamente. (CS)

CIERRE
Episodio 5. Comentarios generales de lo visto en clase y aspectos a tratar para la unidad I11.

Para cerrar la clase, se menciona la importancia de lo visto en clase; luego se pide que recuerden
traer el cuadrado de cartulina del que se iba a trabajar en la siguiente clase y también se les muestra
un material didactico Ilamado geoplano que puede llegar a usarse para ensefiar temas de geometria,
por la manera en que se disponen los clavos o pivotes en una base de madera cuadrada y con la
ayuda de ligas o cuerdas.

En conclusion, me parece excelente el conocer sobre las fracciones porque a veces
en nuestras actividades diarias se nos presentan algunas situaciones respectos a las
fracciones y por no tener este conocimiento previo no sabemos que representan cada
una de ellas. (YS)

La profesora nos trajo para mostrarnos dos geoplanos...

A mi parecer la clase de hoy fue muy interesante ya que recorde alguna cosas y por
su puesto como siempre en sus clases siempre se aprendee algo nuevo que es lo que
hace mas interesante el asunto. (CS)

Clase 17 / Dia Miércoles 06-04-2016 / 7:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y registro de asistencia
2. Repaso sobre fracciones y nlimeros decimales.

Para este dia de clase seguido del saludo, se pasa asistencia como forma de registrar quienes estaran
para la préctica del dltimo material didactico con el cual se da ponderacion en la evaluacion del
curso; gratamente la asistencia fue mejor, siendo las cuatro estudiantes que con mayor regularidad
han estado presentes. Sin embargo, a raiz de la ausencia de dos de ellas en la clase anterior, se hace
un repaso corto de los ndmeros decimales y las fracciones, agregado a que es un tema para evaluar
en la prueba individual que seria el 20 de abril.

Hoy comenzo la clase con un repaso breve sobre los decimales, ya que dos de las
compafieras no habian podido asistir a clases. Y la profesora estaba preocupada por
saber si yorgelis y yo estabamos claras con la expliacion sobre la representacion
grafica de los decimales, ademas de explicar sobre las fracciones impropias. (CS)

Una vez tomada esta consideracion, se pasa a preguntar si todas habian traido el cuadrado de
cartulina junto con los demas implementos solicitados, a lo cual no todas tenian completo los
materiales, si le faltaba a una la tijera, otras dos no habian traido el compas, esto llevé a una
reflexion en cuanto al cumplimiento de lo que se les solia indicar y del grado de paciencia que estaba
teniendo la profesora, aunque en mucho no ayudaba la situacion en la universidad y en el pais en
general, se debia hacer un esfuerzo mayor para salir adelante, ya que esto mismo perjudicaba el
proceso en la clase, como el desempefio en general de lo planificado.
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Para la clase debiamos llevar un cuadrado de 10x10cm para realizar un Tangram,
donde en una clase anterior ya se nos habia dado intrucciones para hacerlo. (YS)

... para lo cual nos habia pedido un cuadrado de 10x10 tijera compas juego
geometrico, yo lleve colores por la prueba de estadistica pero no recuerdo que la
profesora los haya pedido... algunas compafieras no llevaron sus materiales y no
llevaron las cosas... (CS)

. se me dificulto asistir a la universidad, asi que en los dias que me encontre
ausente me comunique con mis comparieras y me dijeron que debia traer para este
dia un cuadrado 10x10 cm, lo lleve pero ni idea para que lo usariamos. (GU)

DESARROLLO
Episodio 3. Conceptos basicos de Geometria.
4. Los poligonos, los triangulos y cuadrilateros, caracteristicas y clasificacion.
5. Trazado de lineas en el Tangram Chino.

Para desarrollar el contenido de la unidad 111 sobre Geometria, se considera comenzar con conceptos
béasicos, muchos de ellos ya vistos en otros afios escolares y previamente consultados para responder
algunos interrogantes del taller practico por parte de las asistentes, aunque algunas de ellas ya lo
habian entregado previamente. De los conceptos tratados, se hacen dibujos en la pizarra,
distinguiendo el simbolo con el cual se les denomina, sus caracteristicas y comparandolos con
objetos cotidianos para lo que se suelen hacer preguntas a las estudiantes para interactuar con sus
opiniones. Parte de esta dindmica, queda descrita por ellas:

Hoy comenzamos las Unidad de Geometria que es de la unidad Ill. La profesora
comenzo por explicar los conceptos basicos como lo son: el punto, donde nos
explico el Axioma o Teorema de Euclides donde dos puntos en el plano determinan
una linea. Seguidamente explico la linea colocando ejemplos dibujando las lineas
rectas, curvas y quebradas. Tambien hablo de la Recta y los diferentes tipos de
rectas que son las secantes paralelas y perpendiculares. Nos definio el Rayo, que las
lineas tienen direccion que es igual que inclinacion y tienen sentido que significan
qu las lineas van hacia abajo arriba izquierda o derecha. Pasamos al Segmento que
es una porcion de una recta. (CS)

... era necesario que primero la prof. nos diera el contenido de los conceptos basicos
en geometria.

Inicié con el concepto de punto, luego con el concepto de linea, después con lineas
rectas, lineas secantes, lineas paralelas, lineas perpendiculares. Seguidamente, el
concepto de rayo, de segmento, de linea poligonal, linea poligonal cerrrada y
poligono. La prof. acompafiaba cada definicion con una ejemplo gréfico para
explicar mejor cada uno de ellos. Todo el grupo iba haciendo sus respectivas
graficas, mientras que ella iba reforzando lo que iba desarrollando con preguntas.
(YS)

La clase inicio plasmando en nuestros cuadernos algunos conceptos basicos de la
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geometria dictados por la profesora. Asimismo cada concepto se enlazaba con su
imagen o su representacion. ejemplo: el punto (.). (GU)

Comenzamos con la III unidad “GEOMETRIA” conceptos basicos y toda una
cantidad de cosas que ni recordaba de la escuela como punto, linea, rectas, rectas
paralelas, perpendiculares, rayo, segmento, linea poligonal y poligono ademas de
sus ejemplos con los cuales desempolvé un poco lo del liceo!! (QA)

Se sigue avanzando con otros conceptos como poligonos, los cuales son regiones en el plano
delimitadas por lineas poligonales cerradas, donde los segmentos que los conforman se llaman lados
y los puntos de unién de un lado con otro consecutivo se llama vértice. A cada poligono se le
clasifica segun la cantidad y medida de sus lados, pudiendo ser triangulos, cuadrilteros, pentagonos,
hexagonos, heptagono s, octagonos, etc, o regulares e irregulares; pero también segln su forma en
coéncavos o convexos. Se explica luego las caracteristicas de los poligonos basicos, los triangulos y
cuadrilateros, pasando a su clasificacion. En cuanto a los cuadrilateros se detallan los
paralelogramos, hasta llegar al cuadrado, figura que se habia pedido llevar a clase, y entre preguntas
como ¢un cuadrado es un rectdngulo?, o ¢como es un rombo?, o ¢un cuadrado es un rombo?, la cara
de las estudiantes reflejé su incertidumbre, seguro pensando que al hacérseles tal pregunta era porque
la respuesta no era tan obvia, asi que resultd interesante escucharles comentarios, como “a mi me
habian ensefiado que rectangulo y cuadrado eran dos cosas diferentes”, “el rectangulo es como la
pizarra”, “un rombo va asi” (y colocan sus dedos formando una especie de cuadrilatero con un
veértice hacia arriba y otro hacia abajo); asi se sigue la interaccion y poco a poco se van dejando los
conceptos mas clarificados. Entre lo referido y los comentarios de las estudiantes se tienen los
siguientes casos:

Pasamos al Segmento que es una porcion de una recta y que de | union consecutiva
de varios segmentos nacen las lineas poligonales y que estas a su vez pueden ser
abiertas y cerradas; que dependiendo d elas cantidad de segmentos que la
conforman obtenien su nombre y dubujamos una linea poligonal triangular que al no
poseer region y ser hueca no era un triangulo como al menos yo pense.
Continuamos con la definicion de los poligonos y segun sus lados se iran
calsificando asi como los angulos vertices etc...

Me senti algo confundida cuando la profesora nos dibujo un cuadrado, ya que
cuando comenzo a preguntar a medida que iba eplicando me plantie dos cosas o0 no
recordaba nada de lo que aprendi en la escuela o sencillamente me ensefiaron lo
basico y debo autoaplicarme PNL para la matematica en general porque tengo el
En fin el poligono cerrado que tiene dos segmentos paralelos o dos pares paralelos
es una paralelogramo, si tiene lados iguales e sun rombo, si tiene cuatro angulos de
90° es un rectangulo, vy si la figura tiene todas estas caracteristicas es decir es un
Rombo y Retangulo significa que es un Cuadrado. (CS)

. ese cuadrado habia pasado por un proceso para poder llamarse asi , ya que
primero es cuadrilatero, luego paralelogramo por tener dos pares de lados
paralelos,y alli una combinacion de rombo porque miden iguales y rectangulo por
un angulo de 90° forman el cuadrado. (GU)
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Por haber pasado a diferenciar el cuadrado, se toma entonces la actividad con el cuadrado de
cartulina que se les pidié llevar a clase para trazar varios segmentos, siguiendo una serie de
instrucciones donde se va analizando el significado y modo de obtener algunos objetos geomeétricos,
con la participacion de las estudiantes y la explicacion de la docente. Entre los pasos a seguir, se
tienen primero, el trazo de una diagonal del cuadrado, luego se buscan los dos puntos medios de dos
lados del cuadrado divididos por la diagonal; se unen estos puntos con un segmento mas corto; en
seguida se traza la otra diagonal del cuadrado pero se termina dicho trazo justo al tocar el segmento
“corto” que se acaba de hacer. Como la diagonal primera queda ahora dividida en dos segmentos por
el cruce con la segunda diagonal, entonces a estos nuevos segmentos se les busca el punto medio,
para lo cual se utiliza el compas y se explica el procedimiento. La docente pasa por el puesto de cada
estudiante verificando que este paso se haya realizado bien, y advierte que otra forma para encontrar
estos puntos seria por doblado, llevando los vértices correspondientes a la diagonal al centro del
cuadrado. Por Gltimo, se trazan dos nuevos segmentos, el que va desde uno de los puntos
conseguidos hasta el extremo del segmento “corto” que fue dibujado luego de la diagonal principal,;
mientras que el otro segmento va del punto medio al punto de cruce donde quedd la diagonal
incompleta con el segmento llamado “corto”. Ya con esto se tienen los segmentos que conforman al
tangram chino.

Despues de estos conceptos proseguimos a la elaboracion del tangram chino... (GU)

... procedimos a realizar los trazados al cuadrado de 10x10cm antes mencionado,
para asi obtener nuestro Tangram... (YS)

...la profesora nos explico el Tamgran Chino;... Fuimos siguiendo todas sus
instrucciones pero nos tardamos debido a que algunas compafieras no llevaron sus
materiales y no llevaron las cosas y mientas esperaban por las demas tardabamos
mas para poder usar las reglas tijeras 0 compases. Hicimos todo lo qu la profesora

indico. (CS)
CIERRE
Episodio 6. Asignacion de materiales para la préxima clase y reactivacion de actividades
pendientes.

7. Reflexiones de las estudiantes.

Como el tiempo ya queda muy preciso, se deja el corte del tangram para la siguiente clase, asi que se
pide traer de nuevo el cuadrado pero esta vez cada una con el compromiso de no dejar sus tijeras y
demas implementos. A esto se agrega traer cuerdas de colores o bandas elésticas para trabajar con el
geoplano, mostrandoles como es a través de dos modelos que lleva la profesora, uno el geoplano
ortométrico y otro el circular. Con esto se dan una idea de este otro material didactico, animandolas a
que no falten a la clase del siguiente martes.

También se aprovecha para comentar de las actividades pendientes, mencionando que para la clase
del 13 de abril es la tltima fecha de entrega del taller pero que ese mismo dia la docente tendra una
participacién como ponente en el foro de prevencion de las DAM programado por varias docentes
del programa de Educacion Especial que la invitaron para hacer parte de la jornada de la mafiana, y
ya que se trata de su especialidad, se les invita también a asistir en las horas de la clase con opcion de
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que se queden para todo el dia a fin de que reciban informacion sobre la atencién de educandos con
discapacidad, entre lo que se comentara esta la discapacidad visual, interesante complemento para
ellas.

Se recuerda que ademas esta pendiente la evaluacion por escrito individual para el 20 de abril y la
exposicion de la propuesta para la semana del 26 y 27 de abril, de esto se hace una pequefia asesoria.
Algunos de los comentarios de cierre se ven plasmados en los diarios:

... el martes nos seguira clases, yo particularmente no podre ir porque tengo un
compromiso con otra materia de 8 a 12 pero asistire a la clases del martes a las 4pm
para la explicacion e esta clase para asi el miercoles finalizar con la geometria. (CS)

... como la hora de clases no nos rindio, la prof. nos pidio traerlo para la siguiente
clase para realizar los cortes en cada trazado hecho; pues el transcurso de esta
actividad se iba a ir explicando cosas importantes que ibamos a omitir si lo
haciamos cada una en su casa. (YS)

Hoy también pudimos hablar sobre los talleres que debiamos realizar uno de
aritmética y otro de geometria imaginence ese taller!! Jajaja el super taller, pero
estuvo bueno ya que con él podemos aprender y reforzar los conocimientos para la
prueba!! 6 (QA)

Como comentarios finales, en los diarios quedan escritas algunas reflexiones:

Aprendi muchas cosas que no sabia referente a las figras geometricas, asi como el
uso del compas para sacar el punto medio de una linea, y bueno esperandola
proxima clase para aprender el tamgran chino. Muy interesante me parecio que la
profesora nos trajo dos modelos de geoplanos que usaremos para la proxima clase
para lo cual debemos traer ligas de colores. (CS)

La actividad del dia me parecié interesante, pues aunque en el transcurso de mi vida
secular habia escuchado sobre lineas, rectas, etc., no habia tomado ese conocimiento
como importante para mi. Sin embargo ahora que estoy viendo este curso, y ademas
referente a mi especialidad, debo tomar cada cosa que aprenda para al momento de
mi ejercicio como docente, le pueda dar el mayor provecho posible. (YS)

En el transcurso de la mafiana, logre salir de dudas... (GU)

Clase 18 / Dia Miércoles 13-04-2016 / 8:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y ajustes en la programacion del dia.
2. Paso de asistencia y busqueda de lugar para la actividad del dia.

Esta clase corresponde a la Ultima en cuanto a las de tipo tedrico-practico, pero fue necesario dejarla
para este dia porque en la clase anterior solo habia asistido una estudiante, mientras que las demés se
disculparon por no venir debido a diversos motivos lo que hizo necesario llevar la practica de cierre
del tangram para esa mafiana en la que la docente estaba mas comprometida, tal como se los habia
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dicho una semana antes; sin embargo, a fin de mediar, se llega al acuerdo de que asistieran
obligatoriamente al Foro de Prevencion de las DAM vy antes de la ponencia de la profesora recibir la
clase, la hora convenida para reunirse seria la misma de costumbre aunque agregado se le presenta a
la docente una situacidn para solucionar y llega un poco después. A su llegada da el saludo al grupo
en la entrada del aula 68, sitio que sirve de auditorio para eventos o jornadas como la del foro y se
programa la clase recordando las circunstancias que habian obligado llevarlas a tal situacion. El foro
como tal no habia comenzado y la profesora tendria su ponencia después de las 10, pero como le
tocaba estar pendiente, se decide buscar un sitio cercano que no puede ser un aula porque se va la
electricidad, asi que se acomodan en una banca con mesa amplia que esta cercana al aula 68, alli
sentadas, se pasa asistencia, mientras se sigue comentando lo que ha sido el incorporarse a la
actividad de ese dia y se termina de recibir los talleres que ain estaban pendientes por entregar.

... bajamos al aula 68. Alli esperamos hasta que llegé la prof. Pero como la
actividad no empezaba atin... Nos pusimos entonces d acuerdo con ella...

... pasado pocos minutos, se fue la luz, es decir que, si nos hubiésemos quedado en
la actividad igual no hubiéramos podido hacer nada. Nos retiramos de donde
estdbamos y nos fuimos a una plaza que estaba cerca para lograr tener la clase, pues
en el aula estaba todo oscuro. (YS)

DESARROLLO
Episodio 3. Corte del tangram chino y explicacion de cada figura obtenida.
4. Actividad de ingenio usando el tangram.

Sentadas en el mesén, se pide dar continuidad a la actividad con el tangram, para esto se parte del
cuadrado con lineas y se van haciendo cortes en un orden determinado para ir obteniendo distintas
figuras geométricas, cada una es explicada diferencidndola por sus caracteristicas, se le hombra y
asigna un namero para identificarlas. El primer corte se hace en la diagonal principal, la Unica
dibujada en forma completa, se pregunta qué tipo de figuras se obtienen para que interactlen las
estudiantes y vayan teniendo dominio sobre lo conceptual a partir de lo practico. De los
isorrectangulos obtenidos, se toma el que tiene internamente un solo segmento y se corta por alli la
figura obteniendo otros dos isorrectangulos que quedaran indicados con los nimeros 1y 2, siendo las
dos primeras piezas del tangram. Se toma el triangulo faltante, para cortar el llamado segmento
“corto”, de este corte salen dos figuras un triangulo y un cuadrilatero, llamadas isorrectangulo y
trapecio isosceles respectivamente, al isorrectangulo se le coloca el nimero 3 y pasa a ser parte del
tangram; en tanto, al trapecio se le hace un corte por la mitad, formandose otros dos cuadrilateros,
que son también trapecios pero rectangulares. Con uno de estos trapecios se hace el corte donde se
forma un cuadrado, que tendra asignado el nimero cuatro y la otra figura que se origina es
nuevamente un triangulo isorrectangulo que llevara el nimero 5; por Gltimo, se hace el corte restante
en el segmento interno del trapecio que queda, lo cual origina otras dos figuras, una es un triangulo
isorrectangulo mientras que la otra es un cuadrilatero, del que puede notarse es paralelogramo pero
no es ni rombo ni rectangulo, por lo tanto se llama romboide y se le asigna el nimero 7. De este
modo se llegan a las siete piezas del tangram, pero desglosando cada una de sus caracteristicas paso
a paso.

Para esta clase nos tocaba traer el cuadrado de 10 x 10cm al cual ya le habiamos
trazado las divisiones en una clase anterior, y que una vez recortado seria nuestro
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Tangram chino. Seguidamente, sacamos nuestras tijeras y la prof. iba dandonos
intrucciones de cual seria la figura que ibamos a recortar; asi hicimos una por una.
Una vez listo nos quedaron 7 figuras, las cuales enumeramos; teniamos entonces las
figuras 1 y 2 como triangulos isorectangulos de igual medida, la figura 3 un
triangulo isorectangulo mas pequefio, la figura 4 un cuadrado, la figura 5y 6
tridngulos isorectangulos tambien, pero mas pequefios adn, y por ultimo la figura 7
un romboide.

Realmente la dindmica fue bastante interesante porque mientras ibamos recortando
la prof. nos explicaba porque cada figura se llamaba asi, y nos hacia preguntas, ya
gue teniamos conocimientos previos al haber entregado dias antes un taller referente
a aritmética y a la geometria. (YS)

Fuimos poco a poco cortando la pieza que nos habia mandado a llevar de 10x10.
Poco a poco fuimos cortando las piezas y nos fue indicando como se llamaba cada
una de las figuras geometricas segun sus lados angulos etc etc. (CS)

... proseguimos a la elaboracion del tangram chino, es un juego formado por siete
figuras, cinco de ellas son triangulo isorectangulo y dos son paralelogramos ( uno es
cuadrado y el otro es romboide). Este se caracteriza por desarrollar el ingenio y la
creatividad de los estudiantes y por lo tanto con el se pueden aprender conceptos de
geometria. (GU)

Como se ha podido terminar de completar el tangram, se menciona un poco de su historia, en la que
se cree surgid durante la dinastia tang en China, considerado en sus inicios el juego de la sabiduria
por despertar el ingenio de las personas, se llegdé a conocer sobre él por un libro que lleg6 a Europa
donde se mostraban las figuras que podrian hacerse teniendo como reglas el uso de todas las piezas y
no sobreponer o solapar una con otra, pero que en la actualidad también se ha incorporado como
material para la ensefianza de conceptos geométricos, tal como lo habiamos visto en el transcurso de
su elaboracién. Como se pueden hacer otras figuras a partir de las siete piezas, se les pide hacer a las
estudiantes un gato con ellas y luego volver a reconstruir el cuadrado original. Este tipo de dindmicas
hizo notorio el interés por buscar solucionar la situacion propuesta, generé un ambiente de buena
participacion, de intercambio de ideas, y hasta de disfrutar la matematica, de acuerdo a lo platicado
durante la clase y an en sus notas del diario:

Se nos hizo divertida la clase con esta actividad, ya que ademas de lo mencionado,
la prof. nos puso a hacer una figura de un gato donde teniamos que utilizar todas las
piezas, y nos reimos porque algunas no sabiamos hacerlo. Pero al final lo logramos.
Hubo una parte donde tuvimos que armar el cuadrado inicial con las siete piezas que
conformaban el Tangran, y se nos hizo complicado, por lo menos a mi, sin embargo
entre tantos intentos, logré unir las piezas y tener el cuadrado. (YS)

Este se caracteriza por desarrollar el ingenio y la creatividad de los estudiantes y por
lo tanto con el se pueden aprender conceptos de geometria. (GU)

La profesora no explico como se hace el Tangram que es el juego de la sabiduria.
Cuando se juega se deben usar las siete piezas en total y ninguna debe estar encima
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de la otra.
... Nos mando a hacer la figura del gato, la que mas rapido lo hizo fue quellie y
luego nos indico que lo colocaramo en su forma original y fue algo muy comico

CIERRE
Episodio 5. Asignacion y Recomendaciones para evaluaciones pendientes
6. Ingreso al Foro de Prevencion de las DAM.

Para concluir con la clases, se deja asignado colorear cada una de las piezas del tangram, medir sus
angulos y clasificarlos, para traerlas el dia de la prueba; ademas se dan algunas recomendaciones
para las evaluaciones pendientes, como por ejemplo traer todos sus apuntes y materiales para la
prueba final porque es individual, asi que cada quien debera usar solo el apoyo de aquello que haya
traido cada quien, no estara permitido el préstamo de algin material a fin de valorar el compromiso y
garantizar la responsabilidad, en tanto de la exposicion se podria ir dando asesoria en el resto de la
semana previa consulta con la profesora para cuadrar tiempo de reunién. Por Gltimo, se les anima a
ingresar al aula 68 para aprovechar la informacion que se estaba dando en el foro, que habia
continuado pese a la falla eléctrica.

... debemos llevar para la proxima clase las piezas con los nhombres sus angulos
decorados y etc. (CS)

... finalmente, quedamos en traer la proxima clase el Tangran ya listo, coloreado a
nuestro gusto, y marcada cada figura con sus nombres por detras, su nimero y
ademas sus angulos... (YS)

En compafiia de estudiantes de la especialidad de Dificultades de Aprendizaje.

De manera similar se procedié a tratar la informacion obtenida entre los
integrantes de un grupo de Dificultades de Aprendizaje (referido de aca en adelante
con las siglas DA), pues a la par del grupo de DAu, salen manifestar los temores,
anhelos y expectativas que les genera la Matematica en lo que implica tanto el
conocimiento de esta &rea como el hecho de saberla ensefiar.

El grupo de DA seleccionado corresponde a la seccion 141 del periodo académico
2015-11, igualmente incorporado a clases entre los meses de enero a mayo del afio
2016. Para su seleccion se aplicaron los criterios descritos en la metodologizacion
Representatividad, por corresponder a una de las especialidades de EE, de
Homogeneidad, ya que se mantienen las pautas en la elaboracidon y secuencia del

diario de clases; de Temporalidad, porque él esta en el mismo periodo académico y
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pertenece al turno de la mafiana como el caso anterior; de Regularidad, porque se da
el curso con la menor pérdida de clases pese a incidentes externos; de
Cuantificacion de registros, el namero de clases registradas estd acorde con las
realmente dadas en dicho periodo; de Comparabilidad, porque es posible hacer
referencia de registro de clases a partir de varios diarios; de Complementariedad:
porque algunos casos presentan las notas de clase que en otros diarios no aparece; de
Modalidad escritural, siguen todos una forma reflexiva de presentar la informacién y
fue entregada por correo electrénico; y de Estructura de disefio curricular, porque
las clases se organizaron de acuerdo a las unidades estimadas en el disefiado
curricular de la asignatura.

A partir de esta primera fase de analisis de la informacidn, se pudo establecer que
en el grupo de DA se habian inscrito al inicio 22 estudiantes, luego se retiran dos
pero se incorporan otras dos en el proceso de inclusién de educandos, asi se
mantienen por un largo tiempo 22 alumnos todas mujeres, pero de éstas terminan el
curso 18 porque las otras 4 abandonan en el intermedio o final del semestre.

Las 18 estudiantes cumplieron con la entrega de sus diarios y aprobaron la
asignatura; en sus diarios se constatd un registro maximo de 23 clases entre los dias
miércoles y jueves en que se cumplia con dos y tres horas respectivamente de
actividad semanal; en algunos casos se registraron dias en relacién a lo que ellas
realizaron fuera del aula como en la biblioteca o en sus casas justo por ser feriado o
por no haberse dado la clase. Los diarios se compilaron en archivos de formato
Word, igual que para el anterior grupo, siendo codificados bajo las iniciales de sus
nombres, asi: AG, AS, BP, CP, DG, DM, GA, GN, GP, JL, KP, ML, MM, MS, YC,
YL, YMy YS.

Pasando a la segunda fase, se realizan nuevamente las dos etapas de analisis, en la
primera con la linea del tiempo del curso (Ver Cuadro 12), se especifican en detalle
los episodios permitiendo la conexion de las clases con el plan curricular de esta
especialidad y cada momento desarrollado por el grupo, tal como se especifica a

continuacion:
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Cuadro 12

Linea del Tiempo — Seccidon 141 - 201511 —-DA-TM -Mi y J

Clase / Dia

Descripcion de lo realizado

1/20-01-2016
Mi

Saludo con presentacion de la docente

Presentacidn de las estudiantes y apreciaciones sobre la asignatura.
Descripcion del curso y plan de evaluacion.

Recomendaciones e informacién adicional sobre el curso

2/21-01-2016
Ma

BoOooR NGO E

Saludo y paso de asistencia para conformacién de grupos de trabajo
Dinamica grupal “Aceite de coco”

Descripcion de la Matemaética a partir de la interaccidn con las estudiantes.
Vida y obra de personajes de la historia de la Matematica, practica de caso
emulando a Gauss con error de la profesora.

. Las Crisis y filosofias de la Matematica

Recomendaciones e investigacion sobre tema acordado.

. Algunas reflexiones de las estudiantes.

27-01-2016
Mi

No hay clase por actividad protocolar de la profesora, en acto de graduacion
de sus tutorizadas de la Maestria en EM

3/ 28-01-2016
J

Saludo, paso de asistencia y algunas indicaciones para el diario y el
seguimiento de la clase.

Periodos historicos de la Matematica.

Historia de la Educacion Matematica a nivel internacional y nacional.
Asesorias y revision de material para la Mesa de trabajo

Asignacidn para la proxima clase y reflexiones de las estudiantes.

4/ 03-02-2016
Mi

gD EIO AN

Saludo, paso de asistencia con chequeo para inicio de exposiciones.
Cambio de dia para participar en las Mesas de trabajo.

Instrucciones para elaboracion de abaco vertical abierto.

Material y pasos para hacer las regletas de Napier.

Ultima asesoria como guia para la clase anterior y reflexiones de las
estudiantes..

5/ 04-02-2016
J

=

N

Manifestacion de dificultades para dar llegar a clase por problemas de
transporte y seguridad.

Se dan pautas para aprovechar el tiempo y cumplir con la clase

Comienzo de exposicidn de mesas de trabajo con intervenciones oportunas
por parte de la docente para cerrar cada exposicion

Se dan Gltimas recomendaciones, se dejan indicaciones para elaboracion de
material y se cumple con dar término a la clase por la situacion seguridad.
Reflexiones internas de la profesora

10 - 02-2016
Mi

Dia de asueto por carnavales

6 /11-02-
2016
J

Saludo y revision del material didactico.

Participacion de dltima estudiantes con mesa de trabajo y explicacion del
tema por parte de la profesora.

Inicio de unidad dos con el concepto de nimero

Se marca pauta de asignaciones recordando que la clase del miércoles se
pospone por actividad de la profesora.

17y 18 -02-2016
Mi - J

Actividad en la U.E. Calicantina

7/ 24-02-2016
Mi

Busqueda de abacos
Participacion de las estudiantes con lo investigado e intervencion de la
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docente con sistemas de numeracién

Algunas reflexiones de las estudiantes ante esta actividad

Se pasa a la representacion de sistemas de numeracion binario, quinario y
decimal tanto en forma grafica como simbolica.

Representacién numérica en el &baco y practica por parte de los
estudiantes.

Reflexiones sobre el uso del &baco durante clase.

Se asigna investigar sobre otros conjuntos numeéricos y practicar las
conversiones numéricas en casa

Comentarios sobre la experiencia en casa.

8 /25-02-2016
J

> w

Saludo, paso de asistencia e incorporacion a la actividad con revision de
asignacion.

Se explica y pone en practica el uso del dbaco para cambios de base
diferente a la decimal y a su vez se hace la forma inversa.

Aplicaciones de cambios de base con divisiones y multiplicaciones

Se deja investigacién sobre la adicién y sustraccion junto con actividad de
practica para cambios de base.

Reflexion sobre la actividad asignada.

Registro fotogréfico.

9/02-03-2016
Mi

W Rlo o

o as

Saludo y busqueda de dbacos en el NIEM

Revision de asignacion

Explicacion sobre el sistema de numeracién romano, sus simbolos y
reglas, con realizacion de cuadro sintetizado.

Definicidn de adicion.

Realizacién de sumas usando el dbaco vertical abierto.

Se hace una ultima revision de los procesos con el abaco para despedir la
clase, quedando una explicacion adicional a estudiantes que lo ameritan.
Reflexiones de las estudiantes

03-03-2016
J

No hay clase por problemas de transporte, la profesora no alcanza a
Ilegar a tiempo

09-03-2016
Mi

No hay clase por paro de actividades en la universidad.

10/10-03-2016
J

Comienzo de clase con reflexion ante disturbios en la universidad
Sustraccion con los nimeros naturales

Continuacién de uso del dbaco para poner en practica la sustraccion
Aclaracion de dudas y situacién en la universidad.

11/16-03-2016
Mi

WM PR

Saludo y propuesta para ajustar tiempo en evaluaciones

Cuadro comparativo de las cuatro operaciones bésicas.

Préctica con las Regletas de Napier para aprender las tablas de multiplicar
y la multiplicacion con la propiedad distributiva.

Otras alternativas en las tablas de multiplicar, caso especial con la tabla
del 9.

Explicacion general sobre asignacion del taller via internet, trabajo final e
inconvenientes con estudiantes protestando.

Reflexiones de las estudiantes.

17, 23y 24-03-
2016
J, MiyJ

No hay actividad académica por celebrarse la Semana Santa

12 / 30-03-2016
Mi

.

Saludo con bienvenida.

Recomendaciones e indicaciones para desarrollar el taller.

Explicacion de la multiplicacion con la propiedad distributiva y aplicacién
en las regletas de Napier.
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Algoritmo de la division y su uso en las regletas de Napier.

Desarrollo de actividad préctica para las estudiantes con sus regletas y
debate grupal de los resultados obtenidos.

Indicaciones para la proxima clase y asesoria para quienes lo soliciten.
Reflexiones de las estudiantes

13/ 31-03-2016
J

W RPN

Saludo y paso de asistencia con pequefia reflexion

Asignacion de tema para investigar y materiales para la proxima clase.
Repaso de la multiplicacion y division, como del uso de las regletas de
Napier.

Se retoman las propiedades de las operaciones basicas para repasar sus
diferencias y cuando se cumplen.

Explicacion sobre multiplos, divisores, el m.c.my M.C.D. con
apreciaciones de las estudiantes.

Actividad practica con casos especificos por parte de las estudiantes.

14/ 06-04-2016
Mi

arwbd PR

o

Saludo y revisidn de asignacion con los nimeros decimales

Explicacion sobre nimeros primos y tabla de Eratdstenes.

Definicion de fraccidn y sus formas de interpretarse

Relacion de fraccion con los nimeros decimales y su definicion.
Realizacion de representaciones de fracciones y decimales por parte de las
estudiantes.

Indicaciones para la proxima clase y reflexiones de las estudiantes.

07-04-2016
J

No hay actividad académica porque la docente debe asistir a una jornada
en la UNA de Barinas como invitada, pero a su vez para trabajar con
relacion a su tesis doctoral.

15/ 13-04-2016
Mi

w N

Saludo con poca asistencia por participacion de estudiantes en Foro de
Prevencion de las DAM vy reflexién al respecto.

Inicio de unidad 111 sobre conceptos basicos de geometria.

Explicacion de angulos, su clasificacion y uso del transportador.
Clasificacidn de triangulos a partir del juego de geometria Conceptos
béasicos de Geometria.

Entrega de talleres y ajuste de actividad con cuadrado de 10 x 10 para la
siguiente clase.

Reflexiones de las estudiantes.

16 /14-04-
2016
J

wnRPo

Comienzo de clase con percance de la profesora

Repaso sobre conceptos generales de Geometria.

Los poligonos, definicion, caracteristicas, clasificacion por cantidad de
lados, por forma, o por medida de angulos y de lados.

Se aclaran dudas y se solicita traer los materiales para la proxima clase.
Reflexiones de las estudiantes.

17/ 20-04-2016
Mi

NN S I

oo

Saludo, paso de asistencia e indicaciones para la clase

Descripcidn y realizacion del tangram chino.

Caracteristicas y clasificacion de los triangulos y cuadrilateros.
Agrupacion en parejas de las estudiantes para desarrollar dinamica con el
tangram.

Explicacion para obtencidn de perimetro y area de las piezas del tangram
Reflexiones de las estudiantes.

18 / 21-04-2016
J

n

Saludo con organizacién del grupo en dos equipos de trabajo y entrega del
taller evaluado

Explicacion sobre los geoplanos y su uso.

Participacion por equipos en interaccion de materiales didacticos para la
conceptualizacién de figuras geométricos con revision por parte de la
docente.

Instrucciones generales para la prueba escrita.
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Experiencias y expectativas manifestadas por las estudiantes.

19/ 27-04-2016
Mi

Conversacion con el grupo para reconsiderar cambios en la prueba como
parte de las emociones manifestadas por las estudiantes.

Repaso de temas sobre la unidad de aritmética e interaccion con las
estudiantes.

Se explican algunos temas de geometria.

Reflexiones de las estudiantes.

20/ 28-04-2016
J

Saludo y pauta para atender a las estudiantes.
Asesoria por grupos de los temas para la exposicion.
Se termina la asesoria y se recibe la prueba a la estudiante.

21/ 04-05-2016
Mi

Saludo con instrucciones y organizacion del grupo para presentar la prueba
Algunos comentarios de las estudiantes sobre sus temores.

Comienzo de la prueba escrita con entrega de hoja de evaluacion.
Comentarios de las estudiantes durante la realizacion de la prueba.
Extension de tiempo para terminar la prueba.

Reflexiones finales de las estudiantes y la docente.

22 [ 05-05-2016
J

Saludo con reflexion sobre la prueba.
Se realiza nuevamente asesoria para el trabajo final.
Indicaciones finales y algunas reflexiones de las estudiantes y la docente.

23/ 10-05-2016
Ma

n

ok w

PWNDRoOORWNERIWN RS W

Saludo con organizacién del grupo para exposicién de temas de
matematica y presentacion de propuesta didactica

Participacion de los diferentes grupos con sus temas de matematica y
propuestas didacticas.

Evaluacion para los casos pendientes.

Comentarios sobre la actividad de exposicion.

Organizacion para entrega de notas y reflexiones finales.

Para continuar con el andlisis, se pasa a la segunda etapa dentro de la

profundizacion analitica, describiendo cada uno de los momentos que se

desarrollaron en el curso de DA, tal como se hizo en el de DAu. Puede observase en

el Cuadro 13, como quedo esta etapa del analisis.

Cuadro 13

Esquema de clases — Seccion 441 - 2015 11 - DAu - TM — Ma y Mi

Clase 1/ Dia Miércoles 20-01-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO

Episodio 1. Saludo con presentacion de la docente
Episodio 2. Presentacién de las estudiantes y apreciaciones sobre la asignatura.

Igual al grupo de Deficiencias Auditivas, en este dia se da comienzo de clases para este grupo de
Dificultades del Aprendizaje, siendo parte del reacomodo de semestre que se dio a raiz de los paros
estudiantiles y de docentes. El saludo para el grupo es parte de la bisqueda de integracion, primero la
docente se presenta y gratamente se reencuentra con otras estudiantes que anteriormente habia tenido
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en un curso electivo llamado Auxiliar de Aula con Nifios Especiales, de quienes también recibe con
agrado la bienvenida. Al igual de hacer una presentacién, se pide a quienes asisten hacer una
presentacion corta de ellas y mencionar algo de su experiencia con la asignatura en sus otros afios de
escolaridad. Parte de este primer saludo y encuentro, quedd registrado en sus diarios:

En el dia de hoy se dio la bienvenida al curso con la docente excelente del area de
matematica la profesora angélica Maria, con mucho placer me complace ver la
materia con usted, la cual me motiva porque se que voy a aprender bastante...
Hablamos un poco sobre las experiencias obtenidas en estudios anteriores sobre la
materia, donde cada quien expreso sus inquietudes, y como fue ese contacto con
otros profesores del area.

Muchos demostraron apatia hacia la materia debido a que su ensefianza fue de
manera muy conductista donde el docente solo se limitaba a depositar
conocimientos sin estimular esa motivacién que genera interés y por ende un
aprendizaje significativo. (YS)

Llegue al saldn de clases en eso de las 9 y algo, mi sorpresa fue quien me daria
matematica era la profe que me dio Brailler Angélica Maria la salude muy
emocionada le di el feliz afo...

...se presento e hizo que nos presentdramos y dijéramos lo que pensdbamos cada
una de la materia. Algunas dijeron que la odiaban otras que necesitaban repasar para
recordar, yo solo podia pensar en que diria cuando me preguntaran a mi porque la
matematica y yo definitivamente no nos llevamos.

Finalmente toco mi turnos y dije que no me gustaba porque siempre me enredo
mucho a la hora de solucionar un problema matematico la profe también hablo de su
vida y los afios que tenia trabajando, luego hizo bromas y dijo saquen la cuenta de
los afos que tengo todas nos reimos... (YC)

Al llegar al aula de clase y notar que la profesora que me daria clase seria la
profesora Angélica me dio una tranquilidad y confianza ya que estaba algo
preocupada por el estilo de profesor que me daria esta materia debido a que tengo
algunas dificultades para entender a la primera en todo lo referente a la matematica
y conociendo ya a la profesora Angélica sé que tiene la paciencia para explicar mas
de una vez.

Para el inicio de clase la profesora nos habld de ella y también nos dijo que nos
presentaramos y que le dijéramos que inquietud teniamos acerca de la materia
donde la mayoria contamos que la matematica nos costaba un poco y dos
compafieras de clase dijeron dos aspectos que considero importantes para poder
aprender la matematica lo cual era que es algo muy practico y también que con el
uso de la calculadora ya no nos interesaba aprender el procedimiento como tal sino
que se busca el resultado... (YL)

El 20 de enero fue el primer dia de clase con la profesora Angélica Maria Martinez,
comenz0 a presentarse ya que algunas estudiantes no la conocian.

Luego comenzé hacer una pregunta de ;como nosotras veiamos la matematica? Para
muchas no era de buen agrado ya que la mayoria no, nos la llevamos con la
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matematica porque las respuestas eran negativas para algunas. A cabo que dos
compafiera expusieron una terrible situacion que atravesaron como la de Dalkis
Medinas que estudiaba ingenieria ella exponia que los primeros semestres le iba
bien pero comenzo a ver matematica en el 4to semestre se dio cuenta que no podia
con la carrera porque desde alli comenz6 a reprobar las asignaturas, de ese
momento abandono la carrera se dio cuenta que ella con la matematica no se la
llevaba. Cuando prestaba atencion a lo que decia la compafiera me quede
sorprendida de lo que le habia sucedido, de alli vinieron pensamientos a mi mente
(serd que entenderé matematica, se me hara dificil o pasara lo mismo) pero trate de
no pensar mas esas cosas. (YM)

...conocimos a la Profesora Angélica Maria la cual se nos presentd y nos dijo su
nacionalidad y nos cont6 un poco de su vida, luego puso a que nos presentaramos
cada una de las comparfieras y comentaramos si nos gusta o no las matematicas lo
que la mayoria dijo que no les gustaba por algun problema que tuvo en bachillerato
mas que todo.

Yo comente que no me gustaban mucho las matematicas y que quisiera aprender
estrategias para poder ensefiar a los nifios con dificultad de aprendizaje. (MM)

iniciamos con un saludo por parte de la profesora quien se presento y también
manifestd su interés por conocer nuestra experiencia con respecto a la materia.
Debo reconocer que mi experiencia no ha sido la mejor, quizas, largas horas para
tratar de entender diferentes temas de la matematica genero en mi ciertos
sentimientos de frustracion y bloqueo al deseo de aprenderla, a si que....
definitivamente no fue mi favorita, pero...ey!! No me daba por vencida y hacia
posible que tantas horas estudiando valieran la pena al menos para pasarla con un
poquito mas de 10...

Seguia escuchando la experiencia de las demas compafieras y note que en su
mayoria no eran diferentes a la mia, pero aun asi, las expectativas son buenas. Creo
gue debe ser asi, porque si no hay deseo de aprender ;Cémo podemos ensefiar? Esto
me invita a reflexionar un poco.... (CP)

...sera un placer ver clase con usted ya que tengo unas compafieras que ya vieron
clase con usted y me hablan muy buenas cosas de usted y de su muy buena manera
de explicar las clase... bueno le cuento que nunca me gusto la matematica pero
espero con usted pueda ver la matematica de otra forma. (JP)

...cuando llego mi turno me presente y comente que no es que sea mala con la
materia solo que cuando me explicaban entendia pero luego no tendia a practicar y
eso hacia que se me olvidaran o se me hiciera un poco mas lento el aprendizaje.
Espero que con esta materia pueda dar todo y aprender para nunca olvidar ya que
esta serd unas de las base mi futura profesion y aspiro ser una buena educadora
(GN)

... ya que como lo conté en clases tuve una experiencia con la matematica un poco
desagradable.
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Cuando Sali del liceo mi deseo era estudiar ingenieria civil, mis padres con mucho
sacrificio decidieron inscribirme en una universidad privada, bien curse el primer
semestre ya me encontré con matematica I, con muchos tropiezos pase la materia,
en el segundo semestre me topo con matematicas Il, geometria descriptiva y otras
materias que ahora no recuerdo jy vaya! No estuvo facil alli me que quede con
matematica. Lamentablemente no pude seguir en la carrera porque hasta me
enferme producto del estrés que me produjo estudiar tanto esta materia.

Hoy estoy en el 6to semestre de Edu. Especial en Dif. De aprendizaje, con todo esto
gue me paso con dicha material pensaran que le estoy huyendo a las matematicas
pues esta carrera desde muy pequefia me gusta, pero no voy a negar que cuando vi
el pensum de estudio me alegre porque iba a ver una sola matematica. Espero que
esta materia y la profesora me ayude a superar esto que traigo del pasado y que deje
también el miedo atrds ya que pienso que si sigo con ese miedo se lo puedo
transmitir el dia de mafiana cuando este en un salon de clase ayudando a los nifios a
aprender esta ciencia que es la matematica. (DM)

DESARROLLO
Episodio 3. Descripcion del curso y plan de evaluacion

Luego se sigue con la descripcion de los contenidos de la asignatura, mencionandose las tres
unidades, la primera sobre Historia de la Matematica y la Educacién Matematica en el contexto de la
Educacion Especial, la segunda sobre Aritmética y su Didactica, y la tercera sobre Geometria y su
Didéactica; cada una con sus subtemas, pero ademds dando una breve caracterizacion de los
contenidos y de la practica que se haria con material didactico para correlacionarlo con el modo de
ensefiar matematica a nifios con dificultades de aprendizaje. De esto, se pasa a tratar el plan de
evaluacién, en cuya propuesta se comenta la realizacién del diario de clases y la exposicién de una
propuesta didactica con el modo en que serian abordados, siendo ambas estrategias aceptadas. Se dio
la ponderacién y se estim6 tiempo de su realizacion, cuestiones que se ven en el registro de sus
comentarios:

...discutimos el plan de evaluacion e hicimos los acuerdos de como se va a
desarrollar el curso, los diferentes contenidos e instrumentos de evaluacion por el
cual nos vamos a regir. (YS)

...la profe comenzd a hablamos un poco de los contenidos que ibamos a tratar en el
semestre, a medida que iba escribiendo en la pizarra el tema nos hablaba de que
trataba y la ponderacion que tendria. Nos dijo que necesitaba que escribiéramos un
diario de clases ya que eso le serviria a ella para una investigacion y de paso seria
evaluado con una ponderacion de 15%, asi que acordamos escribir el diario d clases
en la computadora y hacérselo llegar a su correo, hablamos de que dia se lo
enviariamos y acordamos que deberia enviarse el fin de semana. (YC)

...luego la profesoras nos presentd el plan de evaluacion el cual cuenta con III
unidades donde veremos historia , enfoques ,modelos de la matematica al igual que
la educacién matematica en la educacion especial aqui la profesoras nos explicé que
en unos de los enfoques tenia una vision a lo que es la educacion especial me
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parecid interesante ya que no sabia que habia unos enfoques que nos podia servir
para aplicar en nuestra carrera luego de presentar todo el plan de evaluacion la
profesora lo discutio con nosotras donde quedamos hacer una mesa de trabajo , dos
pruebas escritas de 10% , talleres , el diario de clase ,un trabajo escrito y una
exposicion... (YL)

Después empez6 a exponer la propuesta de trabajo que se realizarian pensé que se
veria dificil pero me dije entre si, bueno vamos a ver qué tal me va con la materia...
(YM)

la profesora nos planteo el plan de evaluacion lo que por mi concierne me parecio
stper interesante ya que a medida que nos iba explicando se hacia interesante cada
tema a tratar como por ejemplo El enfoque de la educacién matematica (E.O.S,
Modelo de hiele, etnomatematica) estos términos no los habia escuchado nunca pero
por la pequefia introduccién que nos dio la profesora de cada uno llamaron mucho
mi atencion. Espero conocer a medida que vaya surgiendo la materia. (GN)

...la profesora nos dio el plan de evaluacion y nos explico como iba a desarrollarse
el semestre en cuanto a las evaluaciones propuestas, me pareci6 interesante como
serian las estrategias para ensefiar la matematica a cualquier nifio que se le dificulte
asimilarla, al principio senti que era mucho contenido para el poco tiempo que
duraria el semestre. (JL)

Después nos presentd las unidades con las que trabajariamos y cada una de las
estrategias que se aplicarian en cada una, donde la mayoria estuvimos de acuerdo
con el plan de evaluacién. (MM)

En definitiva el Plan de evaluacién quedd solo con una evaluacién individual y las estrategias con
sus ponderaciones se coordinaron de la siguiente forma:
Unidad 1. Mesa de trabajo. 15%
Unidad 2. Taller grupal sobre aritmética (en pareja) 15%
Unidad 3. Taller grupal sobre geometria (en pareja) 15 %
Unidad 2 y 3. Prueba escrita individual 20%
Unidad 1, 2 y 3. Diario de clases (cuaderno digital) 15%
Elaboracion de trabajo y exposicion grupal 20%

CIERRE
Episodio 4. Recomendaciones e informacion adicional sobre el curso.

Concluyendo con el plan de evaluacién se recomienda conformar para la clase que viene el grupo de
trabajo con el cual asumiran varias de las estrategias propuestas; también se hace mencién de que la
clase del 27 de enero no se podra realizar porque la docente tiene un acto académico como madrina
de promocion de la Maestria en Educacion Matematica, deja sus datos personales para que puedan
escribirle tanto los diarios como pedir alguna asesoria. Finalmente se hace hincapié que a partir de la
préxima clase se deben preparar para la mesa de trabajo, considerando que inmediatamente se
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hablara de lo que es la Matematica, parte de su evolucion histdrica y lo que se denomina Educacion
Matematica; mientras que se da como acuerdo la hora de llegada, con 15 minutos maximo para
iniciar la clase a fin de compensar la situacion de transporte y otros inconvenientes que por ser a la
primera hora de la mafiana pudieran descompensar la puntualidad.

Entre lo comentado en los diarios sobre estos aspectos, quedd registrado ademas las expectativas de
las estudiantes:

Al culminar lo que seria el plan de evaluacion y la clase me senti comoda con el
plan de evaluacién ya que muchas cosas me llamaron la atencién y me gusta porque
muchas de las cosas serian practicas y dinamicas ademas tenia la confianza de
que iba a aprender muchas nuevas técnicas para aplicarlas a la hora de dar una
clase. (YL)

Para concluir dio algunas recomendaciones para la proxima clase... (YM)

...el final de este primer encuentro fue hacer mencion de lo que trataria la proxima
clases, la historia de la matematica...y un hasta luego por supuesto. (CP)

jGracia a Dios se que la profe tiene mucha paciencia! (DM)

Clase 2 / Dia Miércoles 21-01-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y paso de asistencia para conformacion de grupos de trabajo
2. Dinamica grupal “Aceite de coco”

Por mala informacidn, la docente no esté en el aula correspondiente y perdi6 un poco de tiempo, pero
finalmente llega al grupo cuando les hace una llamada, aparte de disculparse da un saludo a quienes
se encuentran presentes y de inmediato toma asistencia, solicitando colocar en una hoja diferente la
lista de integrantes por grupo para asignar el tema de investigacion en lo que sera la mesa de trabajo
y exposicion final; mientras esto sucede la docente prepara en una bolsa una serie de papelitos
enrollados con los temas para que cada grupo tenga la opcion de participacion eligiendo al azar uno
de ellos, después sigue con una explicacion general sobre dicha mesa de trabajo, la exposicion final y
la elaboracion del diario. Parte de esta situacion la narran las estudiantes en sus diarios:

... nos pidiod los papelitos de los grupos, luego de eso me se dieron las pautas de lo
que iban a hacer las evaluaciones de los contenidos. A mi grupo le toco para la mesa
de trabajo E.O.S. vy para la exposicion y el trabajo escrito nos toco fracciones, al
principio estaba un poco confundida pero a medida que fue explicando la profesora
fui comprendiendo de que se trataba el tema de la mesa de trabajo y el trabajo final,
también hablamos acerca del esquema de lo que seria esta evaluacion (el diario de
clase) y lo que es el trabajo final y la exposicion. (DM)

... de inmediato comenzamos la clase, yo me sentia un poco distraida las profesora
nos puso a crear los grupos para el trabajo que realizariamos de la unidad I, yo no
sabia que hacer ya que Yessica y Junnimer no habian llegado a clases y no sabia sus
nimeros de cedula para anotarlas en el trabajo, asi que comencé a escribirles por
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mensajes, pero la profe comenz6 a pasar el listado de los que estaban inscritos en el
curso y se me ocurrié quitarle la lista prestada para notar los nimeros de cedula de
las muchachas.

Entregue la lista y la profesora comenzd hacer los papelitos con los temas a tratar y
dijo una mano inocente de cada grupo sacaria un papelito y Dalkis que era la Unica
que estaba de mi grupo me dijo que lo sacara yo asi que yo saque el papelito, luego
gue nos enteramos del tema de lo que ibamos a tratar y que cada grupo agarro su
papelito después la profesora iba nombrando a cada grupo y dando una pequefia
explicacidén del tema. La profesora dio las pautas a seguir para el trabajo... (YC)

...estaba algo estresada por que no conseguia camioneta y entre al salon ya a las
ocho de la mafiana ya la profesora estaba asignando los temas de la exposicion a
cada equipo... (YL)

Al inicio de clase la profe comenz6 a pasar la lista a ver cuantas personas habiamos,
luego nos recomendd que formaramos los grupos para la mesa de trabajo, yo debia
de decirle que iba a pertenecer en un grupo para formar cuatro personas me sentia
un poco nerviosa porque no sabria que me diria, cuando me le acerque el corazén
me latia muy acelerado hasta que le dije y su respuesta fue esta bien alli me senti
relajada, luego comenzo6 a repartir los temas para el trabajo y comenzaba a explicar
para que no hubiera confusidn, sentia un poco de nervio porque no sabia que tema
nos tocaria. (YM)

El dia de hoy la profesora dio inicio pidiendo la conformacion de los grupos para
poder asignar los temas de las exposiciones, posterior a eso realizo un sorteo de los
temas con un representante por equipo. También hablo un poco sobre cada
contenido de los temas lo que me pareci6 apropiado porque nos da una visién de
coémo dar inicio a nuestra investigacion teniendo un objetivo especifico de lo que se
quiere lograr. La profesora también marco las pautas para la elaboracién del
trabajo escrito lo que permitira mantener un orden al momento de la realizacion del
mismo y cubrir las exigencias que requiere. (CP)

Entramos al salon de una vez comenz6 la clase anotando nuestros nombres para
armar los grupos, para asi entregar los temas de la mesa de trabajo y para el trabajo
final. Seguidamente hizo un sorteo de los temas y a los de mi grupo nos toco socio-
epistemologia y cilindro de confesar que cuando lo lei por primera vez si me
sorprendi6. A su vez estaba la profesora explicAndole a cada grupo de que se trataba
cada uno de sus temas cuando llego a nosotras nos explico. (GN)

Agregado para algunas, este es su primer dia de clase con lo cual apenas tienen idea de la reparticion
del tema, asi como sucede con esta estudiante quien ademas siente grandes expectativas por el curso:

En el dia de hoy particularmente llegue algo perdida a clases pues ya era el segundo
encuentro entre la seccion y la profesora, sin embargo prestando atencion logre
entender un poco de lo que se habia hablado en la primera clase. Justo en el
momento que llegue estaban repartiendo unos temas para la mesa de trabajo y la
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evaluacion final

Yo habia visto la materia en una ocasién y me habia quedado asi que llegue con
ganas de entender todo, (confesando que siempre me ha ido mal en matematica)
pero aun asi con mente positiva quiero volver a ver la materia. (AG)

Sin embargo, a medida que se va dando la notacion y un comentario general de los temas
correspondientes, la docente nota que las estudiantes estan poco enérgicas, algunas se les nota
cansancio o descompensacion para iniciar la clase, ante esto decide realizar una dinamica llamada
“aceite de coco” con la cual todas las integrantes del grupo deben colocarse en circulo para ir
repitiendo una cancion que la comienza la docente y luego la va a tararear una estudiante tocando
una parte de su cuerpo, mientras que el resto del grupo volverd a cantar la cancidn; sigue luego otra
estudiante para afadir otra parte del cuerpo, asi que el grupo al unisono repite la cancion y da
mencion de las partes del cuerpo que hasta ese momento se han nombrado, esto sigue asi hasta dar la
ronda completa. A la final se logra lo cometido, cuestion que se puede notar tanto porque lo platican
las estudiantes al preguntarselo como también por el modo de reaccionar cuando se observa como
regresan a su puesto con otra vitalidad, pudiendo continuar la clase; tal como se expresa en los
diarios:

...se dio cuenta que todas estamos apdticas y propuso que pusiéramos los pupitres
en circulo y nos pidié que hiciéramos una rueda para cantar una cancion que ella
nos ensefaria asi que ella comenzé a cantar una cancién que describia el dolor en
una parte del cuerpo y cada una ibamos hacer con diferentes partes del cuerpo al
terminar la cancion nos sentamos ella pregunto como nos sentiamos, mi amiga
Yessica hablo para el grupo dijo que se sentia un poco mas animada (YC)

...luego de esto la profesora noto que el grupo estaba algo dormido todavia de
manera dindmica cantamos una cancion donde moviamos nuestro cuerpo Yy
pensabamos para seguir la secuencia de la cancion y el ritmo, donde si darnos
cuenta también aplicdbamos la matematica a terminar la profesora nos pregunt6
como nos sentiamos yo me senti mejor y me gusto la cancién la anote para que no
se me olvidara ademas me sirve para cantarla con mis alumnos también. (YL)

... de repente empez6 a darme sueno y hambre queria irme pero sabia que tenia que
guedarme.

...dijo para hacer una dinamica a medida de la actividad tenia flojera pero cuando
toco mi turno empecé a relajarme, despertarme. (Y M)

Para entrar un poquito en un ambiente mas participativo la profesora nos invito a
realizar un dindmica, nos levantamos, formamos un circulo y la seguimos con una
cancion llamada “Aceite de Coco” entre risas el canto se hiso muy amenos...jQue
mejor que eso para continuar!! (CP)

DESARROLLO
Episodio 3. Descripcion de la Matematica a partir de la interaccion con las estudiantes.
4. Vida y obra de personajes de la historia de la Matematica, practica de caso
emulando a Gauss con error de la profesora.
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5. Las Crisis y filosofias de la Matematica

Ya compensado el &nimo, se pasa al contenido de la unidad uno, comenzando a describir lo qué es la
Matematica a partir de las ideas o concepciones que las estudiantes tienen de ella, bajo esta
interaccion se toman palabras clave en la pizarra para configurar una definicion de ella, como
también surgen comentarios sobre lo que sienten de ella:

La profesora hizo una pregunta, ;Qué es la matematica? Todas nos miramos a la
cara y hubo silencio por un momento y una compafiera hablo y dijo lo que pensaba.
Generalmente cuando dicen matematica pensamos en nimeros pero cuando a mi me
dicen matematica enseguida a mi mente me viene mi época de liceo y cada vez que
iba a reparar la materia porque siempre me quedaba, quizas tenga que ver la materia
desde otro punto de vista o entenderla un poco mas, lo cierto es que hay un pequefio
rechazo desde que estaba muy nifia por no tener una buena base durante mi etapa de
primaria. (AG)

Luego comenzamos con el contenido | que trata de la historia de la matematica
definimos el término de matematica como ciencia que estudia los ndmeros, las
formas, y que estd inmerso en la cotidianidad como fendmeno fisico. (DM)

Luego continuo con la clase explicando que la historia de la educacion matematica y
nos permitio que entre todos construyéramos con concepto de matematica. (GN)

Si bien se puede decir, que la Matematica es una ciencia que trabaja con entidades logicas, nimeros,
simbolos y reglas conformando teorias que suelen ser aplicarse a otras areas, también se le considera
de otros modos, como trébol cuyos pétalos son la parte tedrica formal, el pensamiento humano, la
cultura y la sociedad, o también se le considera la “Reina de las Ciencias” como la nombro6 un gran
matematico llamado Carl Friedrich Gauss y es que por lo general se dice o se asocia que alguien
invent6 la Matematica o que quienes se dedican a ella son personas fuera de este mundo, cosa que
aunque tiene en parte razon no es del todo cierta, y de aqui se comienza a hablar de la vida de Gauss,
de su infancia cuando logré sumar los nimeros del 1 al 100, se explica su método y se pide a las
estudiantes hacer lo mismo pero con los nimeros del 1 al 20; de esto, quedan sus comentarios:

luego de esto la profe nos hablo de algunos tedricos matematicos y en uno especial
que a ella le gusta mucho que se Ilamaba Federic Gauss que a sus nueves afios hizo
algo muy brillante la profesora nos conto su historia y como este nifio de manera
rapida pudo resolver un problema matemético, nos mostro con un ejemplo en la
pizarra como lo hizo yo me sentia realmente emocionada ya que entendia la
profesora nos puso a nosotras a resolver un ejercicio parecido al que el nifio habia
resuelto y una vez que puso el ejercicio lo resolvi casi inmediatamente... (YC)

Luego de esto la profesora nos preguntd que concepto teniamos de lo que era la
matematica con las intervenciones la profesora armo un concepto de matematica
después la profesora nos dio varios autores matematicos  uno de ellos era
Aristoteles que la define como la ciencia de la cantidad luego nos habl6 de un genio
matematico  federic Gauss donde la profesora nos conté un poco de lo que habia

269




leido de él Decia que la matematica era la reina de las ciencias y que cuando
estaba pequefio resolvié una operacién matematica muy rapido cosa que causo
asombro mucho a su profesor ya que le habia dichos a sus alumnos que sumaran
cuanto era la sumatoria del 1 hasta el 100

La profesora nos explicé el procedimiento que hiso el pequefio y nos dio un
ejercicio para que los realizaramos el cual fui haciendo poco a poco guiandome por
el que la profesora nos habia realizado en la pizarra... (YL)

...nos explicaba un ejercicio de Gauss que logre entender, nos mandd hacer un
gjercio... (YM)

...tuve la oportunidad de hablar con una compafiera y me comento lo que hicieron
ese dia.

Hablaron sobre la historia de las matematicas, concepto de las matematicas,
nombraron autores como Aristoteles, Frederic Gauss, la matematica y su técnica...
(MM)

Seguimos con mas de la Historia. Se hiso interesante el asunto porque en una parte
de la historia hablo de un nifio que hiso de lo dificil algo méas facil, quizas Gauss
dejo sorprendido a su maestro en la época. Yo creo que asi fue. (CP)

...me llamo la atencion que fue Federic Gaws el cual decia que la matematica Es la
reina de las ciencias y aritméticas es la reina de las matematicas. Y que ha este
hombre lo llamaban el principe de la matematica, que lo relacionan con Euclides
por su gran conocimiento y por su amor a la matematica. (GN)

Al momento de compartir los resultados, la docente notd como las estudiantes tuvieron interés en
hacerlo y la preguntarles el resultado, la participacién fue notoria; sin embargo ocurre un incidente,
al realizar en la pizarra el ejercicio, la docente comete un error multiplicando por 15 en vez de
hacerlo por 10, situacidn que sucede a raiz del cambio que ella hace mentalmente de la asignacién de
sumar hasta 20 en vez de 30 como lo habia preparado inicialmente; sin embargo, no solo corrige su
error, no solo se disculpa, sino que asume tal detalle para especificar la razén de hacerlo por 20, pues
siempre serd por la mitad de la cantidad dada, matematicamente coherente con la formacién de
parejas que se dan desde el uno hasta un nimero dado cuando es par, de ser impar quedara un
sumando sin pareja. Tal momento vivido, queda para algunas como un asunto significativo tanto por
resolver el caso como por ver el paso del error en el docente, cuestion que tenia también dejar un
aprendizaje para ellas.

...la profesora quiso resolver ella el ejercicio en la pizarra y fue otro enredo mas, ya
que ella se confundié de cantidad yo al ver el resultado que a ella le dio en la pizarra
pensé en matematica siempre me pasa lo mismo entiendo el ejercicio que ponen en
el ejemplo pero a la hora de realizarlo siempre me equivoco seguro me queda esta
materia pensaba yo. En eso mi compafiera Dalkis pregunto porque daba ese
resultado y la profe se dio cuenta que ella se habia equivocado. En  ese momento
me volvio el alma al cuerpo no porque la profe se habia equivocado sino porque yo
si habia logrado entender el ejercid, me senti muy emocionada entender
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matematicas para mi es muy importante ... la profe se disculpo por su error... (YC)

... pizarra la profesora pidi6 el resultado el cual habiamos realizado con distintos
resultados pensé en ese momento que fino lo hice estoy comenzando bien. (YL)

...por un momento me sentia confundida pero resulta que la profesora era la que
estaba confundida. (YM)

La profesora nos propuso realizar un ejercicio que entre aciertos y equivocaciones
logro despertar el interés de todo grupo. (CP)

Retomando la idea sobre la Historia de la Matematica, se tienen la idea de que es una ciencia exacta,
perfecta, sin cuestionamiento, absoluta, cosa no tan cierta cuando se habla de los momentos
histéricos donde ha sido necesario cuestionar muchos de sus sustentos tedricos cuando emergen
conceptos nuevos que generan contradiccion en lo planteado inicialmente; por esto, algunos
historiadores hablan de las crisis en la Matematica, destacandose tres momentos de ellas cuando
surgen los nimeros inconmensurables que mas adelante seran Ilamados nimeros irracionales,
cuando se habla de la negacidn del quinto postulado de Euclides y se crean otras geometrias como la
eliptica y la hiperbodlica, y cuando se generan la nueva teoria de conjuntos; pero esto a su vez
desencadena las tres visiones filosoficas hacia la Matematica, como el logicismo, formalismo e
intuicionismo, cada una explicadas brevemente. De este aspecto, no se detalla mucho en los diarios
pero si aparece algo de ello registrado:

...hablamos de algunas crisis matematicas y me rei muchos ya que pensaba la crisis
matematica la tengo yo, la profesora decia que hablaria solo de tres tipos por no
hacerlo tan extenso. (YC)

Después hablamos de la crisis de la matematica que fueron muchas pero de estas
crisis fueron creadas como solucion tres filosofias la cual eran el logicismo, el
formalismo vy la intuicionista. (YL)

...y la crisis de la matematica de la cual se crearon tres filosofias llamadas
logicismo, formalismo, intuicionismo. (MM)

Seguidamente comenz6 hablar de las crisis de la matematica, en algunas partes
intentaba como entender, pero de momento mis pensamientos se iban sin embargo
tomaba notas de algunas cosas como quienes fueron los propulsores de cada crisis y
como hicieron para solucionarla. Ademas, que surgié a raiz de cada crisis y que
fueron 3 filosofias de matematica como: logicismo, formalismo, intuicionismo.
(GN)

CIERRE
Episodio 6. Recomendaciones e investigacion sobre tema acordado.

7. Algunas reflexiones de las estudiantes.

Finalizando la clase, se recuerda que para el siguiente miércoles la docente tendra una actividad
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académica previamente comentada y se realizan algunos sugerencias o recomendaciones para la
mesa de trabajo, entre ellas que debia hacerse un mapa mental o conceptual en ldmina bond, con letra
legible, dejando en ella aquellos aspectos que sirvieran de apoyo para dar fluidez a la exposicion
como el caso del nombre de un autor, o palabras clave; se les solicitaba estar atentas al momento de
participacion de los grupos para tomar nota de cada tema y eventualmente interactuar con las
expositoras; sin embargo, para la semana entrante seria importante traer adelantada la investigacion
del tema que les habia tocado tratar a fin de hacer un eshozo previo del mapa mental o conceptual en
clase e ir revisdndolo, que tendrian apoyo de la docente también y que para ello le escribieran al
correo que les habia dado para seguir asesorandolas.

...las horas pasaron volando la clases estaba por terminar asi que nos pidi6 que
llevaramos para la siguiente clase parte del tema de la exposicion. (YC)

Al finalizar nos mando a realizar la investigacion del trabajo. (YM)

Ya para finalizar algunas indicaciones mas para la proxima clases en relacion a las
exposiciones. (CP)

Debo reconocer que no hay puntos en las cuales la profesora habla y hacen que uno
se interese mas por cada tema que uno ve como comun que todos sabemos pero que
en realidad no es asi por ejemplo yo jaméas habia escuchado que el cuadrado era un
rectdngulo y si lo habia escuchado la persona que me explico tal vez no fue
significativa. Y que asi aprendi que debemos verbalizar también las figuras para
aprender sobre el término completo... Y para terminar la profesora dejo
investigacion para la proxima clase que el tema que nos dio al inicio. (socio-
epistemologia y cilindro) (GN)

Para otras estudiantes su registro de cierre tuvo mas el aspecto de reflexion en cuanto a lo sucedido
en clase:

con la matematica, pero luego pensaba que tenia que dejar todas esas cosas atras y
ponerle mucha atencién a esta matematica, aunque me encanta haber tenido que ver
la materia con la profesora Angélica Maria es ahi donde se ve la dedicacion.

En general la clase estuvo interesante con todo lo que paso GAUS muy interesante,
y sin dejar de un lado la cacion que nos desestreso un poco (AG)

Con mucha pena le pregunte a la profesora porque en vez de 20 habia puesto 10 alli
ella verifico y noto que se habia equivocado.
iEspero la profe no me odie por esto! (DM)

Clase 3/ Dia Jueves 28-01-2016 / 7:15 am a 10:00 am
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INICIO
Episodio 1. Saludo, paso de asistencia y algunas indicaciones para el diario y el seguimiento
de la clase.

Para comenzar el dia, la docente saluda al grupo de estudiantes presentes, notando la ausencia de
muchas de ellas, pasa asistencia, pero en tanto van llegando algunas mas quienes comentan sobre los
problemas de transporte, a lo que entonces se habla de ampliar la hora de entrada a las siete y media
sin dejar de dar un minuto hasta las diez; es decir, que no se saldra antes de las 10 de la manfian. Una
vez dado este acuerdo, la docente hace varias indicaciones sobre el diario, tomando en consideracion
los pocos que recibi6 en su correo durante el fin de semana; advierte que la intencién es escribir de
aquello que han vivenciado en clase, lo que aprendieron, cdmo lo aprendieron, qué les genero tanto
para su futuro desempefio como para lo que ellas habian visto de Matematica, que no lo deben
acumular pues la idea es que maximo sea enviado los fines de semana, tan completo como sea
posible, esto quizas implique escribir mas de una pagina tamafio carta con letra times o arial en 12
puntos

Hoy llegue tarde al aula de clases, debido a que se me hace muy dificil llegar a la
hora por lo lejos que me queda la institucion de mi hogar y también debo dejar a mi
hija primero en el colegio. (YS)

En el dia de hoy la profesora llegd de una vez conversando sobre el tema que nos
ibamos a exponer, se llegd a un acuerdo de llegar hasta las siete y media por las
camionetas, también nos explico que el diario es muy personal pero al momento de
hacer el comentario hay que ampliar si entendimos o no el contenido dado en ese
dia. (JL)

Apenas llegue al salon de clases note poca asistencia, escuche por comentario de
mis compafieras que habia algunos problemas con el transporte para llegar a la
universidad cosa que al llegar la profesora confirmo porque nos comento que el
trafico estaba un poco pesado y desconocias los motivos, poco a poco se fueron
incorporando las demas y se fue dando inicio a la actividad del dia...donde la Prof.
hizo mencidn a algunas recomendaciones mas para el desarrollo del diario y
comento que debiamos trata de dar mas detalles sobre nuestras opiniones o sobre la
clase y lo que aprendemos.... (CP)

DESARROLLO
Episodio 2. Periodos histéricos de la Matematica.
3. Historia de la Educacion Matemaética a nivel internacional y nacional.
4. Asesorias y revision de material para la Mesa de trabajo

Para continuar con la unidad uno, se retoma brevemente lo relacionado a la historia de la Matematica
en cuanto a los periodos en que puede ser subdividido su desarrollo, mencionandose cuatro de ellos, :

Cuando llegue estaban hablando un poco sobre la historia de las matematicas,
historia muy importante, ya que, es de suma importancia conocer a profundidad de
donde provienen las cosas mas las matematicas algo tan elemental que forma parte
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del universo y del mundo que nos rodea. (YS)

Estudiamos la historia de la matematica, donde me pareci0 interesante porque
siempre pensé que la matematica desde un solo punto de vista y ese era solo como
la veian los estudiantes y no es asi... (JL)

Luego se comenta sobre la Educacién Matematica (EM) como campo cientifico, diferenciandolo de
la educacién matematica (em) como la labor docente de quien ensefia matematica y de lo que
desarrolla en clase con sus estudiantes. Se habla también de la evoluciéon de la EM a nivel
internacional y nacional, siendo la conformacién de grupos de investigacion y la divulgacién de
dichos trabajos lo que ha promovido su crecimiento; es asi como en Venezuela se tiene la
AsoVEMat como principal gremio para representarla y el COVEM como congreso organizado para
conocer e intercambiar los conocimientos, los alcances, las propuestas de las investigaciones
realizadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica. Para dar constancia de lo
explicado en clase, se tienen estos comentarios de las estudiantes:

Se hablo un poco como fue su evolucion tanto a nivel nacional como nivel
internacional. También se hizo énfasis a COVEM (congreso venezolano de
educacién matematica). (YS)

Para mi sorpresa la profesora nos cont6 que los inicios de la matematicas los cuales
practicamente comenzaron aqui en Venezuela a partir de los afios 80. También nos
explico cudles eran las siglas para abreviar la matematica en nuestro pais las cuales
son e.m también recuerdo que dijo cuales eran los inicios de mas matematica a
nivel internacional dijo que en 1830 surgid un grupo Bourboki los cuales se
encargaban de transmitir la matematica con el sistema axiomatico de Euclide,
también hablamos del congreso internacional de la matematica los cuales se asian
en Venezuela.

Como punto final hablamos de las instituciones, las maestrias que se realizaban, los
grupos que se crearon entre otras cosas. (YC)

...me pareci6 muy interesante saber que la Educacion Matematica es de caracter
cientifico y es investigar los fenémenos que implican la ensefianza y aprendizaje de
la matematica y la educacion matematica (em) se refiere a las circunstancias que se
desarrollan diariamente dentro del aula y la relacion que hay entre educando y
docente. (JL)

Se empez0 la clase hablando de la Educacién Matematicas, su concepto que trata de
caracter cientifico y como se inici6 a nivel Internacional, la cual en 1930 surgi6 el
grupo Bourbaki, el cual se encargd de trasmitir la matematica con el sistema
axiomatico de Euclides, luego en 1957 se formo el ICMI y se foment6 eventos
como CIBEM y ICME. A nivel nacional comienza en los afios 80 y se publica
UNION y EPSILON.

Se hablé de la educacion matematica, su definicién que consiste en las situaciones
cotidianas del aula, el cual se forma desde que se institucionalizo la escuela, en
1936 se funda el Instituto Pedag6gico Nacional en la cual se formé pioneros como
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Boris Bossio y Raimundo Chela, en Venezuela se da la primera maestria a nivel
Latinoamericano, se funda en 1992 la ASOVEMAT, dandose en 1998 el 111 CIBEM
en Caracas, para luego en 1999 crear el grupo GIDEM y el COVEM. (MM)

Antes de dar inicio a las asesorias la profesora Angélica quiso hablar un poco sobre
esos estudios en la matematica y la diferencia entre Educacién Matemética y
educacion matematica, pareciera a simple vista lo mismo, pero va mas alla... lo que
pude entender de esto, es que Educacion Matematica es mas de caracter cientifico,
estudia esos fendmenos que implican la ensefianza — aprendizaje en todos los
niveles y fueron aportes que surgieron de algunos paises y a mediado de los 80 en
Venezuela; en lo respecta a la educacion matematica no es mas que esas situaciones
cotidianas que se dan en los procesos de relacion docente-alumno y solo se queda
alli...continuamos con clase y ampliando un poco mas lo que fue y ha sido la
Educacion Matematica la profesora siguid6 comentando sobre la evolucion de la
misma, el apogeo de la matematica con la muerte de Herry Poincare en 1912, el
surgimiento de grupos Bourbaqui en 1930 y su sistema axiomatico de Euclides ,
las distintas comisiones internacionales para la ensefianza de la matemaética en
Venezuala y otros paises también nos informo que Venezuela habia sido pais
pionero en Maestria a nivel Latinoamericano... (CP)

En este sentido a nivel | nacional tiene igual importancia que el internacional
puesto que en 1936 se funda el instituto pedag6gico nacional, haciendo la formacion
de pioneros en la educacion matemética, también en 1974 se le da la primera
maestrea en matematica a nivel latinoamericano, siguiendo en 1992 se fundo
ASOVEMATE (asociacion venezolana de educacion matematica), en afios
siguientes en 1999 se formo el grupo GIBEM ( grupo de investigacién y difusion
de educacion matematica). (AG)

Asi como también que Venezuela es pionera en obtener una maestria para ensefiar la
matematica esta surge por el deseo de hacer cambien en la ensefianza de la
matematica por lo compleja g se tornaba, otra aspecto que me llamo la atencion es
que profesores de este pedagdgico asistieron al tercer CIBEN realizado acé en
Venezuela y que a raiz de este en 1999 comienzan a trabajar y se da lo que es la
linea bicentenario de matematicas con ayuda del grupo GIDEM. También se hablo
un poco de lo que es ASOVEMAT el cual se cre6 en Maturin y es uno del los
principales motores de la matematica en Venezuela. (DM)

Gracias a las investigaciones y la rigurosidad con la cual se han realizado, la respuesta a muchas
inquietudes entorno a los procesos educativos de la Matematica no sélo se dan por ciencias afines a
la educacion como la Psicologia, la Sociologia, la Historia, la Filosofia, o la Pedagogia; precisamente
desde la EM emergen enfoques, teorias o modelos interesantes que dan herramientas para abordar
dichas inquietudes, entre ellas se tienen el enfoque ontosemidtico, la teoria antropoldgica de lo
didactico, el modelo de Van Hiele, la socioepistemologia. Ya lo restante sobre estos enfoques queda
para tratar en las mesas de trabajo, por lo que la docente pide a las estudiantes reunirse en sus
respectivos grupos para saber por una parte cuanto habian investigado, si tenian el esquema del mapa
mental, como también para darles material de apoyo correspondiente al tema que les habia tocado
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desde la dltima clase y darles asesoria con indicaciones, explicaciones y sugerencias para revisar,
preparar y cdmo exponer el contenido de todo lo llevado:

Luego de eso la profesora nos asesoré por grupos para la mesa de trabajo,
ofreciéndonos material de apoyo y pudiendo nosotras como grupo concretar el tema,
y profundizar un poco mas sobre la programacién neurolinguistica. (MM)

De esta manera llego el momento de la asesoria, la profesora se acerco a cada grupo
para atender y compartir informacién y recomendaciones. Cuando llego nuestro
turno le mostramos nuestro material lo que le parecié que el concepto estaba bien
completo y nos sugiri6é hablar un poco sobre la biografia de Ricardo Cantoral siendo
este el que impulso la teoria socio — epistemoldgica junto a su esposa y lo que va
surgiendo a partir de su teoria como la RELME entre otras... (CP)

...se dio el tema de las diferentes mesas de trabajo, El cual a mi m toco el modelo
de Van Hiele, todo lo referente al modelo: como surge, su teoria, sus niveles, y sus
fases. (YS)

CIERRE
Episodio 5. Asignacion para la préxima clase y reflexiones de las estudiantes.

Al grupo en general se le menciona seguir con la investigacion y preparar el material para la
siguiente clase su respectivo mapa, con la posibilidad de ubicar a la docente por teléfono o via
internet si se requeria aclarar alguna inquietud o duda.

...luego nos sugirid retirarnos para continuar nuestra investigacion. (CP)

Ya cuando estabamos terminado la clase la profe nos mandé a investigar  unos
conceptos. (YC)

... hubieron algunas cosas que no entendi muy bien pero buscare un poco mas para
ver que consigo en internet ya que este enfoque onto semi6tico es un poco complejo
y extenso. (DM)

Aparte de los comentarios de clase, algunas estudiantes mencionan su afinidad al tema en forma
reflexiva:

Yo me senti muy atrapada en el tema fue emocionante saber que Venezuela fue
pionera de algo tan grande y a la vez tan dificil como lo es la matematica el solo
pensar eso me hizo sentir muy bien ya que pocas veces uno se entera de cosas tan
buenas como esas. (YC)

...interesante, al menos yo no lo sabia y me alegra mucho que surjan este tipo de
eventos que contribuyan e impacten de modo positivo, cosas como esta y otras que
han surgido y forma parte de la evolucion de la Educacion Matematica. (CP)
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Particularmente cada una de estos aportes y estudios me parecen interesantes. La
profesora tiene muchas ideas respecto a llevar la matematica u otro nivel o que las
personas también la conozcan desde otro punto de vista o simplemente una manera
distinta de ver la matematica, me parece un tema muy bueno y para tener un poco
mas de conocimiento en cuanto a la historia matemética. (AG)

Luego de salir de la clase que tenia a las diez estaba sentada cerca de la biblioteca e
iba saliendo la profesora de la biblioteca pensé que era el momento de aclarar mis
dudas y cuando le vi la cara note que estaba como preocupada, me dio mucha pena
molestarla porque ya no estdbamos en la hora que correspondia la clase asi que
preferi traerme las dudas a la casa pero creo que hice mal porque no entiendo nada,
de paso nos dividimos el trabajo y me toco hablar sobre las idoneidad vaya que me
ha hecho doler la cabeza. (DM)

Clase 4 / Dia Miércoles 03-02-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo, paso de asistencia con chequeo para inicio de exposiciones.
2. Cambio de dia para participar en las Mesas de trabajo.

Para dar comienzo a la clase, se da la bienvenida a las estudiantes, pasando de inmediato el listado de
asistencia con la intencién ademas, de confirmar si los grupos se encuentran completos para dar
inicio a las exposiciones; mientras esto sucedia, algunas estudiantes registraron sus sentimientos:

Al llegar a clase me senté de inmediato pues me senti cansada no tenia 4nimos de
entrar a ver clase y de paso no tenia la investigacién completa, sin embargo entre,
pues no me gusta faltar la clase. Comenz6 y yo estaba en el limbo pensando en otras
cosas. (YC)

El 03 de febrero al inicio de la clase la profe notifico sobre la mesa de trabajo y el
plan de evaluacion... (YM)

La planificacion para dia de hoy estaba orientada a desarrollar los temas de la mesa
de trabajo propuesta en el plan de evaluacion. (CP)

...se me presento un pequefio percance que me impidio llegar a la hora exacta pues
aun estaba en el departamento de investigacion y post-grado ya que en dias
anteriores Sali seleccionada para participar de una ayudantia que ofrece el programa
de bienestar estudiantil y debia llevar una carta al dicho departamento, en el
transcurso de todo este proceso, se me hizo tarde y tuve que salir corriendo a la
clase, por supuesto en todo el camino iba repasando el tema que debia defender en
la exposicidn. (KP)

De inmediato la docente se percata de la situacion general del grupo, muy relacionada con lo vivido
horas antes en un grupo anterior a este, repitiéndose nuevamente la actitud callada, miradas de
angustia y falta de material; por tal ambiente, la docente les pide sincerar cémo se encuentran para
exponer, surgiendo muchos comentarios relacionados con su falta de preparacién, cuestion que para
nada favorecia la actividad con el propdsito establecido; en vista de no llegar a cumplir con lo
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pautado y pese a la molestia que eso también causaba a la docente, se decide cambiar para el dia
siguiente la exposicion, sin ningn otro tipo de prérroga y bajo la exigencia de que al llegar a la clase
ya estuvieran todos los grupos dispuestos a exponer con sus mapas mentales o conceptuales. De esto,
las estudiantes dejan comentarios en sus diarios:

Para este miércoles teniamos asignadas la exposicién pero la profesora al llegar dijo
que al VER  Nuestra cara noto que no estdbamos preparadas y se hablé para que
se dejara para la siguiente clase para no perder el dia de clase... (YL)

...comenz6 a explicar sobre la mesa de trabajo ya que muchas compafiera estaban
confundidas... (YM)

Al llegar al salon los grupos parecian estar listos para dar inicio pero de pronto
comenzaron a surgir algunas dudas las cuales fueron manifestadas a la
profesora...”la de no estar lo suficientemente preparadas para las mesas de trabajo”
La profesora sintié que de alguna manera se estaba vulnerando la planificacion al
menos yo asi lo entendi... aunque en el fondo no queria que suspendiera la
actividad senti que era la oportunidad para que el resto de mi grupo cumpliera con
un compromiso que tenian ese dia en el Departamento de Bienestar Estudiantil asi
gue me parecié oportuna que la profesora la suspendiera y decidiera dar una
asesoria mas... (CP)

Dando inicio a la clase de hoy se empezo a hablar sobre las mesas de trabajo porque
algunos grupos no estaban preparados para exponer su tema hoy... Por consecion de
todas quedamos en que para mafiana jueves seria la discusion de las mesas de
trabajo (DG)

...la profesor fue flexible y dio oportunidad de que expusiéramos al dia siguiente,
me senti aliviada, ya que si manejaba el tema pero la informacion que yo iba a
defender me parecia que necesitaba mas contenido, mas referencia y me dio tiempo
de averiguar un poco mas y por otro lado me ayudaria a relajarme un poco, ya que
con tanto estrés de papeleos me sentia un poco estresada, fatigada y hasta me dolia
un poco la cabeza.

La profesora muy amablemente acepto asesorarnos una vez mas, garantizando la
buena participacion al dia siguiente. (KP)

DESARROLLO
Episodio 3. Instrucciones para elaboracidn de abaco vertical abierto.
4. Material y pasos para hacer las regletas de Napier.

Por el cambio en la planificacion del dia, la docente toma en consideracion dar las instrucciones de
elaboracion del abaco vertical abierto, material que deberian elaborar las estudiantes durante la
semana de carnaval para comenzar la unidad dos de la asignatura. Se hace un dibujo en la pizarra
para guiar el procedimiento, indicando que se requiere una base rectangular, llamada paralelepipedo,
con medidas de 40 cm de largo, 5 cm de ancho y 5 cm de profundidad; a esta base se le deben
colocar 6 columnas que tendran una misma distancia entre ellas, para esto se toma primero una
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distancia de 5 cm del borde a la primer y Gltima columna, por lo que restaran 30 cm para las demas
columnas, estos 30 cm se dividen entre 5 que son los espacios dispuestos de una columna a otra, por
lo que toca marcar cada 6 cm un punto donde encajaran cada columna. Se le dice a todo el grupo que
los materiales para su elaboracion pueden ser diversos y que se requeria por lo menos de 50 piezas
que encajen facilmente en las columnas, de tal modo que estas piezas no se atasquen; tal como lo
expresan las estudiantes:

Ella nos explicaba como hacer el abaco abierto y nos daba ideas de los materiales
gue debiamos utilizar para que nos quedara bien elaborado, ella nos decia que se
tienen que elaborar en una base sélida de madera también nos dio las medidas las
cuales para la base eran de 40 de largo por 5cm de ancho habia que hacerles unas
columnas o palitos de alturas como ella los llama estos palitos debian ser algo
gruesos para que no se partieran tan facilmente, la profe nos dio la idea de usar
lapices, también nos indico las medidas de separacion que debian tener entre si.
Estos palitos debian tener cuencas las cuales el minimo de cuencas que deberian
tener es de 50 cuencas. (YC)

...la profesora procedi6 a explicar las instruccién de coémo teniamos que hacer el
Abaco vertical abierto el cual tenia que tener una base de madera o cualquier
material sdlido y colocar 6 columnas vy conseguir 50 cuencas. (YL)

...luego comenzo a explicar sobre las actividades del Abaco... (YM)

En este dia se nos dio la explicacion clara de como debiamos realizar el abaco
vertical abierto... (JL)

...pero no sin antes también dar algunas indicaciones para ir desarrollando un abaco
en los préximos dias que estariamos libres, escribi6 el paso a paso en la pizarra de
lo que seria un futuro instrumento matematico en nuestro ejercicio docente. (CP)

La profesora nos asigno la realizacion de unos materiales de trabajo el Abaco, su
funcion. asi ya para cuando la profesora lo nombre tenia una idea... (BP)

Luego se continda con el material y pasos para realizar las regletas de Napier. También se da su
explicacién a través de un dibujo en la pizarra, haciendo 3 rectangulos que representan las 3 hojas de
cartulina que deben cortar de 20 x 30 cm, y donde deben trazar una cuadricula de 10 filas por 10
columnas, esto implicara que las columnas tengan un grosor de 2 cm y las filas un ancho de 3 cm.
Asi se sigue la explicacion, de la que varias estudiantes manifiestan como se hizo y de qué modo les
[lamé la atencién este material:

Ese dia también nos hablo de la regleta de napier nos dijo que teniamos que
recortar tres ldminas de cartulina o foami las cuales debian medir 30 de largo por
20cm de ancho, las laminas debiamos dividirlas en 10 columnas y 10 filas, a las dos
laminas restantes se le debian trazar las diagonales y a la primera fila se le deben
agregar los nimeros 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9.

A través de estas se puede multiplicar y sumar y es una manera diferente de para
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gue el nifio aprenda. (YC)

Luego de esto explico las regletas de Napier

Donde se recorta 3 laminas de cartulina y se dividen en 10 columnas y 10 filas
Ademaés a dos de estas se les traza las diagonales y a la primera fila se le agrega los
nameros 1, 2,3,4,5,6,7,8,9.

Debajo de cada nimero se coloca la tabla de multiplicar separando unidad de
decena

Después recortan 2 laminas en tiritas

Y por dltimo la lamina restante se le coloca los nimeros del 1 al 9 en la primera
columna seguida del simbolo X. (YL)

...también nos asigno la realizacion de las Regletas de Napier (Nepe) ni idea de su
uso , pero busque y son herramientas de calculo sencillos usualmente en uso para
los nifios .Este ingenioso invento se lo debemos a John Napier, tedlogo, matematico
e inventor escocés de los siglos XVI y XVII que paso a la historia por ser el
descubridor de los logaritmos. (BP)

CIERRE
Episodio 5. Ultima asesoria como guia para la clase anterior y reflexiones de las estudiantes.

Para cerrar con la clase, la docente dispone tiempo para pasar por los diferentes grupos, analizar sus
dudas y asesorarlos a fin de dejar lo mejor posible las indicaciones para la exposicién del dia
siguiente.

Luego de esto la profesora nos dio una asesoria breve de los temas de las
exposiciones asignadas (YL)

Luego de esto se dio inicio a nuestra segunda asesoria para aclarar las dudas
manifestadas por los equipos. Me toco esperar un poco, llego el resto de mi equipo
y estabamos lista para tomar alguna recomendacion mas y poder cubrir nuestras
expectativas con respecto el tema de la socio epistemologia...(CP)

...empezamos con las asesorias grupo por grupo, el mio fue el ultimo de nuevo y
me senti un poco estresada por que se hacia tarde y la universidad queda muy sola y
es peligroso. Sin embargo me mantuve tranquila y esperamos hasta lo Gltimo para
plantearle a la profesora nuestras dudas y fue de gran ayuda por que asi nos
llevamos unas orientaciones sobre nuestro tema. (DG)

Al equipo nos hizo la sugerencia de que averigudramos un poco mas acerca de los
trabajos del propulsor de nuestro tema, la socioepistemologia de la matematica y
también que investigramos un poco acerca de los trabajos que realiza su
esposa...(KP)

Al finalizar la clase solo estaba mi grupo y la profesora en el salon pero tengo la impresion
de que mafiana todos los grupos estaran mejor ya que se les dieron ideas para su trabajo
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Algunas estudiantes especifican algunas de sus vivencias de ese dia, como se sentian en la clase y
por las explicaciones dadas:

...pero recuerdo que la clase del dia fue sobre los dbacos y de como se utilizan para
ensefiar a los nifios de manera diferente, la profesora hablaba y hablaba sobre el
tema con tanta pasion que hacia que uno se entusiasmara en la clase y me propuse
prestarle atencion. (YC)

...y de la regla de napier me sentia confundia porque al principio no entendia.

Hubo un momento donde queria irme porque muchos dias se habia metido la OLP
(policia) a mi casa llevandose unas cosas etc., me sentia super bloqueada en las
clases porque no dejaba de pensar en ese terrible momento que habia vivido, era una
situacion fuerte, no queria seguir la carrera porque desde que comencé a lograr mi
suefio han pasado unas cantidades de cosas en mi vida no dejo parar de pensar, mi
mente estaba en otro mundo muy poco entendia las explicaciones de la profesora.
Sin embargo los instrumentos me parecieron importante para realizarlo ya que van
hacer instrumentos de dicha utilidad donde lo utilizaremos en el campo laboral para
asi brindarle ayuda a nifios-nifias con dificultades en el area de la matematica. (YM)

Me quedo muy claro como iba hacer la realizacion de estos recursos para
implementarlo en un aula de clases. (JL)

...debo decir que me sentia un poco ansiosa quizas porque tenia la hora tope y ya
debia retirarme a cumplir con otro compromiso y no podia quedarme a escuchar
toda la informacion...

A penas nos toco el turno lo primero que dijo la profesora fue que a su parecer nos
veia con dominio y preparada con respecto el tema lo cual me hizo sentir un poco
mas tranquila... asi que me retire cuanto antes. (CP)

...ella dijo algo que realmente llamo mi atencién cuando dijo que deberiamos ir
adquiriendo nuestros materiales de trabajo que como docente especialistas debemos
tener , y sin duda alguna me vi en un futuro fue realmente lindo escuchar eso .
...aunque debo confesar que tuve un poco de miedo realizar el mismo, pero es
cuestion de intentarlo... ni idea de su uso, pero busque... (BP)

Por mi parte me parece muy interesante y divertido tener que realizar esos
materiales que seran de gran utilidad para nuestra carrera. Estoy muy contenta de
hacer ese trabaprogramacions muy creativo hacer cosas nuevas y poder desarrollar
nuestras destrezas...

Por mi parte tengo un poco de miedo por que no se como sera la dinamica pero
confid en que saldre bien mafiana en la evaluacion.

Al finalizar la clase solo estaba mi grupo y la profesora en el salon pero tengo la
impresion de que mafiana todos los grupos estaran mejor ya que se les dieron ideas
para su trabajo (DG)

...termino la hora pautada de clase y sin embargo la profesora seguia asesorando a
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otros equipos, cosa que me impresiono porque ya nos habia comentado que tenia
muchas cosas por hacer y sin embargo se dedico a culminar la asesoria de todos los
equipos que faltaban. (KP)

Clase 5/ Dia Jueves 16-02-2016 / 8:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Manifestacion de dificultades para dar llegar a clase por problemas de transporte
y seguridad.
2. Se dan pautas para aprovechar el tiempo y cumplir con la clase

Hoy se tenia planificado comenzar con las exposiciones, pero el dia de hoy la situacion fue compleja,
gran parte del Castafio y de la Pedrera estaba sin transporte, corriendo la informacion de estar la zona
amenazada si se trabajaba en algin almacén o servicio al publico debido a la muerte de un joven
involucrado en bandas delictivas, urbanamente llamado “pran”. Tal fue la gravedad de la amenaza
que el servicio de transporte dentro de la universidad también fue suspendido, por lo que se les hizo
muy dificil llegar a tiempo a clase tanto a la profesora como a muchas de las integrantes del grupo,
las pocas que llegaron un tanto mas puntuales, estaban con gran expectativa sobre la clase, si la
universidad tendria actividades normales, y otras muchas cosas llegaron a pensar, tal como lo
manifiestan estas notas:

Era el dia de nuestra exposicion iba algo apurada al sal6n porque pensé que llegaria
tarde me toco caminar mucho porque tampoco habian muchos transporte debido a
gue habian matado a uno de los pranes de la pedrera , la profe llego tarde también
por la misma razon, asi que nos pusimos a hablar unos minutos sobre el tema y todo
lo que estd pasando en Venezuela luego a una de mis compafieras le llego un
mensaje donde le decian que debiamos irnos porque iban a cerrar la universidad por
todo lo que estaba pasando debido a la muerte del pram... (YC)

Al llegar hoy al salon se encontraba una gran problemética debido a la muerte de
un Pran estaba todo congestionado y no habia camioneta en el salén solo habian 5
alumnas... (YL)

El dia jueves 04/02/16 llegue a la universidad de milagros , debido a la
problematica del transporte urbano que se estaba presentando ya que todos los
transportistas de las rutas el castafio no estaban laborando por motivos de un toque
de queda debido a que habian secuestrados dos camionetas del castafio y también
por la muerte de un individuo por tal razén era el paro de las camionetas; gracias a
dios me pude montar en la ruta cuando llego al terminal de Maracay , pude llegar
sana y salva a la uni y luego de esto me dirigi con mis amigas al salon de clases a
esperar a la profe, estuvimos alli un buen rato esperando a la profe hasta que nos
dimos cuenta de que la uni estaba quedando muy sola y teniamos miedo de seguir
alli solas en el sal6n esperando. Sin embargo una de las compafieras de clases
decidio llamar a la profe para saber si vendria o no, por lo cual la profe le informo
que si iria que incluso ya estaba llegando al salén. (ML)

...eran las 5:30am, vi que era una buena hora, agarre la camioneta al terminal y
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aunque habia mucha bulla trate de concéntrame lo mas que pude para repasar y
repasar aunque hasta de pie iba en el transporte publico, llego a la universidad y
habia méas gente de lo normal a pesar de que eran las 6:15am , voy hacer la cola para
esperar cualquier camioneta que me dejara en el pedagogico, ya sea castafio-hospital
0 zoologico y me di cuenta que la cola no avanzaba , habian pasado 15minutos y la
cola aun no caminaba nada, decidi pasar la calle e ir a la cola de castafio directo ,
cuando vuelvo a ver la hora me di cuenta que eran las 7am y nada que habia pasado
ni una camioneta, yo estaba entrando en panico porque estaba preocupada, no queria
llegar tarde y trataba de seguir leyendo la informacién del tema para no ponerme
mas nerviosa, cuando se hacen las 7:15am decido ir a preguntar qué estaba pasando,
¢Por qué la cola era cada vez mas larga y no pasaba ni una camioneta? Al caminar
haciendo esa pregunta alguien me contesto “jno hay camionetas! Las delicias esta
cerrada y no hay paso de ningun transporte; me puse super nerviosa, no sabia qué
hacer y lo Unico que se me ocurrid fue llamar a la profesora y explicarle la situacion,
mientras conversaba con ella se me ocurrié agarrar un taxi.

Luego de un rato, me doy cuenta que alli ningln taxi queria ir hacia el
pedagdgico, camino un poco mas hacia la avenida constitucion y me encuentro a
Gabriela Nieto una comparfiera de mi equipo, en lo que volteamos aparecié una
camioneta pick up diciendo “50bs hasta el zooldgico” y no lo dudamos, corrimos
hasta montarnos, pero lo que en realidad me puso mas nerviosa fue que el sefior
cuando veia policias nos decia que nos agachdramos y como habiamos tantos alli
montados era realmente dificil y eso me ponia muy nerviosa. Al llegar a la
universidad todo el mundo contaba
cosas distintas, “Robaron en integral”, “Mataron al pram y todo se pondrd feo”,
“Haran toque de queda”, “La universidad cerrara” y por supuesto tantas cosas
alteraron mas mis nervios al punto de que todo me temblaba y me senti fria, helada,
casi no podia pensar del dolor de cabeza, muchos policias en motos pasaban y desde
adentro de la universidad podiamos verlos; entramos al salén corriendo para
contarle a la profesora... (KP)

El dia de hoy fue algo atropellado ya que habia una problematica en los alrededores
de la universidad que nos estaban afectando a los estudiantes por el hecho de no
conseguir transporte lo que fue muy dicifil llegar a clases. Se dio inicio de la clases
como a las 8 de la mafiana por esta misma problematica algunas comparieras sentian
miedo y querian retirarse. Por mi parte tambien estaba un poco a la espectativa
porque en cualquie momento podia pasar algo. (DG)

El dia de hoy listisima para dar inicio a nuestra mesa de trabajo!

A mi llegada me sorprendi porque solo habia un grupo y una de mis compafieras se
me acerca y me pregunta, como te viniste? Porque no hay transporte y la profesora
aun no llega... también me informaron sobre una polémica noticia que andaban
circulando entre los estudiante de una situacion irregular que generaba cierta
inseguridad y zozobra, asi que era probable que suspendieran las clases en la
universidad, la cual note bastante sola este dia. De inmediato tome la iniciativa de
llamar por teléfono a la profesora para confirmar su asistencia, la cual ya venia
cercana a la UPEL y me dio a entender que se le habia hecho muy complicado
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trasladarse, le comente que habian pocas compafieras y me dijo que atenderia a las
que estuviésemos y las que se fueran incorporando...asi que toco esperar un poco.
Se especulaba mucha informacion, por lo que senti que habia mucha tension y
preocupacion, incluso miedo, también por muchas situaciones de inseguridad que se
habia generado dentro de la universidad durante estos dias, pues las pocas que
estamos presente ya nos queriamos retirar. (CP)

Una vez que la profesora llega al aula, entre su saludo manifiesta la preocupacion por el resto del
grupo, espera a que se incorporen mas estudiantes y asi dar continuidad con el curso evitando mas
pérdida de tiempo, se cerciora primero que por nada se hubiera dado suspensién de clases y luego
propone a las asistentes tomar lo positivo del momento, por una parte que ya estaban presentes casi
todas las integrantes del grupo y por las asesorias anteriores en cada uno de los temas donde muchas
ya estaban preparadas para exponer, ante esto se da como pauta organizarse en mesa redonda,
colocando sus carteles de apoyo por grupo y concretar la duracién de exposicion a 15 minutos, a fin
de tratar de salir un poco antes de las 10 y ser

...las profesoras estaba preocupada porque teniamos asignada las exposicion para
hoy pero poco a poco las compafieras de clase fueron llegando debido a esto se
comenz6 un poco tarde... (YL)

Luego de esto la profesora llego al salén observo muy pocas alumnas en el aula y
pregunto qué era lo que estaba sucediendo con el transporte que incluso a ella
también se le habia dificultado un poco llegar a la uni. Mis compafieras le
explicaron lo que estaba sucediendo y ella decidio esperar unos minutos mas por las
comparieras que hacian falta en el aula, para luego comenzar con la actividad.
Posteriormente fueron llegando algunas compafieras y se fueron incorporando a la
clase puesto que ya ibamos a comenzar con las exposiciones... (ML)

...ella llamo a su jefe y ¢l le dijo que no tenia orden de que nos fuéramos, la
profesora acordé junto al grupo que nos quedaramos a exponer ya que no podiamos
perder mas tiempo, que solo durariamos una hora, yo estaba tan nerviosa que les
dije a mis compafieras que apenas expusiera me iba a ir. (KP)

Sin embargo comenzamos con la evaluacion que estaba propuesta para hoy. (DG)

Al llegar la profesora manifestd su preocupacién por lo que estaba sucediendo y
también trato de calmar un poca los animos de todas, se fueron incorporando las
demas cada una con un anécdota diferente para poder llegar a clases, pero pudieron
cumplir con el deber de asistir...no habia ruta estudiantil ni transporte publico para
la zona, preocupante no? En fin, la mayoria proponia suspender la actividad por
cuestion de seguridad, pero la profesora manifesto el atraso que esto traeria consigo,
asi que habia que tomar una decisidn que nos beneficiara a todos. La Prof. llamo al
departamento para verificar la suspension de actividades, las cuales no se
suspendieron, al menos no se daba la orden... solo se le informo sobre el paro de
transporte de la ruta internas de la UPEL. De este modo acordamos dar inicio a la
actividad pautada para este dia... las mesas de trabajo. (CP)
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...la profe dijo que expusiéramos rapidito para asi podernos ir, y eso hicimos (YC)

DESARROLLO
Episodio 3. Comienzo de exposicion de mesas de trabajo con intervenciones oportunas por
parte de la docente para cerrar cada exposicién

Con prontitud los grupos se organizan para su exposicion de ideas segun su tema, notandose
inmediatamente que la elaboracion del material de apoyo visual era interesante, los mapas mentales
tenian las ideas principales resaltadas con buenas imagenes, color y eran concretas, solo un grupo
decide usar la pizarra como apoyo visual dejando una serie de dibujos. Luego, a manera de no
predisponer a ningln grupo como iniciador de las exposiciones, se deja al azar el tema de comienzo,
siendo primero el de programacién neurolingiistica, seguido por resolucion de problemas, luego
enfoque ontosemiotico, las TIC’s y por altimo el de Socioepistemologia. Para cada cierre de tema, la
profesora pide comentarios o preguntas del grupo y refuerza el tema, ubicandolo en el contexto de
EE. Esto dejan escrito las estudiantes como parte de la experiencia dada:

...comenzando con la programacion neurolingilistica Que consiste en un sistema de
representacion luego vino mi equipo donde hablamos del enfoque ontosemiotico
gue es un enfoque que aporta conocimientos descriptivos y explicativos de los
procesos de Ensefianza y Aprendizaje de contenidos especificos que ayudan a
comprender dichos procesos, orientando de manera fundamentada promoviendo la
mejora progresiva de los educandos para esto propone unas dimensiones que te dan
instrucciones para favorecer el clima de clase y por ultimo hablaron de resolucion
de problemas la cual es una serie de incégnita de la matematica también aqui
dijeron de Freddy Gonzélez que es uno de los fundadores de la revista paradigma
(YL)

...mi grupo y yo fuimos el segundo grupo en exponer y explicamos todo el tema
muy detalladamente para que se entendieran y no quedaran dudas al respecto, la
profe nos felicito y nos dijo que lo hicimos muy bien. Otros de los temas que se
expusieron fueron la programacién neurolingiistica, enfoque onto semidtico, la
integracion de las tics en matematicas y el socio epistemologia. (ML)

La profesora iba sacando al azar los papelitos de cada equipo...

expusimos, a mi parecer lo hice corriendo, hable muy rapido porque aun estaba
nerviosa, aunque la profesora comento que estuvo bien y que se observo el dominio
del tema; pude respirar un poco (KP)

El primer tema trato sobre la programacio neurolinguistica la cual la utilizan para
ver la forma como las personas interiorizan el mundo exterior, y su sistema de
representaciones se basa en lo que es la parte visual, auditiva y kinestesica, me
parece interesante este tema por que para disficultades de aprendizaje es muy
importante y mas para la ensefianza de las matematicas que es un poco mas
complejo para un nifio entenderla.

El segundo grupo fue el mio en el cual hablamos sobre la resolucion de problemas,
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sobre quien fue Fredy Gonzalez, es impresionante saber que un profesor de nuestra
casa de estudios halla hecho tantos aportes a la matematicas y a lo que son los
procesos mentales, hablamos tambien sobre el modelo de polya y como nos puede
servir este modelo en las dificultades de aprendizaje, otro tema importantes el de los
procesos mentales que se dan el la resolucion de problemas los cuales son los
procesos cognitivos y metacognitivos.

El tercer grupo fue el enfoque ontosemiotico, tocaron los puntos sobre los
significados personales el cual es cuando el estudiante alcanza los objetivo
esperados y los institucionales es donde entra el docente y las formas o tecnicas que
tiene para ensefiar.

El cuarto grupo expuso sobre el uso de la tics en las matematicas fue un tema que
dio mucho de que hablar ya que se dice que es una muy buena herramienta para
ensefiar matematicas ya que interactivo y a los nifios les gusta porque es algo
diferente...

Por ultimo... hablaron sobre la socioepistemologia la cual estudia lo cognitivo, lo
social, lo cultural y lo didactico desde un punto de vista real-vivencial y su principal
contribuyente fue Ricardo Cantoral quien influyo mucho en la matematicas
educativa participando en muchos eventos y organizaciones que se encargan de
estudiar la matematica y avances. Uno de ellos es (CINVESTAV) Centro de
investigacion y de estudios avanzados creados en 1961. (DG)

El primer equipo hablo sobre la programacién neurolingistica un tema interesante
gue nos muestra como somos capaces de programarnos y la influencia que tiene en
nuestro aprendizaje. El segundo hablo sobre la resoluciéon de problema esos
procesos mentales que surgen para dar respuestas generar cambios, también se hizo
mencion del modelo de Polya, que para ser honesta no recuerdo haberlo escuchado
antes...en fin, entendi de este que es visto como un método para entender,
familiarizarse en la elaboracién de un plan, ejecutarlo y dar respuesta, mas o menos
por ahi va la cuestion...

El tercer equipo hablo sobre el enfoque ontosimiotico... El cuarto equipo desarrollo
en tema de las TIC...y ahora si llego nuestro turno, fuimos el quinto equipo.
Desarrollamos el tema de la socio epistemologia, desde un principio nos apropiamos
del tema de una manera muy significativa un enfoque nos habla de la manera de
ensefiar la matemética tomando en cuenta el aspecto social, cultural, cognitivo,
didactico pero desde un punto de vista practico y vivencial del estudiante. (CP)

...primero expuso el grupo que le toco la programacion neurolinglistica, luego paso
el grupo de resoluciéon de problemas, pasamos nosotras con el enfoque onto
semiotico, luego las tips y por ultimo las de socio epistemologia (YC)

Para cada tema se hizo una breve intervencion de la profesora para aclarar términos e intercambiar
inquietudes o cualquier duda que el resto de las integrantes formularan. Si bien, la intencién era que
el grupo tuviera nociones sobre los trabajos que se hacen en EM y la vinculacion que pueden tener
en EE, era también importante saber cémo se sentian frente a esta tematica y en el proceso de
participacién dentro de la clase, quedando entre sus comentarios los siguientes aspectos:
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Todas estas exposiciones fueron discutidas ya que todas estas permitian una visién
de la matematica mas facil y mas dinamicas en donde los estudiantes puedan tener
mayor entendimiento (YL)

Los cuales cada grupo los explico muy minuciosamente para que se entendiera y a
su vez la profe iba haciendo hincapié en los temas que eran un poquito mas
profundos. (ML)

estaban muy buenas las exposiciones aunque casi no podia pensar por todos esos
factores que estaban influyendo, cada ratico veia por la puerta ya que estaba muy
nerviosa, y para sorpresa quedamos de ultimas y ya habian pasado una hora y
media. (KP)

...el uso de la tics en las matematicas... Sin embargo para nuestra especialidad
algunas vaces no es muy idoneo ya que para un nifio con discapacidad visual no va
a ser la misma experiencia como la que tendra un nifio sin ninguna discapacidad,
entonces este tema es uno de los que todavia tienen que seguir trabajando en el para
gue puedan integrar a nifios con discapacidad visual y puedan disfrutar de todos los
programas que hay para descargar.

...me parece que la matematicas ha sido muy importante. Por mi parte desconocia
todos los estudios e investigaciones que se han realizado para llegar a lo que ahora
han descubirto y se que aun quedan muchas mas cosas que debemos de saber a
cerca de los cambios que han ocurrido con respecto a esta ciencia (DG)

el enfoque ontosimiotico aunque el nombre no me es familiar para nada al momento
de escuchar de que se trataba, si, lo relacione con algunas teorias vista en mi
especialidad que establecen las formas de como se construye el conocimiento...
...las TIC un tema que sin duda todavia debe analizarse sobre todo en cuanto a la
preparacion del docente para el buen uso de este recurso en las escuelas y sea visto
como un material de apoyo para el aprendizaje que responda a lo que se necesita
formar (CP)

CIERRE
Episodio 4. Se dan ultimas recomendaciones, se dejan indicaciones para elaboracion de
material y se cumple con dar término a la clase por la situacién seguridad.
5. Reflexiones internas de la profesora

Finalizado el trabajo realizado por los diferentes grupos, se les anima a seguir asi para sus proximos
trabajos, pues fue notorio el esfuerzo que realizaron tanto por tratar de llegar pese a las
circunstancias como por la preparacién de su exposicién en término de lo solicitado con la lamina de
apoyo y lo documentado en el tema, a tal punto de que algunas fueron bastante creativas, como el
grupo de socioepistemologia que dramatizaron el inicio de su exposicién dibujando en la pizarra el
rostro de Ricardo Cantoral, quien dirige este enfoque investigativo de la EM en México. Luego se
hacen recomendaciones generales para que las estudiantes puedan terminar de realizar los materiales
didacticos que se necesitan en la unidad siguiente, a fin de que sean revisados en la siguiente clase, y
por altimo, la docente se despide del grupo, algunas salen presurosas mientras que otras aguardan
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para irse caminando con la profesora, quien queda enormemente pensativa ante lo sucedido, la
imposibilidad de controlar este modo de coordinar las clases frente ante tanta zozobra en el pais, ante
la falta de seguridad y de los modos de conseguir comida, pero sintiendo que ain se puede hacer
mucho mientras las ganas de estudiar se tengan y se demuestre valentia como la que tuvieron las
estudiantes para llegar a la universidad, mientras esto queda en sus pensamientos no deja de
compartir algunas situaciones personales con quienes la acomparian.

Para finalizar luego de que cada grupo realizo su exposicion la profe nos dio la nota
y todas salimos muy bien, nos reforzé un poco de como ibamos a realizar los
trabajos didacticos y nos retiramos del aula un poco mas temprano debido a la
situacion del paro de transporte que estaba sucediendo. (ML)

luego eso, recogi mis cosas y pudimos irnos, en el camino la profesora nos conto
que su perra tuvo perritos y nos pidio que por favor le encontraramos personas que
quisieran adoptarlos (KP)

Esto fue toda nuestra mesa de trabajo y nos retirarnos mas tranquilas sabiendo que
hemos avanzado un poco mas en nuestra planificacién de semestre. (CP)

Yo estaba ansiosa por terminar rapido e irme pues pensaba en todo lo que tenia
que caminar para poder llegar a mi casa. Terminamos la clase y todas salimos
practicamente corriendo del sal6n de clases (YC)

Clase 6 / Dia Jueves 11-02-2016 / 7:30 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y revision del material didactico.

Para seguir con las actividades, se da un saludo a las estudiantes y la docente pasa a la revision del
material didactico, haciendo comentarios de mejoras en algunos casos. Como siempre las estudiantes
comentan sobre este inicio de clase:

Llegue corriendo al sal6n y con mucho suefio. (YC)

El dia jueves 11/02/16 tuvimos clases con total normalidad ; yo llegue temprano al
salon con mis amigas , desayunamos y luego nos pusimos a conversar de como la
habiamos pasado estos dias de carnaval mientras esperabamos a la profesora. (ML)

Para el dia de hoy estaba pautada la revision del dbaco y de la tabla de Napier, luego
de que la profesora corrigiera esto ibamos arrancar con a unidad I1.

...empezamos a ver los dbacos que habiamos llevado, dé verdad yo senti que el mio
no estaba muy bonito, ya que a las demas chicas la habian ayudado carpinteros y
por eso quedaron super bonitos y el mio si quedo menos perfecto porque primero
quien me ayudo no es carpintero y tampoco teniamos los implementos necesario,
solo teniamos martillos, clavos y una segueta. Sin embargo la profesora lo vio y le
dio es visto bueno, claro, debo abrirle un poco més la abertura a las tapas que use
como peloticas del Abaco, la profesora nos sugirié que lo dejaramos en un lugar la
cual ella tiene llave y seré seguro para usarlo la semana siguiente; también corrigio
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el procedimiento de cémo vamos en la tabla de Napier y en esa me dijo que va muy
bien, solo me sugirié pegarlo en una superficie dura para que fuera de mayor
provecho. (KP)

El dia de hoy al llegar al salon me consegui con mis compafieras y conversabamos
mientras llegaba la profesora... la profesora le llamo la atenciéon que algunas
compafieras llevaron un adelanto del abaco por lo que se aclararon las dudas que se
tenian acerca del mismo y también sobre las regletas de neper. (DG)

DESARROLLO
Episodio 2. Participacion de Gltima estudiante para mesa de trabajo y explicacion del tema
por parte de la profesora.
3. Inicio de unidad dos con el concepto de ndmero.

Dado lo ocurrido el dia anterior, una estudiante que no habia podido asistir tuvo la oportunidad de
presentar su tema, méas aln porque la profesora consideraba de gran interés el tratar la teoria del
modelo de Van Hiele, dada la aplicacion potencial que observa de este modelo para la ensefianza
dentro del contexto de EE. La joven realiza detalladamente su exposicién, entre algunas
intervenciones por parte de la profesora para ir reforzando lo relacionado a los niveles y fases, para
esto coloca como ejemplo la clasificacion de los triangulos y sus lineas notables, lo cual sirvié para
disertar sobre un tema de geometria que a veces no se discute mucho en clases de primaria pero que
genera tanta posibilidades mas ain vistas desde este enfoque donde la clase se puede desarrollar
siguiendo otro esquema, pero ademés se amplia lo que hasta el momento para muchas de las
estudiantes esta en relacion a la teoria de Piaget con las etapas de aprendizaje por estadios dado que
el modelo de Van Hiele no clasifica el desarrollo conceptual de un contenido geométrico por edad
sino por el propio conocimiento que se tenga de él. Entre las disertaciones las demés compafieras
toman nota y participan.

La clase del dia fue de los triangulos y los angulos, pero antes que nada mi
compafiera barbara nos expuso acerca de la teoria de vam hiele ella en su
exposicion nos habld de los cuatros niveles que tiene esta teoria y de sus cuatros
fases yo estaba pensando en la siguiente clase que tendria de educacién sexual una
materia que estoy viendo después que salgo de matematicas y precisamente después
de esta materia me toca presentar una entrevista que le realice a una persona con
discapacidad y de paso tengo que exponerla.

En la clase la profesora Maria Angélica hablaba de la clasificacion de los tridangulos
los cuales son: equilétero, isoseles y escaleno y también nos dijo de los tipos de
angulos los cuales son : obtusangulo, rectangulo y acutangulo la clase fluyo y yo
solo pensaba en educacion sexual y en como me sentia de nerviosa de solo persar en
gue se aproximaba la hora (YC)

...pero primero que nada antes de que la profesora se pusiera a dar su clases con
total fluidez , se presento una de mis compafiera de clases que se incorpor6 al grupo
a ultima hora ; se llama barbara y después de su presentacién formal , ella expuso su
tema de la mesa de trabajo que no la habia podido realizar en la ultima clase de
matematicas la cual fue el 4 de febrero por motivos de que no tenia un tema
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determinado para exponerlo.

Ese dia barbara nos hablo un poco de la teoria de van hiele , el cual era su tema de la
mesa de trabajo ; nos dijo de que se trataba y que contaba con 5 niveles y 5 fases las
cuales son muy importantes para los conocimientos de la matematica
especificamente en la parte de la geometria. Seguido de esto la profe aclaro algunas
dudas que habian quedado sobre el tema q se habia expuesto... (ML)

Después de esto la compafiera Barbara pudo exponer su mesa de trabajo, también se
presento y hablo de la teoria de VVan Hiele, me parecié muy interesante aprendi que
dentro de esta teoria existen niveles y fases que ayudan al aprendizaje de las
matematicas en el nifio, y me di cuenta que también es aplicable en otras
asignaturas, estas son:

Niveles: Fases:
1. Visualizacion o descubrimiento 1. Informacion o Exploracion
2. Andlisis 0 Ordenacién 2. Orientacion dirigida
3. Deduccion formal 3. Explicitacién
4. Rigor 4. Orientacion libre

5.Integracién

Luego de esto una comparfiera Ilamada Barbara hizo su presentacion y nos hablo un
poco sobre la teoria de Van Hiele los cuales fueron unos esposos que crearon esta
teoria que esta conformada por 5 niveles de conocimiento de la geometria las cuales
van del 0 al 4. El nivel 0 Ileva el nombre de visualizacidon o reconocimiento y se
dice que los objetos se perciben en su totalidad, el nivel 2 o de analisis consiste en
analizar las caracteristicas de un objeto puede ser Illamado de ordenacion o
clasificacion , el nivel 3 es Ilamado deduccion formal y el tltimo o nivel 4 o de rigor
en este nivel se trabaja la geometria sin necesidad de objetos concretos. Por mi parte
me llamo la atencién que para pasar por estos niveles no es necesario tener una edad
en especifico ya que si por ejemplo hay dos estudiantes debia misma edad en
niveles diferentes dice la teoria que no se van a lograr entender. Es interesante saber
que no hay edad estipulada aunque esta teoria es comparada con la de Piaget la
diferencia es esa. También nombran cinco fases las cuales son : 1) informacion y
diagnostico 2) orientacion dirigida 3) explicacion 4) orientacion libre 5) integracion
Me parece que esta teoria puede ser utilizada en nifios con dificultades de
aprendizaje para ver hasta donde han logrado entender la geometria. (DG)

El dia de hoy me toco realizar mi exposicion sobre la teoria de Van Hiele esta
teoria habla sobro la geometria y sus fases de aprendizaje , algo que llamo
significativamente de la misma es como ella describe los niveles y fases de
aprendizaje y que el hecho de que una persona tenga una edad, avanzada no quiere
decir que tenga un conocimiento sobre la geometria, en cuanto a las fases como el
individuo primero entra en la parte del diagnostico , seguido de la orientacion , y
luego que ya se apropiado de este conocimiento puede hacer la aplicacion y
orientacion libre .

Luego la profesora hizo una retroalimentacion de mi exposicion para explicar
algunas dudas de mis compafieras (BP)
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Seguido a la exposicion, la docente propone intercambiar ideas sobre el concepto de nimero para asi
dar paso a la unidad dos. Entre las estudiantes surgen algunas descripciones que se colocan en la
pizarra y luego la explicacion de la profesora complementa la definicidn, pasando luego a la manera
como ordenamos los numeros, el uso del simbolo “mayor que” y “menor que”; se tratan algunos
aspectos de los nimeros naturales y de sistema numérico.

...la profesora empez6 la clase de la unidad II, luego de aclarar ciertas dudas en
cuanto el tema expuesto por la compafiera.

...la profesora hablo referente al concepto de nimeros, que fue muy interesante ya
que la compafiera Dalkis dio uno muy bueno, para ella nameros son aquellos
simbolos que representan un valor, concepto muy acertado que la profesora aprobd
incluso escribiéndolo en la pizarra y confirmandolo que otro que ella explico. (YP)

Por otro lado empezamos con la unidad 2 que tratara de la aritmética y su
didactica... se dio la definicién de lo que significa numero y a mi se me vino a la
mente cuando la profesora pregunto que era numero yo pensé que es un simbolo que
sirve para contar, muy parecido a lo que dijo mi compafiera Dalkis que "numero era
un simbolo que representa una cantidad”. (DG)

CIERRE
Episodio 4. Se marca pauta de asignaciones recordando que la clase del miércoles se pospone
por actividad de la profesora.

Para seguir ampliando la unidad dos, se pasa a la asignacion de actividades entre ellas investigar
sobre el origen de la Aritmética y la vida de Pitadgoras; como también la elaboracion de los &bacos;
sin embargo, resulta importante recordar a las estudiantes que la docente tiene una actividad en la
U.E. Calicantina por lo que las clases quedan para la semana mas arriba.

Mando averiguar o investigar algunos términos tales como: ¢;Quién fue Pitagoras? ,
¢Qué legado dejo Pitagoras en las matematicas? , ;Qué es Aritmética?... y asi
termino este dia de clases de matematica (YP)

. se nos asign6 una investigacion para la proxima clase. Finalizando ...queda la
entrega del dbaco y las regletas. (DG)

...el dia miercoles no tuvimos clase ya que la prof tuvo un compromiso en la
calicantina ya habia planteado con anticipaciéon que se dia tenia dicho
compromiso...(MS)

Clase 7 / Dia Miércoles 24-02-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. BUsqueda de abacos
2. Participacion de las estudiantes con lo investigado e intervencidn de la docente
con sistemas de numeracion
3. Algunas reflexiones de las estudiantes ante esta actividad
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Este dia se comienza puntualmente buscando primero los abacos de las estudiantes que los habian
dejado en el NIEM para evitar se les olvidaran y dafiaran al transportarlos.

... tuvimos clases de matematicas con total normalidad a pesar de corrian rumores
por los pasillos de la uni que se iban a parar nuevamente las unidades de transportes;
gracias a dios, esto no paso a mayores acciones todo en la universidad estaba
completamente normal y tranquilo. Llegue al salén con mis amigas como siempre,
la profe ya se encontraba en el salon esperandonos para dar su respectiva clase...
(ML)

El dia de hoy la clase comenz6 luego que la profesora fuera con las chicas del grupo
a buscar sus abacos (DG)

... tuvimos que buscar los dbacos que la profesora habia guardado en el cubiculo
por la facilidad al momento de transportarnos. (KP)

Inmediatamente se sigue con las intervenciones del grupo en general sobre lo asignado en cuanto a la
definicién de aritmética y la vida de Pitagoras, mientras que la profesora va guiando la tematica
haciendo ejemplos, ampliando el tema con el teorema de Pitdgoras, Thales de Mileto, la
conformacion de conjuntos numéricos y sistemas de numeracion como continuacion de la clase
anterior.

Hoy se abre el inicio de clases con la discusion de la investigacion previa que se
mando en la clase anterior a la cual no pude asistir por problemas personales.

La definicién de aritmética, de nimeros simbolos que representa una cantidad y la
historia de quien fue pitagoras. (YS)

El dia de hoy se dio inicio a la clase desarrollando un poco el concepto de la
aritmética la cual se basa en todos los elementos numéricos y propiedades basicas y
también la profesora hizo mencidn de cémo surge esta rama de la matematica.

Otros de los temas que se hablo en clase fue sobre Pitagoras gran fildsofo
matematico griego y quien le dio gran auge a uno de los teoremas al cual se le
denomino con su nombre por el gran impulso que este le dio. Teorema de Pitagoras,
estos temas despertaron mucho interés por parte de mis compafieras lo que las
motivo a ser mas participativa en la tematica. (CP)

. comenz6 su clase hablandonos un poco sobre la historia o a que se refiere la
palabra Aritmética, algunas de mis comparfieras aportaron varios conceptos de lo
que es la aritmética y asi la profe pudo complementar su idea o vision de lo que se
trata la aritmética la cual nos estaba explicando muy detalladamente. Seguido de
esto nos hablo de quien fue Pitdgoras? Y del teorema de Pitdgoras; nuevamente
surgieron muchas participaciones por parte de mis compafieras que habian
investigado sobre el tema, yo no participe lamentablemente porque los conceptos
que yo habia investigado ya los habian dicho. Pero de todas maneras estaba muy
atenta a la clase escuchando al resto del grupo por si alguien tenia algo diferente a lo
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gue yo tenia. (ML)

... hablaron sobre la aritmética la cual se cred por el ser humano para facilitar las
cuentas, la base de la aritmética que son el conjunto de ndmeros naturales (N: 0, 1,
2,3,4,5.....) y conjunto de nameros enteros (Z: ...-5, -4, -3, -2, -1, 0, 1, 2, 3, 4,
5...)

Luego se explicd el teorema de Pitagoras, los ndmeros triangulares, nlmeros
cuadrados, el sistema de numeracidn: Es la conformacién de simbolos y reglas que
genera toda numeracién... (MM)

... dio inicio con la definicién de que era aritmética algunas de mis comparfiera
hicieron su intervencidn y otras no puedimos ya que los conceptos que buscamos
eran los mismos. Seguido de esto se menciond lo que son los conjuntos de los
numeros naturales los cuales son 0,1,2,3,4,5 hasta el infinito y el conjunto de
nUmeros enteros que son -5,-4,-3,-2,-1,0,1,2,3,4,5 igualmente hasta el infinito,
Siguiendo la misma secuencia de ideas se hablo sobre quien fue Pitagoras y que
aportes dejo a las matematicas . (DG)

...las profesora nos explico sobre el teorema de Pitdgoras y de como algunos
numeros forman tridngulos y otros cuadrados...

Luego la profesora nos explico sobre el sistema numérico, son aquellos que
conforman simbolos y reglas que generan una numeracion (BP)

Hoy 24 de febrero continuamos con la unidad I, empezamos hablando un poco
sobre la aritmética ya que la profesora habia mandado a investigar, asi que pudimos
intervenir. Seguimos con el Teorema de Pitagoras (AS)

... comenzamos a hablar de lo que habia mandado a investigar la profesora sobre la
aritmética y pitagora, yo interveni en cuanto la definicion de aritmética fui
entusiasmada porque habia investigado y por la actividad que hariamos con el
abaco.

Cuando se hablo de pitagora la prof explicé lo que es el teorema y muy interesante
eso de los nimeros triangular y numeros cuadrados... (MS)

Empezamos la clase leyendo los términos que la profesora mando a investigar en la
clase anterior, luego nos lo explico de forma més explicita y detallada.

Yo intervine leyendo el concepto de aritmética y la resefia de Pitdgoras, aunque yo
no sabia que eso valia como intervencion, lo hice y me lo gane, me senti muy
contenta por eso, ademas otras compafieras también pudieron exponer sus temas
investigados y ganarse sus intervenciones. La profesora nos explicé que segin
Thales de Milato, de quien era discipulo Pitagoras propuso que en algin momento
del medio dia, esa sombra que produce al chocar el reflejo del sol con el objeto da el
mismo tamarfio del objeto, cosa que no sabia y que ni me imaginaba que sucediera
asi, en realidad. (KP)

... hicimos la discusion de la investigacion de la clase pasa hablamos sobre el
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teorema de pitagoras, el concepto de aritmética, sistema numéricos que es la
conformacién de simbolos y reglas... (GA)

De esta actividad fueron varios los registros donde se nota la importancia del tema y c6mo impacta
en las estudiantes, tal como se evidencia en estos comentarios:

Discusion muy importante, ya que, m senti muy motivada con el tema muy
interesante. Me senti muy nutrida y me gusto mucho la didactica como usted
profesora emplea para la ensefianza de las matematicas, me parecié muy interesante
y que no sabia lo de la simetria de como los nifios son simétricos por su ser y la
dulzura que generan, muy diferente a la de un adulto puesto que no proyecta esa
misma dulzura, el como DAvincci al realizar la mona lisa la hizo simétrica en todos
sus lados.

Me parecié muy interesante saber que hay figuras que forman figuras triangulares o
cuadradas. (YS)

Por mi parte no recordaba mucho en que consistia el teorema de pitagoras aunque
en el liceo me lo explicaron ya con el pasar del tiempo se me fue olvidando pude
refrescar un poco esos conocimientos. Lo que me llamo mas la atencién del teorema
es que con la suma de los dos catetos se obtiene la hipotenusa y es interesante que
dentro de ella pueden caber los dos catetos. (DG)

. en esta asignatura muchas veces me siento como una nifia en la escuela,
desconozco muchas cosas me sorprende de los aprendizajes que imparte la
profesora. (BP)

... que a mi parecer ahora es que vengo a entender porqué la suma de los dos catetos
es igual a la hipotenusa porque no me pareci6 haber visto el teorema de pitagoras de
esa manera o0 no lo recuerdo, me parecié muy facil, se hace una fraccién y la suma
de esas dos fracciones da el resultado de la hipotenusa. (AS)

DESARROLLO
Episodio 4. Se pasa a la representacion de sistemas de numeracion binario, quinario y
decimal tanto en forma simbdlica como en gréfico.
5. Representacion numérica en el abaco y practica por parte de los estudiantes.
6. Reflexiones sobre el uso del &baco durante clase.

Se explica en la pizarra la representacion de un nimero en bases diferentes a la decimal, haciendo
dibujos y graficos para luego pasar a su forma polinémica:

De igual manera se hablo del sistema numérico: sistema binario (base 2) sistema
quinario (base 5) sistema decimal (CP)

. se clasifica en sistema Binario que es formar grupos de 2 en 2, el sistema
quinario forma grupo de 5 en 5 y el sistema decimal que forma grupos de 10 en 10.
(MM)
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El sistema binario, sistema quinario, sistema decimal, el mismo titulo explica de que
se trata cada uno, pero no es tan sencillo porque los mismo se rigen por reglas y
manera de trabajarlo. (BP)

Luego seguimos con los sistemas numéricos entre ellos nos explico el sistema
binario, quinario y decimal, pero hay otros como el cuaternario, en fin. (AS)

... hablamos sobre el sistema binario, quinario, y sistema decimal... (GA)

Se tiene luego la representacion numérica por medio del abaco, para lo cual se explica primero lo
que representa cada columna, el tipo de movimiento que debe hacerse para leer y escribir un nimero,
se pone en practica con las estudiantes varias conversiones tanto de un ndmero en sistema decimal a
sistema binario como en forma contraria:

... dimos inicio a la utilizacion del abaco y debo confesar que nunca habia utilizado
uno... la profesora inicio con una explicacion para su utilizacion... (CP)

Por otra parte la profe también comenz6 ese mismo dia a trabajar con el &baco que
ella nos habia mandado a realizar, la dinamica que la profe nos imparti6 ese dia con
el dbaco era de realizar varias operaciones con el sistema numeéricos como lo son
sistema binario, trinario, quinario entre otros. (LM)

Este dia no pude asistir por problemas de salud (gripe) y cuidarme el embarazo.
Una compafiera me dijo que empezaron a trabajar con el Abaco (MM)

Después que entendimos de que se trataba cada sistema numérico empezamos a
trabajar con los abacos vertical abierto rigiéndonos por las reglas de cada sistema
numérico estaba totalmente clara lo que estaba haciendo entendi muy bien (BP)

Luego de habernos explicado la teoria pasamos a la practica usando el dbaco donde
tuvimos que trabajar moviendo las cuencas de derecha a izquierda dependiendo de
la potencia que nos hayan dado. (AS)

... de alli la prof nos hizo un ejercicio con el abaco y que las columnas del mismo
en ese ejercicio se llaman orden y las reglas de los sistemas binarios, quinario y
decimal se comenzdé de derecha a izquierda creado por el orden superior y la
cantidad se lee de izquierda a derecha interesante esta actividad. (MS)

Empezamos a trabajar con el abaco, con el sistema binario (KP)

... realizamos ejercicios con el dbaco hacer la suma de numero de menor a mayor y
vimos de donde se saca cada numero a través de una division... (GA)

Nuevamente las estudiantes comparten en sus diarios lo mucho que esta préactica les ayudd a
entender sobre los sistemas de numeracion y su aplicacién futura como docentes de EE:
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...me parecié un buen recurso didactico para los chicos que se inician en el
aprendizaje operaciones basicas en la matematica.

De esta manera se desperto el interés con algunos ejercicios realizados por la
profesora y otros por nosotros lo que hiso muy atractiva la clase. (CP)

Lamentablemente yo ese dia no lo pude llevar porque se me quedo en mi casa sali
ese dia stper apurada, pero sin embargo pude comprender los ejercicios que ella
estaba explicando con el &baco, ya que una de mis amigas me explico con el de
ella... (LM)

Dando continuacion a la clase y tratando puntos importantes seguimos con los
sistemas numéricos y esta parte de la clase fue la que mas me gusto porque fue mas
dindmica y nosotras mismas pudimos experimentar con los 4bacos como se hace el
sistema binario, el sistema quinario y el sistema decimal. Me gusto mucho aprender
a usar el dbaco ya que sinceramente no sabia como utilizarlo y ya hoy la profesora
me dio las orientaciones, lo cual es muy importante porque trabajaré con nifios que
se les dificulten las matematicas y con ese recurso haciéndole una buena utilizacién
podre lograr objetivos propuestos dentro de mis planificaciones. (DG)

Nunca habia trabajado con un Abaco es una excelente herramienta de trabajo. (BP)

Me parecid facil, lo logré entender solo que tienes que estar muy pendiente de los
movimientos que haces y leer muy bien el ejercicio. (AS)

...al principio estaba totalmente perdida y me dio algo de pena porque veia a mis
compafieras e hiban super rapido , a medida que fui leyendo las reglas fui
entendiendo se me hizo sencillo realizar el ejercicio .

Nunca habia trabajado con un dbaco es una excelente herramienta de trabajo y e
tenido varias oportunidades de estar en aulas de clases y a mi parecer seria de una
gran ayuda usar esta misma. (GP)

Todas estabamos concentradas y a la vez aprendiendo y me senti bien porque quizas
sin darnos cuenta habia esa competencia a ver quien decia el resultado correcto al
menos yo percibi eso... (MS)

. es muy interesante de tanto practicarlo lo entendi muy bien, y ya pude hacer
operaciones binarias de forma sencilla y entendimos porque la profesora hizo
énfasis en que las cuencas entraran de manera fécil, ya que se necesita comodidad al
momento de realizar las operaciones con mas rapidez. (KP)

El dia de hoy me gusto mucho la clase ya que vimos muchas cosas interesantes. ..

...hablamos sobre el sistema binario, quinario, y sistema decimal realizamos
gjercicios con el dbaco hacer la suma de numero de menor a mayor y vimos de
donde se saca cada numero a través de una division me agrado porque nunca
imagine que las matematicas podian ser divertidas pensé que eran aburridas, no
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sabia que eran tan practicas y divertidos con el abaco porque al principio se me
resulto un poco complicado sacar las cuentas porque no entendia muy bien pero a
medida que ibamos resolviendo las cuentas iba haciendo la practica y entendi cada
vez mejor y me agrada que cuando no entendemos algo la profesora se acerca a
nuestros puestos para ver si lo estamos haciendo y si no esta bien trata de
explicarnos de una mejor forma, a pesar de que se fue el tiempo haciendo cuentas
con el &baco yo solo lo veia como un juego divertido y al ver a mis comparfieras
participativas haciendo las cuentas y compartiamos cuanto les habian dado hoy
aprendi a como ensefiarle a los educandos hacer cuentas tan faciles y sencillas que
parecen complicadas pero no lo son porque son mas practicas las clases y esto me
agrada que innovemos con los educandos y me parece esto un recurso estupendo
para que los educandos se diviertan en matematicas y no les parezca algo tan
tedioso y lo mas importante es que yo cada dia me divierto con las clases (GA)

CIERRE
Episodio 7. Se asigna investigar sobre otros conjuntos numéricos y practicar las conversiones
numéricas en casa
8. Comentarios sobre la experiencia en casa.

Para cerrar la clase, se deja como asignacion investigar sobre otros conjuntos numéricos como los
racionales, los reales, entre otros, y se dejan varias cantidades escritas para que sean convertidas en
sistemas binario o0 quinario y viceversa pasarlos a sistema decimal a fin de que puedan practicar en
Sus casas.

La profesora mando a investigar:
Numeros Racionales... Numeros Irracionales... Numeros Complejos... Numeros
Reales (MM)

Y para terminar la profesora nos mandé a investigar lo que era los nimeros
racionales, irracionales, complejos y reales para participar en la clase siguiente.
(AS)

... al culminar nos dejo una investigacion para la proxima clase y llevar nuevamente
el abaco. (MS)

Asi termino la clase, y fuimos a guardar los abacos en la oficina donde estan puestos
cuando no los usamos, por mayor comodidad. (KP)

El haber visto este tema en clase como la practica en el dbaco y lo realizado por las estudiantes en
sus casas, genera una serie de comentarios muy interesantes, donde se refleja el impacto de las

actividades desarrolladas.

Refresque conocimientos en cuanto a los sistemas que habia olvidado que existian,
como el binario y el quinario. (YS)

La experiencia con el abaco tanto en su elaboracién como su puesta en practica
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resulto muy positiva y estoy segura que sera un recurso de mucha utilidad en mi
ejercicio docente. (CP)

... cuando llegue a mi casa, me puse a practicar lo que habiamos realizado en clases,
para que no se me olvidara lo que habiamos hecho ese dia. (LM)

Hay muchos recursos , herramientas , estrategias que se pueden usar a la hora de
explicar matematica es cuestion de averiguar cual seria idénea para cada ejercicio
pero sin duda alguna me gustaria seguir usando el dbaco y ensefiar con el mismo ,
llegando a la casa estaba stper emocionada le explique a mi mama de la manera
como usamos el dbaco y ella me entendi6 sin duda alguna me senti muy bien de
algo que no entendia al principio termine explicando y lo mejor de todo fue que fui
entendida , mi mayor ilusion aparte de prepararme de los mejor que pueda es que
lo que , a la hora del ejercicio docente los nifios entienda porque muchas veces
sabemos algunas cosas pero no sabemos explicarlo a la hora de dar clases en mi
meta fundamental (GP)

Clase 8 / Dia Jueves 25-02-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo, paso de asistencia e incorporacion a la actividad con revision de
asignacion

Como se acordd se comienza un poco después de las siete dando margen que lleguen otras
estudiantes, partiendo de un saludo quienes estan presentes, se pasa lista y se pide participen con lo
investigado sobre los conjuntos numéricos faltantes para aclarar un poco méas sobre sus
caracteristicas. De esto se deja como muestra lo que escribi6 sobre ellos una de las estudiantes:

* Numeros Racionales: es una cifra que puede ser referido como el cociente de dos
ndmeros enteros 0 mas precisamente, un ndmero entero y un ndmero natural.

* Numeros Irracionales: Es un nimero que no puede ser expresado como una
fraccion m/n, donde m y n sean enteros y n sea diferente de cero.

» Numeros Complejos: es una entidad matematica que viene dada por un par de
nameros reales, el primero X se denomina la parte real y al segundo Y la parte
imaginaria.

* Numeros Reales: Pertenece a la recta numérico que comprende a los nimeros
racionales e irracionales. (MM)

DESARROLLO
Episodio 2. Se explica 'y pone en préactica el uso del abaco para cambios de base diferente a
la decimal y a su vez se hace la forma inversa.
3. Aplicaciones de cambios de base con divisiones y multiplicaciones

Luego se da paso a explicar como se conforma un nimero en distintas bases a la decimal a través del
uso del abaco, esto implicaba mover tantas piezas de derecha a izquierda segun la base para
transformarlas en una de orden superior; de esto se hace luego lo inverso, pasando nimeros de una
base diferente a la decimal a su representacién en nuestro sistema habitual, lo cual implica mover
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transformar de izquierda a derecha una pieza a tantas cuentas como lo indica la base asignada. Tales
procesos se hacen en la pizarra, dando paso a paso las indicaciones para manejar el abaco y
directamente en la practica. Pese a que podria resultar un poco complejo pues se requiere
comprender en detalle lo que sucede y estar concentrado, se destaca la buena participacion de las
estudiantes, manifestada en los diarios:

Hoy ejecutamos ejercicios en el dbaco vertical abierto referentes a los sistemas
estudiados en la clase anterior. (YS)

Comenzamos a realizar los ejercicios con el Abaco en invertir el 8 en sistema
trinario, me sentia confundida porque no entendia nada, ya que no habia asistido a la
clase anterior. Después la profe comenzd a explicarme y pude entender la
realizacion del ejercicio, aprendi como convertir el 8 en sistema trinario y con los
siguientes nimeros algo que al principio me parecia dificil. En un momento me
senti confundida porque no entendia, de repente empezo6 a darme suefio y dolor de
cabeza. (YM)

... la prof llego diciendo que hariamos ejercicios con el abaco pero diferente a lo
gue habiamos realizado el miercoles, se tuvo que convertir por ejemplo 110(2) a
base decimal y explico que con este ejercicio estabamos haciendo una suma y con
los ejercicios anteriores estabamos ralizando una dividision todas y hasta yo nos
guedamos sorprendida porque fue hasta divertido y como estaba entretenida con el
abaco mas aun. (MS)

La profe ese dia empez06 colocandonos varios ejercicios que debiamos resolver en
nuestros &bacos, ese dia si pude llevar mi abaco y trabajar con el aunque al principio
estaba un poquito desorientada en como lo tenia que trabajar porque se me habian
olvidado algunas cositas pero luego que la profe explico nuevamente le pude agarrar
el ritmo nuevamente. La profe nos puso a convertir varios ejercicios en sistema
trinario, cuaternario e incluso a base decimal. Al principio se nos hizo un poco
dificil lo del sistema decimal yo no entendia nada estaba bloqueada pero después la
profe fue pasando por cada puesto a ver como estdbamos resolviendo los ejercicios
y se puso ahi conmigo a explicarme varias veces hasta que pude comprender un
poco més el ejercicio. (LM)

El dia de hoy comenzamos haciendo ejercicios con el abaco convertir nimeros y
gue no sabia que con el &baco estaba sacando cuentas como la division mientras me
divertia y lo que para ayer me parecia un juego ya no era como un juego sino que ya
le estaba viendo el sentido de el por que? Trabajar con el dbaco porque sin darnos
cuenta estdbamos dividiendo pero no de la manera tradicional con el cuaderno y la
tabla de multiplicar que es lo usual y a veces hasta aburre ver tantos ndmeros
escritos en la pizarra... (GA)

nos explicaron como convertir nimeros en sistemas trinario, cuaternario,
quinario y en decimal. Al principio me parecio un poco sencillo pero donde mas se
me complico fue convertir nimeros con base en decimal en el abaco porque habia
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gue regresar las pepitas y me causaba confusién (DG)

La clase de hoy inicio con mucha practica se continuo trabajando con el sistema
numeérico tanto binario, quinario etc fue muy préactico se realizaron varios ejercicios
tomando en cuenta distintas bases y se mostro una participacion de todas las
estudiante.

El trabajo que se realizo fue tanto con el abaco como sin el... (CP)

la clase estuvo mas interesante ya que hicimos ejercicios mas complejos, la
profesora nos explicé dos tipos de ejercicios con el abaco los cuales son tener un
namero y convertirlo en algin sistema o tener los nimero en a algin sistema y
hacerle reversibilidad. (AS)

En paralelo se sigue trabajando con los cambios de base, pero haciendo uso sistematico de las
propiedades aritméticas y operaciones que lo permiten como divisiones sucesivas y multiplicaciones
con potencias segun la base del nimero. Al realizar este tipo de actividad, las estudiantes ponen en
practica los conocimientos que han tenido sobre operaciones bésicas, algunas de ellas manifiestan lo
que les ocurre al hacer este proceso:

Evidenciamos a traves de la manipulacion directa como convertir ndmeros
decimales en los diversos sistemas de manera muy d didactica y divertida. (YS)

Comenzd a colocarnos unos ejercicios para resolver nosotros mismas, los primeros
si puede resolver pero el siguiente no logre realizarlo porque se me habia olvidado
el procedimiento. (YM)

... la prof cada vez nos ponia mas ejercicio tanto para practicar con el abaco y sin el
abaco es decir PROCEDIMIENTO MATEMATICOS vy ella explicar por si quedaba
dudas, con algunas cifras en particular me enrredaba pero yo creo que era como la
presion de querer hacerlo rapido y decir el resultado no le pare mucho a eso y lo
resolvi con calma sin importar si ya otras lo habian terminado y dicho como habia
guedado. (MS)

También nos puso a trabajar en nuestros cuadernos con varios ejercicios que
debiamos resolver sin el abaco, estas operaciones si las comprendi un poco mas
rapido (LM)

... cuando la profesora dijo que comenzariamos aplicar ejercicios sin el dbaco pensé
gue seria aburrido y me recordé o me imagine en mis clases cuando estaba en el
liceo solo el profesor hablando sin la participacion de los alumnos o esa interaccion
imagine que seria asi de aburrida la clase y ya me comenzaba a fastidiar, pero
cuando comenzaron con el primer ejercicio que era hacer una division pero esta se
me resulto mucho mas facil de hacerla porque entendi a la profesora y me fije
claramente en el procedimiento y como debia hacerlo porque ya no queria que me
pasara lo mismo que pasaba en el liceo que me distraia y no prestaba atencién y me
perdia de la clase, comenzamos con el otro ejercicio pero este debia hacerlo yo sola

300




y comence a resolverlo y me motive cuando le pregunté a la profesora para ver si
estaba bien y ella me contesto que si (GA)

... pero los procedimientos matematicos fue mas sencillo de realizar porque es algo
mas concreto y tenemos las facilidad de anotar en el cuaderno, a diferencia del
&baco no anotamos, es mas complicado cuando es una cantidad muy alta y otra cosa
es que en algunos &bacos no caben todas las pepitas en los ordenes. (DG)

Y por otro lado nos explicé como se hace con procedimiento matematicos, cuando
te dan algun numero para convertirlo en algin sistema mediante procedimiento
matematico se divide y el residuo es el primer orden del &baco de derecha a
izquierda y el cociente es el segundo orden del dbaco, y cuando te dan un namero,
pero ya estd en algin sistema para hacerlo con procedimiento mateméatico se
multiplica.

Luego de habernos explicado la teoria nos fuimos a la practica donde la profesora
Nnos puso varios ejercicios para aplicar lo que ya nos habia dado (AS)

CIERRE
Episodio 4. Se deja investigacion sobre la adicién y sustraccién junto con actividad de
practica para cambios de base.
5. Reflexion sobre la actividad del dia.

Para culminar la clase, se dejan algunos nimeros cuya conversion de base realizaran en casa a modo
de préctica.

Se mando a investigar sobre la sustraccion y adicién y sus propiedades. Y fueron
enviados ejercicios para practicar en casa y asi afianzar los conocimientos obtenidos
en clases. (YS)

Concluida la clase dejo unos ejercicios para la casa y realizarlo sin el abaco claro
tambien dijo que se podia practicar con el abaco. (MS)

... y también nos dejo algunos ejercicios como tareas para que practiquemos en
nuestras casas y no perder la secuencia de los ejercicios que ya hemos comprendido
esta semana. Para finalizar la profe nos comento que nos quedan dos clases mas de
matematicas en donde vamos a seguir trabajando con el &baco, para luego comenzar
a trabajar con las regletas de napier (LM)

... concluimos la clase porque se termino la hora realmente no queria salir porque
me estaba gustando resolver los ejercicios tanto que la profesora nos vio motivadas
gue nos mando una asignacion de 4 ejercicios para la casa espero que al resolverlos
me vaya bien al igual que en la clase porque eso me dard el resultado positivo y me
confirmara que aprendi a resolverlos de una mejor manera y mas divertida que ya
no me aburre. (GA)

... y termino con unos ejercicios que nos dejo para la casa. (AS)
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Parte de lo realizado en clase deja a las estudiantes muy satisfechas, como lo dicen en sus
comentarios:

Me senti muy cémoda puesto que de esta manera las clases se hacen mas amenas e
interesantes, porque la motivacion es clave en un proceso de aprendizaje
significativos. (YS)

Fue muy divertida la clase porque fue practica, me sentia sustanciada queria saber
que era lo que ibamos hacer con el Abaco ya queria utilizarlo hasta que la profe
llego y comenzamos con la clase. (YM)

...fue interesante porque me di cuenta que con el manejo de estos recursos los nifios
pueden aprender y ver la tradicional matematica de una forma mas dinamica (JL)

... no puedo negar que me sentia perdida y no entendia nada al principio, a medida
gue fue avanzando la clase fui entendiendo y una compafiera de clases también me
explico. (MM)

... la camioneta se accidento y fue alli donde entendi que ya no podria entrar a
clases en definitiva, espero la otra camioneta y finalmente Ilegue a la universidad a
las 9:30am, no entré pero espere que mis comparieras salieran.

Cuando las muchachas salieron les pregunte que habian hecho y me explicaron todo
lo que habian hecho y de verdad todo lo medio entendi pero me fuese gustado entrar
a clase ya que me gusta mucho y siento que entiendo mas la forma de explicar de la
profesora y asi es que bueno, esperare la préxima semana a que me explique mejor
y no atrasarme con los contenidos. (KP)

La idea de la profesora de mandarnos hacer un diario de clase es que nos sinceremos
totalmente de como nos sentiamos con la materia y el hecho de ser lo mas sincera
posible , en este dia no asiste a clases tenia a mi hijo enfermo tenia mucha gripe y
fiebre y se me hizo imposible dejarlo asi, pero sin duda alguna estaba muy
preocupada de que es lo que escribiria en mi diario , si se que mis compafieras me
prestaria los apuntes pero no es igual uno estar en clases y tener una Optica precisa
de todo , como la profesora aborda la clase , como me siento . mis miedos y también
mis alegria de entender algo nuevo .

El dia viernes mi compafiera yessika vino a mi casa y me prestd los apuntes pero
entendi muy poco en cuanto a convertir a decimal , tuve problemas con los
residuos ,anote la clase y le pediré a la profesora que me explique estoy segura que
me ayudara .

Generalmente no me gusta faltar a clases luego uno esta perdido y ni tiene idea de la
continuidad de las clases espero que no se me presente ningin contra tiempo que me
impida faltar a clases .

Sin duda esta clase amerita dedicacion y mas cuando uno no posee una buena base
las cosas pueden complicarse mucho asi que lo ideal es mucha salud para mi familia
y para todos nosotras porque yo pienso que la salud es lo Unico que se necesitad

302




para tener éxitos y resto viene solo , claro trabajando duro (GP)

... a pesar de que al principio dije que no me gustaba la matematica hasta ahora no
me ha parecido ni tediosa ni aburrida porque la profesora a empleado estrategias
bastante entretenidas a pesar de que no me gusta la matematica porque a veces me
resulta complicada o fastidiosa aprendérmela las reglas que hay que aplicar
dependiendo de los ejercicios... para mi era emocionante resolver un ejercicio en
clases y que la profesora pasara por cada puesto para ver si ibamos bien o no y las
que se les resultaba un poco complicado ellos les volvia a explicar era como raro ver
a un profesor de matematicas mediando con los estudiantes primera vez que veo
matematicas y que el docente se interese porque yo aprenda, y eso me gusta y pues
continuamos con dos ejercicios mas y yo los resolvi facil pero de verdad no se si es
porque se me vinieron recuerdos del liceo o es que me esta gustando un poco mas la
matematica a pesar de que tenia un concepto erroneo de ella (GA)

La clase de hoy fue muy intereante y dindmica... me gusto ya que recordé
procedimientos matematicos que habia visto en el liceo pero con el pasar del tiempo
fui olvidando porqué no los practicaba. Considero que las matematicas hay que
practicarlas constantemente para tener los recuerdos frescos y como docentes poder
brindarle a nuestros estudiantes la mejor ensefianza posible para que ellos superen
sus dificultades.

En estas clases de matematicas espero aprender cosas nuevas y recordar cosas que
ya se para que al momento de la ensefianza no se me presenten dificultades a mi por
nomsaber como son los procedimientos que hay que hacer. (DG)

...fue muy importante porque nos ayudo a reforzar lo aprendido en la clase anterior,
aclarar dudas y mejorar...dedo decir que aunque se ve bastante facil requiere de
mucha concentracion para realizar las operaciones en el abaco por que muchas
veces los resultados obtenidos eran distintos mas sin embargo con la realizacién de
gjercicios se noto bastante dominio... (CP)

6. Registro fotografico.

De este dia quedan algunas fotos donde se registra la actividad realizada con el abaco, pudiendo
notarse como hay una gran variedad de estilos en materiales empleados para su elaboracién; también
se puede constatar cdmo las estudiantes van haciendo la actividad practica y controlando resultados
en sus cuadernos y el trabajo a pesar de ser individual permitio el compartir con otras compafieras.
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Clase 9 / Dia Miércoles 02-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo y bisqueda de abacos en el NIEM
2. Revision de asignacion

Para comenzar puntual con la clase la docente saluda a las estudiantes y pide que dos de ellas la
acompafien al NIEM a buscar los adbacos que alli se encuentran.

... tuve clases de matematica con total normalidad y sin ningin contra tiempo
gracias a dios ... todo el grupo de la clase se encontraban alli todos con sus
respectivos abacos, excepto la profesora debido a que ella habia salido un momento
del salén a buscar algunas cosas .. cuando la profe llego al salén nuevamente traia
en sus manos mi &baco y senti un gran alivio al saber que ella lo tenia, posterior a
eso ella me lo entrego (ML)
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Al llegar la Prof., que habia salido un momento a su oficina a buscar los abacos, ya
tenia escrito en la pizarra una tabla la cual yo no copie porque no pensé que si la
fuéramos a usar; cuando la profesora entra al salén, nos saluda y empieza la case.
(KP)

Nuevamente en el aula se hace una pequefia revision de lo que habian investigado las estudiantes
sobre adicién y sustraccién ya que era una asignacion dejada desde la Gltima clase y generaba
ponderacién para la nota final del curso:

Pocos minutos después llego la profe y nos indico que ibamos a trabajar,
comenzamos con la definicidn de adicion algunas compafieras comentaron lo que
tenian investigado yo por mi parte tenia el mismo concepto que el de karlys y por
eso no interveni . (DG)

DESARROLLO
Episodio 3. Explicacion sobre el sistema de numeracion romano, sus
simbolos y reglas, con realizacién de cuadro sintetizado.
4. Definicién de adicion.
5. Realizacion de sumas usando el dbaco vertical abierto.

Al ampliar el contenido de la clase se avanza con los sistemas de numeracion mas antiguos, entre
ellos el de Mesopotamia y Egipto, pero se enfatiza con el sistema de numeracién romana para lo cual
se describen sus simbolos y reglas, algunas de las cuales se les hace familiares a las estudiantes. En
la pizarra se tiene un cuadro sintetizando por columnas la escritura de unidades, luego de decenas,
centenas y unidades de mil a modo de facilitar la conformacién de cualquier nimero, por lo que se
procede a hacer la préctica con sus nimeros de cédula, tal como lo expresan en sus diarios:

También la profe nos impartié un nuevo contenido, del sistema de nimeros romanos
y la forma sintetizada segln el sistema de unidades, decenas, centenas y unidad de
mil. Nos explico con varios ejemplos y nos puso a practicar varios ejercicios a
medida que nos iba explicando para que fuéramos aprendiendo la técnica de como
realizarlos. (ML)

Empezamos la clases hablando de Sistema de Numeracion Romano, donde los
simbolos son | (uno), V (cinco), X (diez), L (cincuenta), C (cien), D (quinientos), M
(mil). Nos explicaron varias reglas y forma sintetizada segun el sistema. (MM)

Sistema de Numeracién Romano, este es el tema de hoy. La profesora nos explico
gue los simbolos de este sistema son: I, V, X, L, C, D, M y por supuesto, las normas
y reglas para usarlos correctamente; nos explico la forma correcta de realizar
adiciones que se hace cuando se pone un simbolo de menor valor al lado derecho de
otro con mayor valor pero esto se puede realizar hasta la repeticion de tres veces la
misma cantidad.

Yo particularmente, cuando vi la simbologia de este sistema, me senti familiarizada
con ellos, porque ya en la escuela me habian hablado de ellos, por supuesto me
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acordaba de los valores, pero no de la forma especificas para realizar las
operaciones correctamente con las reglas que se nos explico en esta clase, que fue
para refrescar todos esos conocimientos que estaban muy guardados en nuestra
memoria por el tiempo que ha pasado sin que lo usaramos.

Ademas de esto, aprendi algo muy interesante que no sabia, para simbolizar los
miles se hace agregindole una rayita arriba del valor numérico, y si vas a
representar millones se le ponen dos: IV es igual o equivale a: 4 x 1000 = 4000.
Entonces, el valor de este ejemplo numérico es de 4000.

Asi mismo, la profesora nos dijo que copiaramos la tabla que estaba en la pizarra
para que se nos facilitara el uso de este sistema, ya que es la forma sintetizada de
todas las valoraciones numéricas, lo que ayudo muchisimo, al momento de resolver
los ejercicio que la profesora nos puso para resolver. Teniamos que escribir nuestros
numeros de cedula, cosas que me parecia super dificil y que con ayuda de la
profesora y de esta tabla sintetizada fue muy sencillo realizarla. (KP)

... la profesora inicio a explicarnos sobre el conjunto de numeros romanos y nos
dicto una serie de reglas que hay que respetar a la hora de realizar los mismo , al
principio se veia complicado pero a medida que ella nos los presente en el cuadro
fue mas simple , mis compafieras y yo estdbamos contentas porque entendimos
super rapido , incluso logramos hacer nuestros nimero de cédulas yl hice la de mi
mama , mi esposO y la mia luego nos hablé un poco del término suma y que
muchas veces se usa mal ya que la suma es el resultado que se obtiene no la
operacion como tal esta se llama adicién en n algo nuevo que aprendi en este dia .
(GP)

Siguiendo con el desarrollo de la clase pasamos al tema de los nimeros romanos, lo
cual me record6 a cuando cursaba primaria precisamente 4to grado, este tema no se
me hizo dificil ya que tenia algunos conocimientos previos. Escribimos nuestros
nimeros de cédula en nimeros romanos. (DG)

El sistema de enumeracidn romano tiene simbolos y varias reglas que no se pueden
romper para poner formar una serie de nimeros en romano. La profesora nos dio la
forma sintetizada segun nuestro sistema y que hace que pasemos de nuestro sistema
al romano mas facil, me parecio que es facil siempre y cuando te aprendas la tabla y
la posicion que lleva todo los nimeros, jamas habia escrito mi cédula en nimero
romano y fue muy sencillo. (AS)

De este procedimiento se pasa a la definicion de adicién como operacién binaria interna de los
nameros naturales, se da su forma simbdlica y elementos que la conforman. Aparte se escribe en la
pizarra las palabras con las que cotidianamente se hace referencia de la adicién, a lo cual participan
las estudiantes y esto a su vez lleva a enfatizar la diferencia entre adicion y suma:

Nos explicd la adicion en IN que es una operacion binaria interna, que convierte dos
nimeros naturales en otro ndmero natural. Los elementos de la adicién son: los
sumando, la sumay los simbolos + 0 =. (MM)
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... nos hablé un poco del término suma y que muchas veces se usa mal ya que la
suma es el resultado que se obtiene no la operacion como tal esta se llama adicién
en n algo nuevo que aprendi en este dia (GP)

Luego pasamos a lo que es la adicidon en ndmeros naturales y los elementos que
conforman la adicion... (AS)

Dado un ejemplo de adicién numérica en la pizarra de adicion, se pasa a realizarlo con los &bacos,
primero haciendo adiciones sencillas sin llevar y luego llevando, para esto Gltimo toca aplicar la
regla vista en la clase anterior sobre el sistema decimal, donde al contener una columna mas de
nueve piezas se toman 10 y se convierten en una pieza de orden superior. De esta préctica quedan
comentarios en los diarios:

Luego empezamos a trabajar con el dbaco nuevamente se me hizo mas sencillo es
como eso que dicen que con la practica uno mejora es muy cierto . (GP)

Luego comenzamos a trabajar con el &baco lo que es la adicion, me confundi
cuando es adicion levando pero fue algo que aclare rapidamente. (DG)

... y terminamos haciendo ejercicios con nuestros dbacos. (AS)

CIERRE
Episodio 6. Se hace una dltima revision de los procesos con el abaco para despedir la clase,
guedando una explicacion adicional a estudiantes que lo ameritan.
7. Reflexiones de las estudiantes

Para cerrar la clase, la docente pasa a revisar los procesos realizados por las estudiantes con sus
abacos, en esto dos estudiantes le piden explicacién adicional de lo realizado en la clase anterior a lo
cual la profesora accede llevandolas al NIEM una vez que se vuelven a guardar los abacos y hasta les
comenta de su experiencia reciente en el conversatorio para su tesis doctoral. De esta disposicién de
la docente quedan los comentarios de las estudiantes:

Al terminar la clase, una comparfiera y yo le comentamos que no habiamos ido la
clase anterior, y que por eso estabamos un poco perdidas, la profesora muy
amablemente nos dijo que la acompafiaramos a su oficina y alli, nos explico todo
con mucha paciencia y dedicacién, claro, luego de contarnos su gran experiencia en
la exposicidn de su proyecto (KP)

Ya finalizando una compafiera y yo nos quedamos fuimos con la profesora a su
cubiculo y hay nos emplico lo de la clase que perdimos al principi6 yo estaba algo
distraida ya tenia hambre , pero entendi , no era nada complicado , estuvimos
hablando con la profesora y ella nos cont6 sobre su doctorado y cuando tuvo que
defender su trabajo que al igual que nosotras ella también se puso nerviosa y uno se
siente bien porque al final de todo ella tiene mucho conocimientos a través de afios
dando clase , estudio ,se preparo , pero también es un ser humanos y siente igual que
nosotras que estamos comenzando , sin duda alguna es digna de admirar porque se
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sincero y son pocos los que reconocen sus miedos . (GP)
Nuevamente quedan algunas reflexiones finales sobre la clase de hoy, descritas en los diarios:

Desde el comienzo de la mafiana estaba muy nerviosa, me dije a mi misma falte a
clases ahora voy a estar perdida en cuando a lo del abaco y las nuevas asignatura ,
porque la profesora mando uno ejercicios los cuales no logre hacerlo porque
desconocia totalmente el procediento , por el hecho que falte la clase anterior .
Empez6 la clase y apenas llegando una comparfiera me dijo" Gleimar te prerdiste
una clase buenisima " yo estaba que lloraba , bueno me dije mente positiva al final
de la clase le preguntas a la profesora que si te puede explicar. (GP)

Por mi parte pienso que es sencillo de realizar y para los nifios es mas dindmico y
les va a gustar hacer operaciones con el dbaco ya que hay veces que los nifios se
cansan de tanto escribir en un cuaderno y de esta manera pueden adquirir destrezas
en matematicas. (DG)

/ Dia Jueves 03-03-2016 / 7:00 am a 10:00 am

Este dia lo recuerdo perfectamente, la angustia, la incomunicacion, la situacion de transporte que
comienza a grabarse y unido un poco la decepcion que queda ante la muestra de poca solidaridad y
hasta interés por la clase por parte de un grupo que ha visto el trato, la buena voluntad de mi parte,
Asi fue, por problemas para tomar el transporte donde vivo llegué una hora tarde, es demasiado,
estoy consciente, pero no hubo manera tampoco de llamar para advertir, asi que a pesar de esperar a
ver si alguna otra estudiante estaba alli me tocd en vano el haber llegado, ya las estudiantes no
estaban en el salén donde segui hasta llegar la hora de cierre, curiosamente me encontré con dos
estudiantes ya saliendo, con ellas pude desahogar un poco mi angustia sobre todo por la necesidad de
no perder nada de clase. Parte de esta conversacion quedd registrada en uno de los diarios:

... nos encontramos a la profesora, que estaba muy triste, porque se le habia hecho
muy dificil montarse en el transporte publico y por eso no pudo llegar a la hora,
pero nos cuenta que llego a las 8:15am y nos estuvo esperando hasta las 10am, justo
5minutpos luego de irnos. (KP)

No tuvimos clases, porque nos cansamos de esperar a la profesora hasta las 8:15am,
y muchas compafieras decian que era una falta de respeto porque ellas se esforzaban
para llegar temprano y la profesora a esa hora no habia llegado. (MM)

/ Dia Miércoles 09-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m

Por disturbios en la universidad no puede darse clase, otro dia mas que se debe postergar.

Clase 10/ Dia Jueves 10-03-2016 / 7:20 am a 10:00 am

Dia basado s6lo en notas tomadas por la docente y dos diarios

INICIO
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Episodio 1. Comienzo de clase con reflexién ante disturbios en la universidad

Este dia fue complicado dar continuidad con la clase debido al paro de actividades propiciado por los
estudiantes a fin de restablecer el uso del comedor, ain hoy debia continuarse con el paro pero
algunas estudiantes lograron llegar, asi que se comenta sobre lo sucedido para servir de apoyo ante
las angustias generadas y con la esperanza de no perder més clases.

Durante las dos semanas, se nos fue complicado la asistencia, ya que se presentaron
inconvenientes en la universidad, paros que como estudiante me afecto, por la falta
de atencidn, y suministros que son importantes para la poblacion estudiantil, aunque
me sentia frustrada por esos inconvenientes en esas semanas, tengo que colocarme
como estudiante de la UPEL, que esta pasando por muchas necesidades, que afectan
en todos los sentidos, peroespereos salir con éxito de esta terrible situacion que
estamos pasando. (ML)

DESARROLLO
Episodio 2. Sustraccion con los nimeros naturales
3. Continuacidn de uso del dbaco para poner en practica la sustraccion.

Con la intencion de dar continuidad al contenido y como ya se habia pedido investigar sobre la
sustraccion, se da una definicion de esta operacion, destacdndose sus elementos y su relacidn con la
adicién como operacion opuesta a ella.

La sustraccion es una: “operacion binaria que permite transformar dos numeros
naturales llamados minuendo y sustraendo, en otro nimero natural Ilamado resta o
diferencia. Las palabras asociadas a sustraccion pueden ser: quitar, extraer, eliminar,
sacar, entre otras. Los elementos de ésta son: el minuendo, el sustraendo, y la resta o
diferencia. En el caso de: 9 - 4 = 5 (escrito en forma horizontal), el 9 es el
minuendo, el 4 es el sustraendo y el 5 es la resta o diferencia, y sus simbolos son: el
“-” que se lee “menos”, y “=" que se lee “igual.

A la sustraccion se le conoce como la operacion opuesta a la adicion, asi para
encontrar el minuendo se suma la diferencia con el sustraendo y se obtiene el
minuendo. Para el ejemplo anterior, 5 + 4 = 9 (AM)

. existe una operacion llamada sustraccién que es una operacion binaria, que
transforma dos nimeros naturales llamados minuendos y sustraendo en otro numero
natural llamado diferencia o resta (ML)

De lo conceptual se paso a lo practico, utilizando nuevamente el dbaco vertical abierto, se realiza la
sustraccion primero en forma sencilla hasta la forma compleja, considerada cuando se pide prestado.
De la sencilla las estudiantes consideraron que era realmente facil pues todo consistia en eliminar
tantas cuentas como se requeria segun la columna correspondiente. Para la sustraccién al pedir
prestado si fue un poco mas dificil para ella hacer la transformacion, sin embargo se insistio en que
tomaran en cuenta la forma inversa del sistema donde una pieza de orden superior se convierte en 10
piezas de orden inferior, de alli que 1 decena equivale a 10 unidades, 1 centena a 10 decenas, 1
unidad de mil a 10 centenas, y asi para las demas columnas. Gracias a esta reversion casillas o
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columnas cuyo valor sea cero en el minuendo pueden convertirse en 10 unidades si se requiere, lo
que normalmente para los nifios resulta un tanto mas abstracto al hacerlo con solo lapiz y papel, pero
ademas la docente advierte que este tipo de procesos se realiza en nifios de 7 afios en adelante tal
como se estima en el programa de contenidos matematicos para primaria considerando el desarrollo
cognitivo del nifio, tal como Piaget lo menciona, la reversibilidad se da justo a partir de esta edad, de
alli que a partir de segundo de primaria se estima ensefiar la sustraccion pidiendo prestado y no
antes, justo cuanto los nifios en etapa escolar tiene en promedio 7 afios.

Al tratar la sustraccion con el dbaco suelo dar relevancia a lo relacionado con el
cambio de una unidad de orden mayor a su correspondiente orden menor siguiente,
donde se tiene que 1 decena son 10 unidades, 1 centena son 10 decenas o una
unidad de mil son 10 centenas, porque justo estamos en el sistema decimal o base
10, con lo cual se puede justificar tal cambio, pero a su vez enfatizo como esto se
suele aplicar en la ensefianza de la matematica cuando los nifios estan en segundo
grado escolar porque es el mejor momento cognitivo para aprenderlo en base a los
estudios de Piaget (AM)

Hoy lleve el dbaco para la clase, realizamos varios ejercicios, la profesora explico
con varias cantidades la sustraccion (YS)

CIERRE
Episodio 4. Aclaracion de dudas y situacion en la universidad.

Como la clase tuvo tanta irregularidad de asistencia, fue necesario cerrar con aclaracion de dudas y
se recuerda traer para la clase siguiente las regletas de Napier, quedando pendiente el cuadre del
curso por pérdida de clases, pero ademas se temia por la seguridad dada la situacion de tension que
quedaba aun en la universidad.

... pero me fui temprano ya que temia no poder llegar a casa con tanto problema
(YS)

Clase 11 / Dia Miércoles 16-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo y propuesta para ajustar tiempo en evaluaciones.

Al comenzar esta clase se da el saludo habitual pero seguido la docente hace comentarios sobre el
aspecto general que ha trastocado el cumplimiento regular del curso, tanto por los paros
universitarios como por los demas factores externos, por esto presenta una propuesta para posibilitar
la recuperacion de tiempo haciendo algunos ajustes en la aplicacion de las evaluaciones, entre ellas
realizar el taller en forma investigativa, asi que lo podran llevar a sus casas, comenzar a desarrollarlo
en el periodo de semana santa y se daran asesorias en extra clase para que puedan culminarlo. Lo
mas relevante es que esto permite un ambiente tranquilizador a las estudiantes quienes estaban
preocupadas por cumplir con lo programado y aceptan con gusto y compromiso el nuevo ajuste en el
proceso evaluativo, el cual no cambia de ponderacion ni de estrategia sino del modo y fecha para
aplicarlo. Los comentarios fueron diversos al respecto:
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Hoy se llega a acuerdo de las fechas a entregar las evaluaciones se decide que
debido a todas las clases perdidas por diferentes motivos, pues que se hara un solo
taller y sera en pareja, el cual haré sola.

También se llega al acuerdo de una sola prueba. (YS)

Tuvimos clases con total normalidad en la universidad, gracias a dios porque
siempre que vamos a ver la asignatura de matematica sucede algo y se suspende la
clase. Al llegar al sal6n la profe, ya se encontraba alii esperandonos y mis
compafieras y yo le manifestamos nuestra gran preocupacion debido a las pocas
evaluaciones que tenemos en la materia. Con respecto entonces a ese tema la profe
comenzd a dar su clase, y nos dijo que nos calmaramos que ella ya habia hecho un
reajuste en el plan de evaluacion debido a las pérdidas de clases que se han
ejecutado. Entonces nos manifestd que solo queda por evaluar un taller, una prueba
y el trabajo final. Pero el taller lo mando a realizar para la casa debido al asueto de
semana santa. Yo por mi parte me calme mucho, senti un gran alivio cuando nos
dijo lo del reajuste del plan de evaluacién ya que sentia que teniamos el agua al
cuello. (ML)

Al inicio mis compafieras y yo debatimos un poco sobre las evaluaciones que nos
falta ya que en este curso solo hemos realizado una que fueron las mesas de trabajo ,
llegamos en un acuerdo en hablar con la profesora y decirle nuestras inquietudes.
Ya entrando al salon la profesora antes de que hablaramos con ella inmediatamente
ella el toco el tema sobre las evaluaciones , nos explico que cambiar el plan de
evaluacion implicaba mucho protocologo asi que todo va quedar igual con la
diferencia de que los dos talleres se realizaran en casa , nos dio la fecha de los
talleres y la de la prueba , la verdad fue un gran alivio . (GP)

hemos estado afectadas en las clases con la profesora ya que todos los
inconvenientes o las situaciones irregulares de la universidad comienzan a partir del
miércoles, jueves y viernes, debido a estas situaciones hemos estado preocupadas
porque no teniamos evaluaciones con la profesora a pesar de que hemos visto clases
y debido a la necesidad de que la unidad es un poco extensa estdbamos intranquilas
por esa parte porque la mayoria ya esta terminando con las demas asignaturas.
Debido a esto la profesora consiguié una solucion muy practica y factible para
nosotras y hizo unos pequefios cambios en la materia donde todas las compafieras
estuvimos de acuerdo ya que no cambia nada de la planificacion sino que la idea es
aprender y que tengamos un conocimiento para ensefiar a los educandos a trabajar
con la matematica basica. (GA)

El dia de hoy como todos los dias llegue al salén, me sente y espere que comenzara
la clase, al comenzar la profesora hizo énfasis en la situacidon que tenemos con las
evaluaciones lo cual es que solo tenemos evaluado una sola evaluacion y para la
fecha ya queda poco tiempo para terminar el semestre. Por consiguiente se llego a
un acuerdo de realizar dos talleres en uno y el trabajo final. Por mi parte me sentia
preocupada por las evaluaciones faltantes pero logramos solucionar eso. (DG)
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DESARROLLO
Episodio 2. Cuadro comparativo de las cuatro operaciones bésicas.
3. Practica con las Regletas de Napier para aprender las tablas de multiplicar y la
multiplicacidn con la propiedad distributiva.
4. Otras alternativas en las tablas de multiplicar, caso especial con la tabla del 9.

Continuando con el tema de las operaciones basicas, se realiza un cuadro comparativo de la adicion,
sustraccion, multiplicacién y division con nimeros naturales, donde se describe su definicién, forma
simbdlica y propiedades; de este modo, se explica la diferencia de una operacién con otra como
también la relacion que existe entre ellas, por ejemplo cuando se dice que la multiplicacién es una
forma abreviada de la adicion sucesiva de una misma cantidad, mientras que la division es la
operacion inversa de la multiplicacion, o también que corresponde a una sustraccion sucesiva de un
mismo sustraendo.

Y se hizo una breve definicion de de la adicion, sustraccién, multiplicacion y
division. Sus propiedades y palabras relacionas a cada una”. (YS)

Luego de esto ya establecido, la profe nos dio un contenido sobre la adicion y sus
propiedades, la sustraccion, la multiplicacién y la divisién los cuales van para el
taller a realizar. (ML)

Al iniciar la clase la profesora se tomo el tiempo para dar un pequefio repaso de la
clase anterior y luego continuo con el contenido haciendo un cuadro comparativo
donde se resaltaban todas las caracteristicas de las distintas operaciones binarias en
la matematica.

Las operaciones binarias internas explicadas por pasos, con palabras relacionadas,
elementos y explicandolo especificamente las propiedades, y el porqué aplica o no,
es mas sencillo si se entiende el origen de la operacién paso por paso.

En la adicién solo se cumple la propiedad conmutativa, asociativa y elemento
neutro. Por otro lado encontramos lo contrario a la adicion que es la sustraccién y
solo es aplicada la propiedad del cero que consiste en que todo numero que se le
reste “0” cero, igual dara el mismo valor del minuendo.

También tenemos la multiplicacién que es una operacion binaria que consiste en
encontrar el cociente de dos nimeros naturales y se relaciona con la suma, porque el
primer factor es el nimero de veces que se va a sumar el segundo factor y se puede
aplicar propiedades como asociativa, distributiva y el elemento neutro.

Y finalmente, encontramos la division que es una operacidn binaria que entra en los
nlimeros naturales y consiste en encontrar el cociente de dos nimeros naturales para
obtener un producto, es conocida como la operacion inversa de la multiplicacién y
se puede efectuar en forma vertical o0 memoristica y de resta, por supuesto es mas
facil apropiarse de la division en la forma de resta. (KP)

Ya adentrdndonos en clase como tal empezamos con las adicion , sustraccion,
multiplicacién , y division sus definiciones , las propiedades que se cumple en
algunas y otras no , las palabras claves y el término exacto que se usa en cada una
de ellas , también hablamos del elemento neutro . (GP)

312




Al inicio de la clase la profesora comenz6 con la adicion algo que ya habiamos visto
la clases pasada pero como eso fue hace como dos semanas llegue como perdida y
no me acordaba sin embargo me tome el atrevimiento de decirle a la profesora que
no entendia absolutamente nada y tuve que revisar el cuaderno de clases anteriores y
visualizar el concepto de adicion y ejemplos para volverme a recordar porque tenia
mi mente en blanco... ya que el dia de hoy correspondia la explicacion de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division... (GA)

La clase se hoy consistié en lo que es adicién y sus propiedades, sustraccion,
multiplicacidn y division, se dio la definicion de cada una de ellas y se dieron
ejemplos de como realizarlas. (DG)

Para hacer un poco mas practico el proceso con las dos operaciones de multiplicacion y division, se
les solicita a las estudiantes que tomen sus regletas para explicar primero la tabla de multiplicar por
cada digito, seguido de algunas multiplicaciones donde se pasa a trabajar la propiedad distributiva.
De esto se comenta en los diarios lo siguiente:

También comenzamos a utilizar las regletas de neper con algunos ejercicios de la
adiccidn, la multiplicacién y divisién (ML)

comenzamos a trabajar con las regletas ... nos dio la posibilidad de aprender como
utilizar las regletas haciendo operaciones (GA)

También utilizamos las regletas para las operaciones de multiplicacion y division.
Me parece que son muy Utiles y al mismo tiempo son sencillas de utilizar. (DG)

Dada la importancia con las tablas de multiplicar, se hace a la par comentarios sobre la obtencién de
productos por medio de otras estrategias como al encontrar la tabla de multiplicar del nueve con la
ayuda de las manos:

. aprendimos ciertos trucos con las tablas de multiplicar que realmente no los
sabiamos y dije porque no me los dijeron cuando estaba en la escuela son trucos
muy faciles como por ejemplo el de la tabla del nuevo lo puedo hacer con mis dedos
eso no lo sabia aprendi algo nuevo y realmente me agrado saberlo porque siempre
me complicaba con esa tabla y aprendi un método mas practico visual y me
agrada... (GA)

Por otra parte la profesora nos dio unos tics para ensefiarle a los nifios la tabla de
multiplicar esto me pareci6 chévere... (DG)

CIERRE
Episodio 5. Explicacion general sobre asignacion del taller via internet, trabajo final e
inconvenientes con estudiantes protestando.
6. Reflexiones de las estudiantes.
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Finalizando la clase se pide que para la clase siguiente no dejen de traer sus regletas y queda
pendiente el envio del taller por intenet, quedando casi imposible hacer otro tipo de comentarios pues
llegan al salon un grupo de estudiantes solicitando pasar a apoyarlos en sus protestas.

Para finalizar la profe nos dijo que estuviéramos pendiente del correo que ella nos
enviaria el taller por esa via, y que cualquier duda la llamaramos por teléfono. (ML)

... ya cerrando la clase entraron unos compaieros para saliéramos del salon para
protestar con unos gritos como si no lo pudiéramos escuchar... (GP)

... la clase tuvo distracciones debido a que los estudiantes estaban protestando y
nosotras estdbamos nerviosas por querer irnos... la profesora nos dejo una
asignacion para vacaciones y fue realizar un taller donde haremos ejercicios de todo
lo que hemos visto y parte de la teoria para ir adelantando las evaluaciones, también
nos dieron las fechas que tendremos las demas asignaciones y la profesora nos
recordd que teniamos que ir adelantando sobre el trabajo final y que bueno que lo
dijo porque realmente yo ni me acordaba de ese trabajo lo cual tengo que trabajar
con mi grupo para adelantarlo y bueno esa fue toda la clase de hoy que a pesar que
no teniamos tiempo se logro explicar todo lo que la profesora tenia preparado para
hoy. (GA)

Finalizando la clases llegron unos muchachos pidiendo que nos unamos a las
caravana que salia de la universidad hasta la UC con motivo de protesta por la
situacion que esta viviendo la universidad, se termino de dar el conteniado y
guedamos en que se nos iba a hacer llegar lo que va para el taller por el correo y la
entrega seria para el miércoles 13 de abril. (DG)

Nuevamente las estudiantes dejan algunas reflexiones sobre la actividad desarrollada en clase y cada
una de las impresiones que tuvieron durante ella:

El dia de hoy amaneci muy buen estado de animo con ganas de ver clases ya que
toda la semana practicamente no vi clases con las protesta sobre mis compafiero
sobre el comedor , entiendo perfectamente que es nuestros derecho contar con el
comedor , pero entre tantos paros , se a perdido muchas clases y verdaderamente me
preocupa , mi aprendizaje y mis notas . por fortuna pudimos ver clases

... en los inicios de nuestra vida escolar en cuanto hablamos de matematicas nos las
explican de una manera muy practica y no nos explican de donde salen cada signo ,
0 numero , la l6gica de cada uno , por eso es importante que a la hora de ensefiar es
necesario hacer incapies en cada aspecto ya que en los detalles es que fallamos .
(GP)

... aveces me pregunto es que las personas no creera esa frase muy famosa ,"donde
terminan tus derechos empiezan los mio" , el comedor es importante , pero entender
a la profesora para mi en ese momento era lo mas importante , verdaderamente en
mi particular caso las cosas se me dificultan mas , tengo muy mala base en cuanto a
la matematica y mi tiempo es bastante limitado , ya que tengo un hijo , esposo, la
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universidad , las cosas del hogar es un poco dificil equilibrar todo sin descuidar
ningln aspecto ya que cada uno son importante para mi , espero que todo me resulte

excelente.... (BP)

El dia de hoy fue muy agradable la clase porque a pesar de que solo hoy teniamos
dos horas de clases y que mafiana no nos vemos hemos estado afectadas en las
clases con la profesora ya que todos los inconvenientes o las situaciones irregulares
de la universidad comienzan a partir del miércoles, jueves y viernes...

... hasta donde explico la profesora entendi la clase y me agrado utilizar las regletas
y ver parte de su uso a pesar de que no hicimos muchos ejercicios o no practicamos
como deberia de ser entendi la explicacion... (GA)

. me parecid chevere y pensé ;, por que no m dieron esto en la escuela se me
hubiera hecho mas sencillo ?. (DG)

Como se habia propuesto a las estudiantes remitirles via internet el documento para la realizacion del
taller, se constata este hecho tal como se puede apreciar en la imagen tomada al correo de la docente

del dia 18 de marzo de 2016.
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Mariangili Soy la profe de Matematica.
mar Z Espero se encuentren muy bien.
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acuerdo a la estructura de contenidos planificada para la unidad dos y tres, con su respectiva

ponderacion:
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UPEL - Maracay, Marzo de 2016
Taller para el curso de Matematica en Educacion Especial
Profa. AngélicaMaria Martinez

Parte de Aritmética (valor 15%)

Cada item tiene un valor de 2 puntos, excepto el ultimo que vale un punto

1.- Explique detalladamente como usarias el abaco vertical abierto para sumar2.456 mas 837. Para esto se deben
seguirlos pasos explicados en clase y complementar con dibujos.

2.- Representalos siguientes numeros en el sistema indicado:

a. 36 pasarloabase 5 b. 10021(3) pasarlo a sistemadecimal c. 12.305.789 pasarlo a sistema romano

d. CMLXXIIDIV pasarlo a sistemadecimal
3.- ;Cémo explicarias las propiedades en la multiplicacién de los nimeros naturales?, de un ejemplo de cada caso.
4 -Realiza las siguientes operaciones, aplicando en cada caso dos formas algoritmicas:
a. 253x 48 b.30.276 entre 27
5.- Investiga sobrelos criterios de divisibilidad del 2, 3, 5 y 6; realiza ejemplos de cada caso
6.- Define la sustraccion, cuales son sus elementos y explica porqué no cumple propiedades.
7.- , Coémo explicarias la multiplicacién de 453 x 36 con las regletas de Napier?
8.- ; Cualesson los numeros primos y por qué se llaman asi?

Parte de Geometria (valor 15%)

Cada item tiene un valor de 2 puntos, excepto el tltimo que vale tres puntos

1.- Define y da un ejemplo de: segmento, lineas paralelas, punto medio, rectas perpendiculares

2.- Clasificalos diferentes triangulos dando sus caracteristicas y un ejemplo graficode cada uno

3.- Enqué se diferencianlos poligonosregulares de los irregulares?, dibuja cada caso

5.- ; Qué tienen de diferente los poligonos céncavos de los poligonos convexos?, realiza un dibujo de cada caso.

6.-  Porqué sondiferentes el circulo, la circunferenciay la esfera?, coloca un ejemplo de cada uno con objetos
cotidianos.

7.- Clasifica, definey dibuja los cuadrilateros

Clase 12 / Dia Miércoles 30-03-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo con bienvenida.
2. Recomendaciones e indicaciones para desarrollar el taller.

Como regreso del periodo de descanso luego de semana santa, la profesora da un saludo general al
grupo con la idea de continuar la unidad de aritmética.

En este dia se continto con la unidad de la aritmética... (KP)

Tuvimos clases con total normalidad, y cuando llegue al sal6n ya la profe estaba alli
esperandonos para comenzar con su clase planificada, ella nos comentd primero que
nada como nos habia ido en nuestras vacaciones y como la habiamos pasado en
semana santa todas mis compafieras y yo le contestamos que muy bien sin ninguna
novedad o incidente. (ML)

Sigue inmediatamente con algunas sugerencias sobre la entrega del taller, en espera de saber si todas
habian recibido por internet el documento, si habian realizado algin avance y asi escuchar sus
inquietudes al final de la clase.
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Luego de eso, ella nos comenzd a explicar cdmo es que tenemos que realizar los
ejercicios del taller que sera evaluado el préximo 13 de abril, y que si alguien tenia
dudas sobres los ejercicios, ella iba a dar una asesoria corta al finalizar la clase de
ese dia. (ML)

DESARROLLO
Episodio 3. Explicacién de la multiplicacién con la propiedad distributiva y aplicacién en las
regletas de Napier.
4. Algoritmo de la divisidn y su uso en las regletas de Napier.
5. Desarrollo de actividad practica para las estudiantes con sus regletas y debate
grupal de los resultados obtenidos.

Para continuar, se retoma la explicacion dada sobre la multiplicacion con polidigitos aplicando la
propiedad distributiva, se hace el procedimiento en forma tradicional y luego se realiza su aplicacion
con ayuda de las regletas de Napier, en cuyo caso se simplifica multiplicando por cada digito del
segundo factor al nimero conformado en las regletas (que sera el primer factor) pero agregando
tantos ceros como requiera la casilla o valor posicional de los digitos y a la final se suman los
productos obtenidos. Se aconseja que este proceso con las regletas es mas practico pero requiere
conocer muy bien las propiedades que han entrado en juego pues de lo contrario sera visto por los
estudiantes como algo mecénico, es esencial que se conozca muy bien de dénde o el porqué de cada
procedimiento, aunque no por esto se descarta que algunas estudiantes sigan confundiendo las
propiedades. Como podra notarse en lo escrito en sus diarios, existe satisfaccion por lo realizado y en
algunos casos no se describe totalmente el procedimiento o se mencionan mal las propiedades:

En este dia se contindo con la unidad de la aritmética, pudimos efectuar varios
ejercicios o problemas matematicos con la regleta de Napier que para muchos, como
por ejemplo yo, creimos que solamente servia para multiplicar y basicamente si,
pero nos ayuda a efectuar con esas multiplicaciones, las divisiones. (KP)

La clase empezé con un repaso de la multiplicaciones que habiamos hecho antes de
semana santa , la verdad con la regleta es mas sencillo y ya usando las cantidades
mas grande aplicando la propiedad comutativa es mas préactica . (GP)

El dia de hoy entramos a clases una vez mas dando un breve recordatorio o repaso

de la clase anterior... hicimos un repaso o mas bien practicamos con las regletas...
(GA)

El dia de hoy después de dias sin tener clases de matematicas comenzamos con un
repaso de como multiplicar con las regletas de napier... (DG)

Dada la relacion estrecha de la multiplicacién con la divisién, se contindia con esta operacion. Se
explica el algoritmo de la division en forma de sustraccion y luego con el método tradicional en
galera donde interviene nuevamente la propiedad distributiva de la multiplicacién y se requiere de
mayor retentiva por parte del estudiante. En este tltimo algoritmo se detalla en colores la separacion
de los digitos del divisor para facilitar la relacion que se hace al distribuir. Como modo de orientar
este proceso para hacerlo mas sencillo se hace aplicacion de varios casos con ayuda de las regletas de
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Napier, tal como se constata en los diarios:

Ademas de esto, pudimos resolver las divisiones de dos formas algoritmicas, existe
la forma de resta y también la vertical o por memoria y por supuesto la forma de
resta es mucho mas fécil, pero si se le presta atencion y se practica bastante la otra
forma también tiende a ser interesante y facil de resolver, de hecho es como mucho
mas rapido cuando se le agarra el hilo. (KP)

Ya adentrandonos con las divisiones entre las divisiones de galera y las de la
regletas de napaier , me gusta mas con las regletas nunca me las habian explicado de
esa manera , luego cuando la profesora nos explico la de dos sifras y de la manera
que se realiza aplicamos propiedad distributiva y todos los procesos mentales que
hacemos sin darnos cuenta... (GP)

... 'y la profesora nos dio un nuevo método de division una division tradicional de
resta y dividir de manera memoristica aplicando propiedad distributiva, al principio
no entendia lo que estaba en la pizarra pero después que fuimos haciendo ejercicios
fue un poco mas facil también porque no habia llevado las regletas y estaba con mi
compafiera pero después entendi facilmente lo que ibamos haciendo paso a paso con
las divisiones... (GA)

seguido de esto comenzamos con las divisiones utilizando las regletas,
realizamos algunas con restas lo que se me hace mas sencillo porque asi aprendi a
dividir en la escuela y tambien realizamos las divisiones con la propiedad
distributiva y fue mucho mas complicado porque de esa manera no me las habian
explicado. (DG)

Para reforzar lo que se ha explicado, la profesora deja a las estudiantes otros casos de multiplicacion
y divisién para que las estudiantes los realicen por su cuenta, mientras la docente motiva a que den
sus resultados y pongan a reflexion sus propios avances con el resto de las comparieras.

Luego nos puso a realizar unos nosotras misma yo estaba nerviosa porque no sabia
si lo habia hecho bien o mal. En un momento ella me noto nerviosa se acercé para
donde estaba solo tenia unos pequefios errores me explico y alli Sali de duda...
(YM)

... pudimos efectuar varios ejercicios o problemas matematicos con la regleta de
Napier que para muchos, como por ejemplo yo, creimos que solamente servia para
multiplicar y basicamente si, pero nos ayuda a efectuar con esas multiplicaciones,
las divisiones. (KP)

... através de los ejercicios pude poner en practica todo lo que ya se habia dado en
clase ... (JL)

... hicimos muchos ejercicios de division por 1,2 y 3 cifras que antes me parecian
tan complicadas ya no porque aprendi hacerlo de una manera mas divertida
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practicamos ejercicios en el salon y luego deciamos las respuestas después que ya
todas las habiamos echo eso me agrada que hagamos ese debate porque el que no lo
resolvio como era vio sus dudas aclaro sus fallas y es importante eso. (GA)

CIERRE
Episodio 6. Indicaciones para la proxima clase y asesoria para quienes lo soliciten.
7. Reflexiones de las estudiantes

A fin de aclarar y ver el grado de comprension que las estudiantes tenian sobre la division vista con
las estrategias ensefiadas, se les pide resolver por su cuenta algunas divisiones, de lo cual CS
manifiesta sus logros:

... luego terminamos de realizar cada ejercicios, nos dio unas indicaciones para la
proxima clase... (YM)

Finalmente, termino la clase y la profesora nos hablo un poco de lo que hariamos al
dia siguiente y los materiales que ibamos a usar para la siguiente clase. (KP)

Ya finalizando la clase me quede hablando con la profesora para contarle sobre el
trabajo final y el tema que nos toco ya que a mi parecer es muy sencillo ya que el
recurso ya existe , la estrategia también que el CABRI o geogebra , para explicarle
las linea notables del triangulo , pensé en hacerlo tipo tablero de monopolio pero la
profesora me dijo que algo que seria muy repetitivo y no muy conveniente asi que
me sugirié hacerlo con el geogebra o con plagado de papel . (GP)

Quedan algunas reflexiones de las estudiantes ante la importancia de la clase de hoy, como otras de
orden personal.

. ese dia llegue tarde, no entendia nada, sin embargo ella comenzé a dar las
explicaciones desde el comienzo, alli pude abrir mi entendimiento comencé a
entender.

Comenzd a darme hambre queria irme pero debia de quedarme porque la clase era
de gran importancia.... (YM)

Este dia fue interesante la clase porque aprendi por medio de las regletas de Napier
diferentes algoritmos para la division y para la multiplicaciéon ... también me di
cuenta que a los nifios veran de forma mas divertida aprender a sumar, multiplicar y
dividir que me parece que es un recurso innovador. (JL)

. es bastante complejo para mi , que quedara para un nifio convencional o con
dificultad de aprendizaje por eso me gusto mucho las regletas .
Mis compafieras no me han dicho nada sobre el trabajo final la verdad eso me tiene
un poco preocupada no me gusta ir diciendo que es lo que deben hacer ya que todo
sabemos que es lo que tenemos que hacer iré adelantando lo que pueda , esperé que
solo sea que yo me estoy adelantando igual para adelante con ese trabajo final ,
como decia mi abuela que dios la tenga en su santa gloria. " solo espera lo mejor y
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eso tendras " (GP)

... pensé que porque no me dieron estos métodos cuando estaba en la escuela ya que
me costaba tanto hacer divisiones y multiplicaciones siento que ahora en esta
materia es diferente a pesar de que yo habia dicho el primer dia de clases que no me
gustaba la matematica siento que después de todo no es tan mala.

Antes veia la division aburrida y tediosa pero realmente no sabia que lo podiamos
entender de varias formas y no solo como nuestra maestra o profesor lo decia pero
sabemos que cuando uno va avanzando y ve los ejercicios de antes de cuando estaba
en el liceo dice pero que facil resulta dividir ahora entiendo mas y es mejor pero
todo depende de las estrategias que emplee u el interés que tu le pongas a las cosas
el truco o la mejor forma que podemos hacer los estudiantes para poder entender
matematicas es prestando atencion y después copiar y no distraerse porque si lo
hacemos nos perdemos de los pasos fundamentales de los ejercicios que haremos
porque sino no podremos llegar a los resultados satisfactorios que es resolver los
ejercicios por nuestros propios medios. (GA)

Pienso que a muchos nifios les puede pasar lo mismo que a mi ya que en las
escuelas no ensefian las divisiones de esta manera, sin embargo considero que es
una forma mas detallada para que los nifios puedan ver que pasa con los nimeros al
momento de dividir, por mi parte tengo que practicar para realizarlas de una manera
mas rapida y ensefiar a los nifios o alguno que se le presente alguna dificultad en ese
proceso matematico poder ayudarlo y que el pueda entender y realizar divisiones
por si solo . (DG)

La verdad he tenido unas semanas muy dificil porque mi mama tuvo un accidente
en el cual se fracturo 4 costillas y eso me tiene muy distraida porque no es facil
viajar y tener que dejarla sola por unas buenas horas mientras tengo que estudiar.
(BP)

Estos dias han sido dificiles ,estoy pasando por un momento fuerte y no e podido
asistir na clases sin embargo mis compafieras me prestaron los apuntes de las dos
clases...

Tengo algunas dudas porque no puede estar presente pero atdn asi entendi ya que es
uso de la regletas hace que a la hora de multiplicar , dividir sea mas sencillo sin
duda seguiré usando las misma . precisando los cuaderno claro no es igual al
momento que uno ve la clase directamente . tendré que seguir practicando para
ponerme al corriente con todo el contenido que la preofesora Angelica explico , en
realidad nunca habia faltado a clase soy lo mas responsable posible que puedo ser ,
la verdad por lo que estoy pasando es sUper duro de procesar , pero con mucho
esfuerzo de mi parte ternimare el curso con éxitos. (AS)

Clase 13 / Dia Jueves 31-03-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO

Episodio 1. Saludo y paso de asistencia con pequefia reflexién
2. Asignacion de tema para investigar y materiales para la préxima clase.
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Comenzando la clase se da un saludo habitual y se pasa asistencia, debido a la ausencia de varias
estudiantes se reflexiona un poco sobre todas las oportunidades dadas en clase, de la importancia de
no seguir faltando a la asignatura y de seguir comprometidas con el trabajo por entregar entre ellos el
taller.

comenzd la clase puntualmente, aunque sin embargo faltaron muchas
compafieras ese dia, pero la profe no podia dejar de dar su contenido nuevo por eso
motivo de inasistencias de ellas. (ML)

llegue a clases esperamos a la profesora y me percate que faltaban muchas
comparieras a veces me pregunto como haran luego con todo el contenido que se
pierden es tremendo faltar a matematicas porque por mas que a uno no le guste tanto
como quisiera 0 no entienda al final del dia te saboteas a ti misma , en mi casa me
apoyan mucho que estudie pero hay gente que me dice que no pierda mi tiempo .
para terminar cuidando muchachos ajenos y si es que llego a conseguir trabajo , que
mi esposo tiene un buen trabajo que no necesito nada de esto tantas cosas que a la
final eso me anima mas y si me quedara en casa cuidando de mi esposo e hijo
Unicamente creo que seria muy infeliz porque ensefiar , entender . ver . disfrutar con
los nifios con mis comparieras eso complementa lo soy y lo que quiero ser hay tantas
cosas que me gustaria hacer y veo a la profesora Angelica Maria todo lo que hace
también tiene familia , estudia , trabaja, y tiene una gran paciencia porque le gusta
lo que hace ,nacid para ser docente ella es espectacular. (GP)

Para complementar, la profesora solicita investigar sobre los nimeros decimales, como se les define,
sus caracteristicas y formas de representarse, pero también afiade que para la préxima clase deberan
traer un cuadrado de carton no muy duro de 10 x 10 cm, junto con otras piezas para hacer una
actividad la clase de la proxima semana, recordandoles que el jueves no se tendra clase porque la
docente debe asistir a una jornada en la UNA de Barinas a la cual fue invitada a exponer.

También nos dictd una serie de materiales que debemos llevar para la proxima clase
que sera el miércoles 06/04/16, porque el jueves 7/04/16 no tendremos clases
porque la profe tiene un compromiso y tendra que viajar ese dia. (ML)

Al iniciar la clase, la profesora lo primero que hizo fue decir unos términos que
tenemos que investigar para la proxima clase, consultar que son los nimeros
decimales y como surgen 0 como se representan y también traer un cuadrado de 10
centimetro por 10 centimetro, con su respectiva tijera, colores y juegos de
geometrias. (KP)

Bueno iniciamos con una investigacion para la semana proxima para llenar un poco
lo de las intervenciones . nos pidié unos materiales lo cuales creo que pedire
prestado la mayoria . (GP)

El dia de hoy entramos a clases temprano y la profesora nos dio de una vez una
asignacion y fue investigar ha cerca de ¢ que eson los nimeros decimales? Como

321




surgen y como se representan es una asignacion que tendra una revisién de cuaderno
para ver quien investigo y quien no, también nos mando a traer unos materiales
porque comenzaremos a trabajar con algo nuevo supongo o es lo que quiero
tendremos que llevar un cuadrado en cartulina de 10x10, tijera 2 o 3 colores, juego
de geometria y un compas estoy un poco intrigada por saber para que son estos
materiales pero tendré que esperar hasta la proxima semana para saber de que se
trata todo esto. (GA)

El dia de hoy la profesora Angélica Maria dio inicio a la clase dando algunas
indicaciones para la clase siguiente; sugirid traer un juego de escuadras y un
cuadrado de 10 x 10 centimetros para trabajar con el tangran chino. (CP)

Bueno como ya le habia expuesto en el diario anterior no pude asistir a clase pero si
me empape del contenido visto . se inicio con una investigacion para la semana
proxima... (AS)

DESARROLLO
Episodio 3. Repaso de la multiplicacion y divisién, como del uso de las regletas de Napier.
4. Se retoman las propiedades de las operaciones béasicas para repasar sus
diferencias y cuando se cumplen.
5. Explicacion sobre multiplos, divisores, el m.c.m y M.C.D., con apreciaciones de
las estudiantes.

Continuando con el contenido programado para el dia, se explica a modo de repaso el uso de las
regletas de Napier para multiplicacién y division para que puedan aclararse dudas y sea posible
avanzar en el taller que deben entregar:

Por otra parte la profesora comenzo su clase poniéndonos a practicar los ejercicios
de division con las regletas de napier como ya lo veniamos haciendo el dia anterior.
(ML)

... luego nos adentramos en las divisiones y nos dijo que siempre el residuo debe
dar menor que el divisor algo que tampoco sabia, también nos explico la regla
fundamental de mayor que y menor que... (GP)

Luego dio un repaso practico que nos ayudaria a desarrollar nuestro taller de
aritmética.

El repaso de hoy consistid en demostrar graficamente operaciones en el abaco,
instrumento donde de manera practica y didactica podemos trabajar las
operaciones matematica y también con la regleta de neper lo que me pareci6 de
provecho para todos. (CP)

También se retoman de nuevo las propiedades de cada operacion basica en los naturales, pues este
tema contiene aspectos que van para el taller pero que algunas estudiantes no tienen atin muy claro y
para algunas es nuevo debido a su inasistencia a clases anteriores.
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Posterior ... la profesora comenzo6 a darnos un contenido nuevo, que se trata de las
propiedades de las operaciones basicas: adicién, sustraccién, multiplicacion vy
division. Y cuales son las propiedades que se cumplen y las que no se cumplen en
cada una de ellas. Como lo son la propiedad; conmutativa, distributiva, asociativa y
el elemento neutro. (ML)

... la profesora realizo un cuadro comparativo con las propiedades y las operaciones
béasicas (adiccion, sustraccion, multiplicacion y division).

Le propiedad conmutativa se cumple solo en la adicién y multiplicacion que son las
Unicas donde el orden de los factores no altera el producto. La propiedad asociativa
se cumple en la adicion y en la multiplicacidn, en caso de realizarlo en sustraccion y
division el resultado daria el nimero decimal y se romperia la norma de que estas
propiedades solo se cumplen en nimeros naturales.

Propiedades del elemento neutro, al igual que las anteriores, solo aplican en la
adicion y la multiplicacion la cual el elemento neutro de la primera es el cero “0” y
en la segunda mencionada es el nimero uno “1”, siempre y cuando el otro numero
este dentro del orden de los naturales. En la division no existe elemento neutro, pero
sin embargo, existe el caso particular del divisor universal de todos los nimeros que
es “1”.

Y por ultimo, la propiedad distributiva que solo es aplicable cuando hay adicién y
multiplicacidn en la misma operacion. (KP)

Este dia vimos las propiedades de las operaciones basicas como lo son la propiedad
conmutativa, asociativa, distributiva y elemento neutro y todas las formulas que
debemos aplicar para cada propiedad, también en que operaciones se cumplen cada
una de ellas (JL)

... luego realizamos un cuadro sobre las propiedades de la adicion , sustraccion,

multiplicacion y division muy completo este mismo ya que es muy explicativo...
(GP)

. iniciamos la clases con propiedades de las operaciones bésicas tales como
adicion sustraccion, multiplicacion y division viendo si se cumplen las propiedades
conmutativa, asociativa, elemento neutro y distributiva y a las que no se aplicaban la
profesora dio muchisimos ejemplos para que captaramos la informacion pero hubo
algo que me Ilamo la atencién y que nos dimos cuenta cuando haciamos las
propiedades por separado y es que la propiedad distributiva requiere de dos
operaciones para que se pueda realizar como por ejemplo hacer la unién de la
sustraccion y multiplicacion . (GA)

. se hablo este dia fue en un principio de menor que y mayor que de las
propiedades de la adicion que son la asosiativa , comutativa , elemento neutro, para
la sustraccién no se cumple ninguna propiedad ya que si aplicamos la propiedad no
dard el mismo resultado. Por otra parte en la division tampoco se cumplen las
propiedades solo la distributiva con otra propiedad. Y el elemento neutro es un
numero que operado por otro dard ese mismo numero. En la sustraccién tampoco
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tiene elemento neutro y en la divisién no se cumple solo es que el numero uno es el
divisor universal mas no es el elemento neutro. (DG)

También se pasa a tratar bajo el concepto de multiplicacion y divisién, lo que se refiere a multiplo y
divisor de un nimero dado, se da su definicién y forma simbdlica como conjuntos formados por un
namero infinito de elementos (para el primer caso) y finito (para el segundo caso). Se explica la
obtencion del m.c.m. tanto por comparacion de conjuntos de multiplos como por descomposicién
factorial, mientras que de forma similar se explica el M.C.D pero comparando los conjuntos de
divisores entre dos 0 més nimeros dados.

También nos refresco un poco la memoria sobre el contenido del minimo comun
maltiplo y el maximo comun divisor nos varios conceptos de ambos y nos colocé
varios ejercicios en la pizarra para realizarlos en ese momento de la clase. (ML)

Ademas de esto, la profesora nos explico como se resuelven los Maximos como un
Divisor (M. C. D.) que son todos los nimeros que dividen en forma exacta a un
numero dado, se hace de dos formas y a diferencia del m.c.m , en esta se agarra la
potencia con menor exponente. (KP)

Seguido e hicimos otro sobre multiplo y divisor que es el minimo comin mdaltiplo y
el MAXIMO COMUN DIVISOR por fin en afios lo pude entender lo que antes
crefa que era algo de locos hoy por fin lo entendi , ya que en la definicion y la regla
esta basicamente toda la operacion , asi que siempre hay que tener en cuenta que a
la hora de dar clase ya sea de adicion o de minimo comin mdaltiplo siempre hay que
dar la definicién y las reglas , luego si la practica esto hace que la matematica sea
mejor entendida (GP)

Después de esto la profesora nos dio unas definiciones tales como multiplo y nos
dio un ejemplo yo en mi mente trataba de recordar porque sabia que me lo habian
dado en el liceo hasta que la profesora menciono el minimo comun mdaltiplo yo en
mi mente me recordada que eso era facil y que me gustaba mucho en el liceo fue
una experiencia agradable recordar ese contenido y en matematica aunque no me
acordaba como eran los pasos exactamente la profesora no los recordd y nos
refresco la mente porque este es un contenido que todos hemos visto... (GA)

Continuando con la clase vimos los que es minimo comdn multiplo y méximo
comun divisor. (DG)

Ademas de esto se avanzo con el minimo comdn multiplo y el méximo comun
divisor este ultimo con la aplicacion de la propiedad distributiva, debo confesar que
no recordaba nada sobre esto y creo que aun me cuesta verla claramente.... Pero
seguiré adelante después de todo es importante aprende para ensefiar. (CP)

Otro (cuadro) sobre multiplo y divisor que es el minimo comin mdltiplo y el
MAXIMO COMUN DIVISOR. En esa parte si entendi muy bien porque ya lo habia
visto y lo recuerdo. (BP)
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CIERRE
Episodio 6. Actividad practica con casos especificos por parte de las estudiantes y sus
apreciaciones.

Culminando la clase, se realizan algunos ejercicios con m.c.m. y M.C.D, para finalmente recordar lo
pendiente para la proxima clase.

Y alli termino la clase, recordando las cosas necesarias para la siguiente clase. (KP)

... hicimos varios ejercicios ha cerca de eso y resolvimos una nosotras mismas y me
fue muy bien en este contenido y me senti contenta de resolver los ejercicios yo sola
aunque tuve alguna confusion pero con ayuda de la profesora pude resolverlo. (GA)

Esta clase me sirvio para aclarar dudas acerca del taller en la parte de las divisiones
... Previamente contenia algunos conocimientos sobre eso ya que fue un contenido
gue me dieron anteriormente aunque igual surgieron dudas que fueron aclaradas con
ejercicios que realizamos en clases (DG)

Cuando la profesora explico la definicion y las reglas se vuelve mas sencillo para
entender y explicar. ya que a fin de cuenta eso es lo que queremos llenarnos del
mayor conocimiento posible para impartir el mismo tengo el compromiso con mi
carrera por eso quiero dar lo mejor de mi. (BP)

En esa parte si entendi muy bien porque ya lo habia visto y lo recuerdo.

...se que las persona dicen que para que estudiar educacion si son muy mal pagados
y es mucho el esfuerzo que se hace , ademas es un trabajo que uno se lleva a casa , y
muchas veces te afecta a nivel personal , pero esto es lo que quiere hacer , me gusta
y disfrut6 cada dia de mi carrera, para mi es muy hermosa y digna de admiracion,
todo lo que uno ve a diario de como se lucha constantemente para que un nifio con
cualquier dificulta de aprendizaje pueda enteder cualquier contenido , pero cuando
se logra es una satisfaccién muy grande que se siente y nada como ese sentimiento.
(AS)

Clase 14 / Dia Miércoles 06-04-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo y revision de asignacion con los nimeros decimales

Se da comienzo a la clase con puntualidad, saludando primero al grupo y luego pidiéndoles que
participen con lo investigado sobre ndmeros decimales, pasando por cada una para confirmar lo
escrito en sus cuadernos e ir dando indicaciones personales a cada una, en particular sobre esta
revision algunas estudiantes dan su apreciacion personal:

Tuvimos clases con total normalidad y fluidez, llegue al salén de clases y ya la
profe se encontraba alli esperandonos para comenzar con su clase prevista. Primero
gue nada la profe comenzd a revisar cuaderno por cuaderno para ver si habias hecho
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la investigacion de los nimeros decimales; yo por mi parte si lo hice pero sin
embargo me falto agregarle un poco en el contenido de la representacion decimal y
por ese motivo no me coloco el punto que valia la revision del cuaderno si no que
me dijo que investigara un poco mas y para la préxima clase me ponia los puntos de
larevision. (ML)

En este dia, apenas inicio la clase, la profesora nos corrigié la investigaciéon dejando
su firma plasmada en nuestros cuadernos, como consta de que si lo hicimos, para
que al final nos valga como puntos de intervencion. (KP)

El dia de hoy amaneci6 un poco nublado pensé que lloveria pero no fue asi , la
profesora empezé corrigiendo los cuadernos , por fortuna la habia realizado y tuve
mi positivo , es que las constante idas de luz se me a hecho dificil investigar con
todas las materias en general... (GP)

El dia de hoy comenzamos con la revisién de la tarea asignada la semana pasada
gue trata sobre la definicion de ndmeros decimales, como surgieron y la
representacionrepresentacion de la misma la profesora fue pasando por cada uno de
los puestos viendo nuestra investigacion ya que eso tendra ciertos puntos extras, a
pesar de que cuando fue a revisar a mi grupo no nos corrigié a ninguna porque nos
falta ampliar la informacion en mi caso hacer el dibujo de la representacion, aunque
confieso que me dio un poco de rabia y senti molestia porque yo me esforze
haciendo la investigacién para que no me pusieran el punto ese dia, siento que la
profesora algunas veces es muy exigente cuando realmente uno hace el intento de
hacer las cosas bien. (GA)

Hoy dimos inicio con la revision de la actividad asignada de la profesora Angélica
sobre los nimeros decimales, como surgen y como se representan... hice una buena
investigacion y me gane un puntico extra... jQué bien! (CP)

El dia de hoy la profesora empez6 corrigiendo los cuadernos, el cual no realice esa
investigacion por problemas con la luz realizado, pero la profesora me dijo que no
me preocupara que ya yo tenia mi positivo con la intervencion que realice... (BP)

El dia de hoy comenzamos la clases a las diez que es la hora correspondiente...
También se reviso la investigacién y mi investigacion le faltaba un poquito de
informacion y quedo pendiente para la proxima clase. (DG)

DESARROLLO
Episodio 2. Explicacion sobre nimeros primos y tabla de Eratostenes.
3. Definicién de fraccion y sus formas de interpretarse
4. Relacion de fraccion con los nimeros decimales y su definicion.

Para dar comienzo al contenido programado, se define nimero primo, se menciona la tabla de
Eratostenes y se caracterizan por separado el modo de saber cuando se convierten en divisores de
otro numero, como en el caso del 5 que es divisor de todo nimero que termina en 0 6 en 5. Parte de
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esto también se explica para complementar lo referente al taller.

... comenzo6 a explica paso por paso cuales eran los nimeros primos al principio no
entendia porque me confundia, tenia la mente en otro lado no entendia. Pero luego
comenceé a concentrarme y pude entender lo que era fracciones y nlimeros primos.
(YM)

Posterior a eso la profe comenzé explicandonos un poco mas sobre los nimeros
primos y como podemos saber cuando son ndmeros primos 0 no. También nos
comentd sobre la tabla de Eratostenes y que el Unico par de esa tabla es el nimero
(2). (ML)

Luego iniciamos la clase con los ndmeros primos y los que no lo son, la profesora
nos hablo referente a la tabla de Erastostenes que la desefio del 1 al 100 con la
finalidad de encontrar los nimeros primos con mas facilidad. (KP)

la profesora nos explico que son los nimeros primos , son aquellos que tienen dos
divisores el uno y asi mismo , también nos documentamos del que trato de
comprender los mismo un sefior llamado Eréatoste . (GP)

Avanzamos con los nimeros primos, el conjunto de nimeros infinitos que solo se
pueden dividir por uno y por si mismo. (CP)

El primer tema del cual la profesora explico fue el de los nimeros primos el cual
son todos los ndmeros que solo tienen dos divisores, cabe destacar que ese tema esta
dentro de el taller y por esta razon la profesora toco ese tema para aclarar dudas.
(DG)

Luego se toma la explicacion de fracciones, su definicidn, representacién simbdlica y clasificacion.
Se describen las cuatro formas en las cuales pueden ser interpretadas las fracciones: como parte de
un todo, como divisién, como razén y como operador, dando para esto ejemplos gréaficos y casos
cotidianos como al hablar de un partido de béisbol y decir que se llevan 5 carreras ganadas de 9, o
cuando se dice que en un grupo hay 3 hombres de cada 12 personas presentes, estos Gltimos
ejemplos van acordes con su interpretacion de razon. Asi se da este tema y algunos de los
comentarios de las estudiantes fueron:

... se inicio la clase el dia siguiente con numero primos y fracciones... (YM)

Seguido de esto nos explic6 también sobres las fracciones, sus elementos y
significados en la parte matematica. (ML)

Sucesivamente, procedimos a practicar las fracciones que simplemente son
expresiones con numeros naturales donde el numerador se divide entre el
denominador y tienen varios tipos, entre ellos de razén, operador, parte de un todo,
divisor ...

Estas fracciones se pueden representar en cuadros o en tortas redondas donde el
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denominador es la cantidad total de los espacios y el denominador esperan los
espacios que se rellenaran... (KP)

En este dia la profesora nos explico sobre las fracciones, los elementos que la
conforman... (JL)

... seguido empezamos con las fracciones , las cuales son expresiones de la forma "a
y b"y se lee "a "sobre "b" entendi que existe las fracciones propias , que es cuando
el numero es menor que el denominador , también estan las fracciones de unidad
gue es cuando se toma todo el objeto , otra es las fracciones impropia que es cuando
el numerador es mayor que el denominador realizamos unos ejercicios colocando un
ejemplo con galletas y la verdad hacer la gréfica resulta mas sencillos y la hora de
explicar se deberia hacer asi para que los nifios tengan mas percepcion de la
operacion... (GP)

Ademas la profesora nos hablo un poco las fracciones “la parte de un todo” con una
forma de expresion muy singular a/b representado por un numerador, una linea
fraccionaria y un denominador... (CP)

Seguido de esto empezamos con el tema de las fracciones las cuales son expresiones
de la forma a y b, y se componen de un numerador y un denominador, también se
puede decir que hay fracciones propias donde el numerador es menor que el
denominador, fraccion unidad donde el numerador y el denominador son iguales y
fracciones impropias donde el numerador es menos que el denominador y toma mas
de una unidad. (DG)

Como las fracciones se relacionan con los nimeros decimales, se explica estos ultimos a partir de
fracciones con denominadores equivalentes a potencias de diez y luego como se representan
numéricamente con el simbolo de la coma con la cual se separa la parte entera de la parte decimal.

... 'y la mas sencilla de entender a mi perspectiva es la de fracciones decimales y
estas tienen como denominador potencias de 10, es decir, el uno “1” seguido de cero

TR

“0” ... el resultado sera representado con una coma “,” y primero se expresa la
[Tk

cantidad de dibujos que se tuvo que realizar, luego la coma “,” y después la cantidad
de pedacitos que no me comi de la otra torta. (KP)

realizamos las fracciones con decimales y también entendi que que los
denominadores estan en potencia , también hacer la gréafica con hace todo mas
practico y facil de entender (GP)

realizamos las fracciones con decimales y también entendi que los
denominadores estan en potencia... (BP)

Por otra parte también se hablo sobre los nimeros decimales y como son las
divisiones las cuales hay que agregarle una coma en el cociente y en el dividendo
también solo que seguida de ceros. (DG)
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CIERRE
Episodio 5. Realizacion de representaciones de fracciones y decimales por parte de las
estudiantes.
6. Indicaciones para la proxima clase y reflexiones de las estudiantes

Para culminar la clase, la profesora propone algunas representaciones numéricas en fraccion y en
decimales para aclarar dudas

... hicimos unos ejercicios para asi entender un poco mas sobre los que nos habia
explicado, también entendi un poco mas sobre las fracciones con decimal y que
graficamente explicarlas es mas facil entenderlas y asimilarlas. (BL)

... la profesora nos mandé a hacer un ejercicio y lo resolvi porque haciendo la
grafica uno ve todo mejor... (GP)

Luego la docente recuerda que para el dia siguiente no habra clase pues debe ir a la UNA en Barinas
porque estara realizando una exposicion y talleres no solo porque es invitada para una jornada de EM
sino porque pondra en practica la atencién a PcD en el contexto de la ensefianza de la matematica
como insumo para su tesis doctoral; ademas se tendra un foro para el 13 de abril donde participaran
varias de las estudiantes y la misma docente, con lo que sera necesario que quienes lleguen a faltar se
pongan al dia. Queda entonces pendiente traer materiales para la semana siguiente luego de constatar
que no habian traido lo pedido para ese dia, de esto y otros aspectos de la clase algunas estudiantes
hacen comentarios:

Me parecié interesante la clase ya que como docente debemos de manejar
claramente estos contenidos para no crear en el nifio confusion, debemos asociarnos
con los temas que se le daran para explicar con claridad lo que les debemos de dar.
(YM)

Ya al final de la clase, la profe nos pidi6é que sacdramos los materiales que ella habia
pedido para trabajar en clases yo los lleve. Pero algunas compafieras no lo llevaron
completos y por ese motivo no pudimos realizar la actividad final que la profe tenia
prevista para ese dia, y lo dejo para la proxima clases. (ML)

La profesora nos idico sacar los materiales que nos mando a traer para la clase de
hoy , pero en realidad ellas solo queria percatarse que cumplimos con la asignacion
fue muy chistoso porque yo no habia recortado el cuadro y casi corriendo lo hice ,
después ella nos salio con eso , también la hora no nos alcanzaba , aunque el tiempo
gue hemos perdido con la falta de actividades por lo de las protesta , a pesar se
logrado ver bastante contenido y bien explicado .

Al inicio del curso de matematica me encontraba como perdida pero ahora me doy
cuenta que me gusta , claro empez6é a gustarme cuando empecé a entenderla ,
incluso veo a mia compafieras animadas y muy rapidas a la hora de resolver los
ejercicios es muy bueno sentirse asi. (GP)
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A pesar de todo esto me desanimo muchisimo porque realmente estoy comenzando
a notar que a medida que pasan las clases los ejercicios los entiendo menos pero no
se si es porque ya no me estoy interesando o simplemente miedo de salir mal en la
prueba me siento también con mucha preocupacion porque tenemos la presion de
gue estamos culminando con todas las materias y uno ya no sabe ni que es lo que
tiene que estudiar o que estudiar porque son tantas cosas que tenemos que no nos ha
dado chance de adelantar algo acerca del trabajo final y eso realmente es
preocupante para mi al igual que la prueba pero a pesar de todo confié en que si
practico como lo he echo hasta ahora se que si podre obtener una nota satisfactoria y
mas que una nota un aprendizaje significativo, hoy finalmente traje los materiales
por la curiosidad de saber que ibamos hacer con los !'materiales que pidio la
profesora y no nos dio chance de hacer el ejercicio y quedara pendiente para la clase
que viene porque algunas compafieras les falto cumplir con todos los materiales y es
necesario que cada una tenga sus propios implementos. (GA)

La clase de hoy fue muy dindmica y practica donde la mayoria de las compafieras
asistente participo y mostro mucho interés... (CP)

Clase 15/ Dia Miércoles 13-04-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo con poca asistencia por participacion de estudiantes en Foro de
Prevencion de las DAM vy reflexion al respecto.

Para el dia de hoy est4 programado un foro sobre Prevencion de las DAM, en el cual participan
varias de las estudiantes de este grupo pues hace parte de una asignatura que cursan en el semestre,
agregado la docente también debe participar como invitada a dar una ponencia, pero aungue su
presentacion estaba programada para no interferir con la clase ha sucedido lo contrario porque el
arranque de la jornada del foro se vio interrumpido por fallas de electricidad en la universidad,
siendo necesario correr la programacién, aunado la asistencia en clase es muy baja por la
incertidumbre ante la actividad en el foro. Todo esto conlleva a tomar un momento de reflexion con
las estudiantes una vez se les da el saludo para sintetizar la clase a fin de no perderla pese a tanto
inconveniente pero sin perjudicar al resto del grupo, debido a la situacion de inasistencia justificada.

tuvimos clases de milagros, debido a que la profesora tenia que asistir como ponente
a un simposio que se estaba realizando ese dia en la universidad y la profe estaba un
poco estresada y apurada porque tenia mil cosas que hacer aparte de darnos clases a
nosotras. Sin embargo la profe angélica maria logro darnos su clase planificada pero
en muy poco tiempo lo que no alcanzo a darnos todo el contenido de esa clase ese
mismo dia.

Por otra parte también faltaron muchas compafieras ese dia, debido a que estaban
participando en el simposio con otras materias lo que también llevo a la profe a
angustiarse mucho porque ella necesitaba explicar un método de cémo medir los
angulos de las escuadras con el transportador y muchas compafieras como no
estaban presentes se iban a perder la explicacion y luego para las préximas clases
iban a llegar todas perdidas y sin saber cdmo utilizar esos implementos. (ML)
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En este dia la profesora llego al salén y nos explico que la ausencia en el sal6n era
debido a que las compafieras andaban para un simposio orecido por la especialidad
y varias de ellas estaban alli, sin embargo nos dio un adelanto de lo que se haria el
dia siguiente. (KP)

El dia de hoy mis compafieras tenia una actividad especial de una materia de la
especialidad al igual que la profesora de matematica , tenia una ponencia en ese
mismo evento y habia un cierto temor si habia clase o no , en fin cuando comenz6 la
clases éramos poquitas y la profesora decidié dar un un poco de informacion... (GP)

El dia de hoy casi nadie llego a clases porque la mayoria del grupo estaban en el
simposio una actividad que tenian con varias asignaturas y la profesora era ponente
de esta actividad por lo tanto llego a la hora y estaba un poco preocupada porque era
importante la actividad del dia de hoy, pero sin embargo comenzamos con la clase
asi pero muy sencilla... (GA)

DESARROLLO
Episodio 2. Inicio de unidad 111 sobre conceptos basicos de geometria.
3. Explicacion de angulos, su clasificacion y uso del transportador
4. Clasificacion de triangulos a partir del juego de geometria.

Para comenzar con el tema, se menciona el inicio de la unidad Il de Geometria, definiendo
conceptos basicos como punto, linea recta, rectas paralelas, rectas secantes, linea poligonal cerrada,
poligono, pero de manera tal que se comparan con objetos cotidianos para hacer méas préctica la
maneara de relacionarlos con lo conceptual y mas atn para ensefiarlo a los nifios por primera vez.

En este dia la clase se baso en los conceptos basicos de las matemaéticas, y las
formas que podemos ensefiarle al nifio estos conceptos sin necesidad que se
compliquen y pensando que es algo abstracto si no que podemos conseguirlo en la
cotidianidad, como el punto, la linea, las lineas rectas, las rectas concurrentes, etc, y
asi una cantidad de conceptos que a veces pensamos que solo son pertenecientes al
admbito educativo matematico. (LB)

... luego la profesora decidi6 darnos un repaso sobre en contenido de la prueba , el
cual me senti confiada en la parte de aritmética en geometria si algo dudosa porque
como tal nunca e visto geometria mas aya de las figuras planas... (GP)

El dia de hoy no asisti a clases ya que tenia una cita medica, sin embargo le pedi a
mis compafieras que me informaran de lo que habian visto en clases, lo cual fue un
tema de geometria... (DG)

Uno de los conceptos que se explica con mayor detenimiento es el de angulo, primero se da su
definicién, luego se pasa a su clasificacion y se ejemplifica cdmo puede explicarse cada uno de ellos
a partir de la union de las manos, cerrandolas palma con palma y dejando la mufieca como punto de
union se abren las manos para conformar las distintas aberturas del angulo nulo, agudo, recto, obtuso
y llano. Se confirma ademas si las estudiantes saben usar el transportador para medir &ngulos y ante
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su respuesta negativa, la docente explica con detalle el modo de usarlo.

... la profe también nos explicé sobre los tipos de anguloso que existen y como se
pueden llegar a clasificar, ya sea por sus lados, tamafios o formas. (ML)

. asi que aprendimos a usar el transportador. Primero hay que ubicar el punto
medio en la esquinita de lo que se vaya a medir, debe quedar recto de acuerdo a la
superficie del dibujo y listo, alli podemos decir cuantos grado tiene. (KP)

. nos explico como medir en el transportador incluso nos hizo un dibujo en la
pizarra para que pudiéramos entender un poco mejor, a pesar de que la profesora
paso por los puestos para ir explicando como usar nuestro traspoetdor para medir los
angulos de forma correcta de la escuadra de nuestro juego de geometria yo no
entendia como medir se me hacia un poco dificil pude medir el lado que la profesora
me dijo pero los otros no y fue cuando le pregunte a mi compafiera y ella me explico
gue estaba poniendo el transportador mal que tenia que ser desde el punto que este
en el medio que ese er mi guia para poder medir los &ngulos y lo entendi y pude
sacarlos yo sola saque los angulos los anote en mi cuaderno y después sacamos otro
angulos... (GA)

Como forma de ver los &ngulos y medirlos a través de objetos concretos, se toman la escuadra y el
cartabon del juego geométrico para verificar el tipo de &ngulos que tienen, luego de esto se
mencionan los tipos de triangulos que existen, pasando a identificarlos a través de cada uno de los
que se tienen en el juego de geometria, tanto por la medida de sus angulos como por la de sus lados,
siendo la escuadra un triangulo isorrectangulo y el cartabon un triangulo escaleno rectangulo.
Comentarios sobre esta actividad quedaron registrados en los diarios:

... lo que hicimos en la clase fue medir los angulos de las escuadras con el
transportador y sacarle sus medidas a cada angulo... (ML)

Aprendimos a identificar los nombres de las partes que integran el juego de
geometria, entre ellas se encuentra la escuadra y el cartabdn, que pertenecen a la
familia de los tridangulos y por ende es medible los angulos... (KP)

... los triangulo , que son denominados seglin sus lados y segun sus angulo , algo
curioso que aprendi fue que el triangulo escaleno tienen tres lados diferentes y
también es llamado cartabon , el triangulo equilatero tiene sus lados iguales los
cuales tienen la misma longitud , y sus angulos internos miden 60° grados , también
entendi porque el nombre de obtusangulo es porque tiene un angulo mayor de 90°
grados , Yy el triangulo acutangulo es aquel cuyo tres &ngulos internos son agudo ya
gue miden menos de 60° grados . (GP)

... nos explico algunas figuras geométricas como el el triangulo escaleno que tiene
tres lados iguales también el rectangulo que tiene un angulo de 90°... (GA)

... en especifico los tridngulos se hablo de la clasificacion segun sus lados, ellos son
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isdsceles ellos tienen dos lados iguales, escaleno tien n tres lados diferente y los
equilateros tienen tres lados iguales, los tridangulos también se clasifican segun sus
angulos, ellos son el rectangulo que tiene un angulo de 90 grados, octusangulo y
acutangulo. También se explico que los angulos se miden con el transportador...
(DG)

CIERRE
Episodio 5. Entrega de talleres y ajuste de actividad con cuadrado de 10 x 10 para la siguiente
clase.
6. Reflexiones de las estudiantes.

Para dar por culminada la clase, se solicita a las pocas estudiantes poner al tanto de lo realizado a las
compafieras que les sea posible contactar y se pide la entrega del taller que venia siendo trabajado
dias atras, mientras se recuerda nuevamente traer los materiales de geometria para la clase del dia
siguiente, junto con el cuadrado de 10x10 cm.

Pero la profesora nos dijo que por favor les explicaramos luego el truquito a todas
aquellas estudiantes que no asistieron ese dia a clases ya sea porque estaban en el
acto o por otro motivo...

Para finalizar le hicimos entrega del taller de matematicas que era para ese dia y nos
dijo que para la proxima clase ibamos a trabajar con el cuadrito de 10x10x10x10
que ella nos pidi6 y con los otros materiales solicitados en las clases anteriores. Que
por falta de tiempo no lo trabajamos ese mismo dia. (ML)

Esta clase fue muy corta y rapida, debido a la inasistencia de muchos, por causas ya
justificadas, asi que la profesora dio algunas instrucciones para el siguiente dia y
listo, termino la clase. (KP)

... también hoy fue la entrega del taller esperemos que este bien y que veremos los
resultados de nuestro aprendizaje de las clases reflejado en el taller. (GA)

Algunos comentarios reflexivos son parte de lo descrito por las estudiantes como los siguientes:

... el dia de hoy salimos temprano porque la profesora le pareci6 injusto explicar el
taigran chino sin el resto de mis compariera porque se lo hiban a perder , fue muy
consciente en pensar asi lo cual es muy admirable el docente a pesar que debe ser
exigente también debe ser flexible es llevar un balance porque muchas veces hay
cosas que escapan de nuestras manos . el repaso de hoy me fue de gran agrado
porque estamos terminando este curso y e aprendido mucho a pesar de los tropiezos
y el miedo que tenia me di cuenta de que puedo hacerlo y puedo mejorar en
matematica hasta entendi el minimo comidn multiplo el maximo comdn divisor ,
entendia lo que es sustraccion , adicién , en realidad me siento muy contenta con
este curso 'y quiero seguir aprendiendo sobre el mismo es como dicen si lo puedo
hacer . porque si nos proponemos podemos lograrlo solo es cuestion de practica y a
medida que sigamos practicando seremos mejor en lo que vamos hacer como
futuros docentes de este pais (GP)
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... pero la idea y la clase de hoy era aprender a como sacar los dngulos porque nos
servird para las siguientes clases y hoy tampoco usamos los materiales que
correspondia para el dia de hoy por la falta de estudiantes realmente tengo la
curiosidad de saber que es... (GA)

Miércoles 13 no asisti a clase porque se realizo un simposio la cual no pude entrar y
se le pidi6é permiso con una carta. Se le entregd los talleres que correspondian a ese
dia. (MS)

Clase 16 / Dia Jueves 14-04-2016 / 8:00 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Comienzo de clase con percance de la profesora

Para este dia no se pudo comenzar a la hora convenida de 7 y 20 am debido a una situacion irregular
que le sucedi6 a la profesora, porque tuvo un accidente el autobds donde venia al desprenderse parte
de los ejes que sostienen las ruedas traseras, dando gracias que tal averia la pudo controlar el chofer
y todos los pasajeros lograron bajarse sin sufrir dafio alguno, solo pasar por un fuerte susto y esperar
bastante otro autobus pues era hora pico ademas de haber quedado en una via rapida para carros.
Dada esta circunstancia la profesora pidi6 disculpas y agradecio la espera de las estudiantes.

Tuvimos clases normalmente como corresponde, aunque la profe llego un poco
tarde debido a que se le presento un inconveniente en el camino con el transporte ya
gue se accidento el autobis donde ella viajaba.

Posterior a esto la profesora llego como a las ocho de mafiana contandonos lo que le
habia pasado y fue que al autobuUs se le salié una rueda o algo asi, pero gracias a
dios a ella no le pas6 nada y si pudo llegar a dar su clase.

Luego de que la profe, pasara el susto que habia tenido, comenzé a dar su clase de
manera normal y muy fluida... (ML)

... ya estabamos todas las estudiantes en el salén, con mucha intriga y esperando a
la profesora, hasta que al fin supimos por medio de otra compafiera lo que habia
pasado, asi que procedimos a esperarla hasta que llego... (KP)

DESARROLLO
Episodio 2. Repaso sobre conceptos generales de Geometria.
3. Los poligonos, definicién, caracteristicas, clasificacion por cantidad de lados,
por forma, o por medida de angulos y de lados.

A manera de continuar con los contenidos de la unidad 11, la docente retoma lo visto en la clase
anterior sobre los conceptos basicos de geometria, pasando a detallarlos ain més, desde su forma
conceptual, simbdlica y grafica, dado que muchas de las estudiantes habian faltado a las clases
anteriores, pero agregado la profesora ya habia comenzado a revisar los talleres entregados y
considerd necesario con esto explicar a profundidad el tema para reforzarlo a la hora de presentar la
evaluacién escrita. Entre los conceptos tratados se habld de punto, lineas, linea recta, paralelas,
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secantes, concurrentes, perpendiculares, rayo, segmento, linea poligonal cerrada. Parte de esto queda
descrito en los diarios:

... vimos la clase de los diferentes tipos de lineas y el punto de alli de derivan lo que
iba en el taller de la parte geometrica la cual senti nervio porque en las lineas se
agregan fechas a los extremos lo cual recordé que no las coloque en el taller y que
en los segmentos tiene un principio y un fin no se le coloca fechas ya que no son
infinitas. (MS)

Luego comenz6 a explicar la unidad 111 que es geometria... (YM)

... nos dictd algunos conceptos basicos como lo son: el punto, la linea, los tipos de
linea; recta, secante, concurrentes, paralelas, perpendiculares, semirrecta o rayo,
segmento, linea poligonal y que son los poligonos.
Posterior a esto, nos explicd como se pueden clasificar y leer las rectas; nos dibujo
varios ejemplos para que los copidramos lo cual nos van a servir de mucha ayuda en
un futuro saber sobre toda esta informacion. (LM)

... procedimos a la clase de manera inmediata y muy rapida, la profesora nos dicto
varios conceptos y de manera grafica nos explico como se daban los casos... el dia
anterior ya empezamos la unidad pero la profesora considero necesario que
pudiéramos discutir algunos conceptos que de seguro nos seran de gran utilidad.
Primero, el punto esa forma geométrica simple pero compleja a la vez, ya que es
sumamente importante, todo parte de un punto. No tiene grosor, ni espesor, incluso
hasta carece de dimensiones, cosa que se puede observar ya que con el solo hecho
de afincar el lapiz en la hoja ya se ve el punto...

Luego, mencionamos las lineas, ese segmento infinito que ocurre de la sucesion de
varios puntos, existen diversos tipos de lineas, entre ellas las recta, la curva y la
guebrada. Las lineas rectas a su vez se clasifican en secantes, concurrentes,
paralelas, perpendiculares, semi-recta o rayo, poligonal, segmento de linea.

Por otro lado, encontramos los segmentos que no van aislados de las lineas, este es
una porcion de recta que tiene principio y tiene fin (KP)

Bueno puedo decir que la clase de hoy fue como una de dibujo técnico donde
teniamos conceptos y dibujos imagino que es porque es la parte de geometria
comenzamos con unos conceptos basicos como ¢que es el punto?, la linea, lineas
recta, y la profesora puso unos dibujos como ejemplo de la clasificacion de las
lineas y estaban: la linea curva, linea quebrada, linea recta e hicimos un dibujo que
de una linea salian otras partiendo del centro era la union de las lineas y formaban
una estrella y a medida que ibamos escribiendo teniamos nuestros ejemplo en la
pizarra.

Después pasamos a la clasificacion de las rectas y copiamos el concepto que es la
recta secante que son dos lineas que se cruzan en un Unico punto y era en forma de
equis (x) y al final de las lineas terminaba una flecha y se le coloco una letra para
ponerle nombre en este caso fue una "O", y explicaron que esas son al prolongarlas,
pero después hicimos una en forma de cruz (+) al igual las cuatro lineas terminaban
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con una flecha al final y se llamaba "R" y son las que son directamente, despues
pasamos a las rectas concurrentes con su respectivo ejemplo, las rectas paralelas y
ejemplo, rectas perpendiculares y ejemplo, semi recta o rayo y ejemplo, el segmento
y ejemplo, linea poligonal en esa nos explicaron que podia ser abierta o cerrada y la
profesora coloct ejemplo de cada unqg . (GA)

Seguido de esto procedimos hablar sobre unos conceptos bésicos, los cuales fueron,
el punto , las lineas, ellas son recta curva y quebrad. Las rectas tienen una
clasificacion, estas son rectas secantes son las que se cruzan en un punto, rectas
concurrentes, estas se pueden cruzar por un punto cuando hay mas de dos rectas,
rectas rectas paralelas son las que no se unen ni se cruzan en ningun punto, rectas
perpendiculares son las que tienen un angulo de 90 grados, también existen las
semirrectas o rayos son las que tienen un punto de inicio y su final es infinito,
segmentos son aquellos que tienen un punto de inicio y de final, las lineas
poligonales son aquellas que se componen de varios segmentos que Se unen en uno
de sus puntos... (DG)

El desarrollo de la clase de fue de conceptos basicos que también seran referencia
para la prueba que habra el miércoles 27 de abril.

Conceptos como el punto la figura geométrica mas simple que carece de
dimensiones, la linea la sucesidn infinita de puntos y su clasificacion, al igual que la
linea recta aquellas cuyos puntos siguen una misma direccion y se extienden en
sentido derecha izquierda o arriba 0 abajo y su clasificacion: rectas secantes( las
que se cruzan en un Unico punto) las rectas concurrentes( las que pasan por un
mismo punto y son mas de dos rectas) las rectas paralelas ( las que por mucho se
prolonguen nunca se cruzan) y las perpendiculares( rectas secantes que forman
angulo de 90) ademaés de esto el segmento(porcion de la recta que tiene principio y
fin y por lo tanto puede medirse) y también la linea poligonal( la unién de dos
segmentos a partir de uno de sus puntos extremos) (CP)

Se sigue avanzando con otros conceptos como poligonos, los cuales son regiones en el plano
delimitadas por lineas poligonales cerradas, donde los segmentos que los conforman se llaman lados
y los puntos de union de un lado con otro consecutivo se llama vértice. A cada poligono se le
clasifica segun la cantidad y medida de sus lados, pudiendo ser triangulos, cuadrilateros, pentagonos,
hexagonos, heptagono s, octagonos, etc, o regulares e irregulares; pero también segin su forma en
céncavos o convexos. Se realizan dibujos de cada caso y no faltaron los comentarios al respecto:

Se hablo de los poligonos tanto convexos como concavos que se diferencia por sus
angulos y por medio de lo mismo se refiere si es regular o irregular. (MS)

Por otro lado, existen los poligonos que son esas formas geométricas que surgen al
unir una linea poligonal cerrada con la superficie anterior y se clasifican en:
triangulos, cuadrilateros, pentagono, hexagono, heptagono, octégono; estos segun la
cantidad de sus lados y también se clasifican de acuerdo a su forma y estos son los;
cdncavo, convexos y por su medida en: regulares e irregulares. (KP)
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Continuamos la clase con la definicién del poligono y también como se clasifican
los cuales nombrare y son: triangulo, cuadrilatero, pentagono, hexagono, heptagono,
octagono, entre otros segun la cantidad de lados, pero tambien es importante saber
que se clasifican por su forma pueden ser en concavos o convexos, también por su
medida se pueden clasificar en regulares e irregulares y nos dieron un ejemplo que
tenia mas de 180°, menos de 180° y ejemplo de los irregulares... (GA)

... hablo de los poligonos los cuales son una forma geométrica que se forma
uniendo una linea poligonal cerrada con la superficie anterior de esta , pueden ser
triangulo, cuadrilatero,pentagono, hexagono , heptagono , octagono. (DG)

... el poligono la forma geométrica que genera se genera al unir una linea poligonal
cerrada con la superficie interior de este...su clasificacion segln sus lados, su forma
y su medida... (CP)

CIERRE
Episodio 4. Se aclaran dudas y se solicita traer los materiales para la préxima clase.
5. Reflexiones de las estudiantes.

Ya finalizando la clase se hacen algunos ejemplos adicionales con dibujos en la pizarra para aclarar
dudas, como en el caso de los poligonos convavos, donde algunas estudiantes recuerdan lo que
habian colocado en su taller al agregar segmentos en los poligonos para verificar si éstos tenian parte
en el interior y exterior del poligono, por esto mismo se explicé lo que era diagonal en un segmento
y el hecho de que el angulo interno al ser mayor de 180° daba la idea de que el poligono se plegaba
al interior del mismo; y por dltimo, se vuelve a solicitar traer los materiales que desde hace dias han
quedado pendientes para realizar un juego llamado Tangram Chino.

Para finalizar nos prometié que para la préxima clase si practicaremos y haremos
los ejercicios con los materiales solicitados por ella y explicaria otro contenido
nuevo (LM)

La profesora lo dijo un poco mas técnico, que me parece muy bien, lo que me gusta
es que nos dan la oportunidad de reflexionar con respecto a esto y sacar nuestras
propias conclusiones

... La clase concluyo, como siempre dando las instrucciones de la proxima clase.
(KP)

Quedan en los diarios algunos escritos reflexivos, como los siguientes:

Siempre me queria ir de clase porque no entendia nada, para poder entender tuve
que dejar de pensar y entrar alli en la clase, a veces me daba flojera porque lo veia
fastidioso, pero tuve que entender que tenia que poner de mi parte ya que debia
ensefiarle al nifio este contenido, las préximas clases comencé a entender estos de
las figuras geométrica, claro debo practicar, repasar constantemente para que no se
olvide. La verdad es un tema muy interesante y practico si nosotros como docente lo
hacemos asi. (YM)
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Al principio de todo esto, fue como mucho contenido, muchas letras y mucha
informacion, incluso en un momento me dolié la cabeza, pero verdaderamente,
luego que empezamos los ejercicios de como reconocer los poligonos me relaje
mucho.

... pude refrescar todos estos conocimientos que aunque uno siempre pone en
practica casi no nos detenemos a fijarnos en los conceptos, asi que una vez mas me
encanto la clase. (KP)

. esta clase es la completacion de la parte de geometria que habia en el taller es
como la explicacion para que nos queden claro los términos y las figuras y formas
geométricas. (GA)

... la clase de hoy fue muy pero muy tedrica...pero es importante un repasito y mas
si va para la prueba... (CP)

Clase 17 / Dia Miércoles 20-04-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Saludo, paso de asistencia e indicaciones para la clase.

Se da la bienvenida al grupo y en paralelo se pasa asistencia pues la actividad a realizar es parte de la
evaluacion siendo necesario ratificarla ante la falta de algunas estudiantes. Seguido se menciona
brevemente la planificacion del dia para dar el mayor rendimiento posible a la clase, se especifica
que se trabajara con el material que ya se habia estado solicitando dias atrds para hacer un juego
Ilamado Tangram Chino, luego poner en practica los conceptos sobre poligonos y finalizar con una
dinamica de tipo practico, asi desde ese momento se organiza el grupo en parejas, tanto para la
dindmica como para responder una guia de preguntas al final de la clase. Parte de esto lo comentan
las estudiantes en sus diarios, aln quienes no pudieron asistir.

. tuvimos clases sin ningln inconveniente gracias a dios, pero sin embargo
faltaron muchas compafieras como siempre y la profe se notaba un poco
consternada y sorprendida porque ya casi estas Ultimas semanas de clases que nos
gueda con esta materia ha faltado muchisima gente y practicamente han abandonado
la materia.

Sin embargo la profe dio su clase planificada con mucha normalidad y comenzé
hablandonos un poco sobre el tangram chino.... (ML)

. ella comenzé a explicar y dijo que era un tagram chino, tenia la curiosidad de
cémo utilizarlo. (YM)

Hoy apenas entramos al salon, la profesora nos comento que al fin trabajariamos
con el famoso tangram chino, que tanto se habia postpuesto por diversos
perscances... (KP)

Bueno el dia de hoy no fui a clases porque tenia una cita medica y estaba
lamentandome de no ir a la clases hoy, pero priméro es la salud antes que nada y

338




tenia que asistir al medico de manera urgente asi que perdi la clase perisin embargo
le pregunte a mis compafieras por mensajes después que salieron de clases que
hicieron y me comentaron que trabajaron con los materiales los que tanto yo queria
saber que se iba hacer con cada uno y no pude asistir sin embargo les dije que me
prestaran el cuaderno para copiar el dia de mafiana y que hicieron asi fue, mis
comparieras me prestaron el cuaderno me comenzaron a explicar la clase y fue sobre
el tagram chino... (GA)

El dia de hoy trabajamos lo que fue el tagram chino y a pesar de que algunas
compafieras no tenian los materiales lo hicimos por parejas. (DG)

DESARROLLO
Episodio 2. Descripcion y realizacion del tangram chino.
3. Caracteristicas y clasificacion de los tridngulos y cuadrilateros.

Siguiendo lo planificado, se pide sacar el cuadrado que habian cortado de 10 x 10 cm, junto con la
tijera y regla; en paralelo la docente hace un cuadrado en la pizarra y explica brevemente que a partir
de éste haran varios cortes para obtener un juego de piezas llamadas en conjunto Tangram Chino. Se
menciona un poco de su historia, del hecho de que su nombre se deriva de la dinastia tang en China y
fue considerado en sus inicios el juego de la sabiduria por despertar el ingenio de las personas y que
tiene como reglas el uso de todas las piezas y no sobreponer o solapar una con otra. De este juego,
hoy en dia se hace uso para la ensefianza de conceptos geométricos, para tener tal experiencia se
parte por realizar el trazado de segmentos necesarios para llegar a los cortes siguiendo un orden
determinado para ir obteniendo distintas figuras geométricas, cada una es explicada diferenciandola
por sus caracteristicas, se le nombra y asigna un nimero para identificarlas. En todo momento se
pregunta que tipo de figuras se obtienen para que interactlen las estudiantes y vayan teniendo
dominio sobre el aspecto conceptual de los diversos poligonos a partir de lo practico. De este modo
se llegan a las siete piezas del tangram, 5 tridngulos isorrectangulos, un cuadrado y un romboide.

Ese tangram ha servido mucho como rompecabezas y es motivador de la
creatividad, y poseen dos reglas fundamentales; que se deben utilizar todas las
piezas y no pueden solaparse unas con otras. (YS)

Luego ella nos manda hacer unas figuras geométricas, que ni por la mente me
pasaba de como empezaria, nos explicabas que al nifio se le haria mas facil de
aprender las figuras geométricas utilizando ese recurso...

Se me hizo facil entender eso lo del tagram chino... (YM)

... el tan gran chino estaba con la intriga de que era lo que se haria con el cuadrado
gue mando a pedir la prof la cual se iba dividiendo el mismo y se tenia q sacar de g
forma era,medida y numero de lados interesante porque de verdad salian poligonos
como el cuadrado,tridngulo y romboide. (MS)

Yo la verdad ni por la mente se me pasaba de que se trataba eso de lo que ella estaba
hablando, pero luego ella nos dicté una definicion y posterior a eso nos explico que
se trata de un juego el cual estd conformado por siete figuras planas (poligonos), la
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cual tiene cinco isorrectangulos, y dos son paralelogramos, un cuadrado y un
romboide. Que a su vez es muy Util como rompecabezas ya que incentiva la
creatividad maravillosa que pueden llegar a tener los nifios.

Luego de que la profe nos explicara un poco de que se trataba el juego, procedimos
entonces a realizar su construccion, con los materiales que la profe nos habia pedido
que llevaramos para la clase. (ML)

. empezamos con la definicion, dentro de este juego tan peculiar se encuentran
siete figuras, entre ellas vemos isorrectangulos y paralelogramos este recurso es tan
Gatil que a servido hasta de rompecabezas y desde luego estimula la creatividad de
los estudiantes. Lo construimos con siete formas geométricas que en total parten de
un cuadrado... (KP)

Me parecio buena la actividad y es muy interesante que con solo 7 piezas se pueda
hacer una figura. Por otra parte aprendi que la forma mas general de llamar a las
figuras es por "poligono”. (DG)

En la medida que el tangram se fue realizando, la docente explica las caracteristicas de los poligonos
béasicos, comenzando con los tridngulos y explicando algunas de sus propiedades como que la suma
interna de sus angulos siempre da 180°; para luego continuar con los cuadrilateros, detallando los
paralelogramos, hasta llegar al cuadrado, seguido de los trapecios y los trapezoides. Para esto Gltimo
se hace un arbol jerarquico de términos derivando desde la palabra cuadrilatero en ramificacion el
resto de los demas cuadrilateros y realizando en la pizarra diversos dibujos donde las estudiantes
intervienen para describir a cual caso pertenece.

Con dicho recurso trabajamos el contenido de los poligonos su clasificacién por
forma, medida y numeros de lados, que pueden ser cuadrilateros o tridngulos y g a
su vez se subdividen para llegar a su nombre real o final. (YS)

... luego comenzod a explicar sobre los poligonos que de verdad alli si soy mala,
creo que de toda la clase esa fue la que se me hizo mas dificil de entender (YM)

Un dato que me pareci6 muy importante y que de inmediato lo anote en mi
cuaderno fue que todos los triangulos son convexo porque sus vértices apuntan
hacia afuera y sus angulos no superan los 180°. (MS)

Ademas de esto, las mismas figuras del tangram chino nos ayudo hacer ejercicios de
identificacion de la forma geométrica, debiamos encontrarle a cada figura su
nombre de acuerdo al numero de lados, forma y medida. (KP)

... aprendi ... Tambien que los cuadrilateros de dividen en los que no tienen ningun
lado paralelo estos son los trapezoides, los que tienen un lado paralelo son trapecios
y los que tienen dos lados paralelos son los paralelogramos los cuales se dividen en
rombos, rectangulos, romboide . (DG)

CIERRE
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Episodio 4. Agrupacion en parejas de las estudiantes para desarrollar dindmica con el
tangram.
5. Explicacién para obtencion de perimetro y area de las piezas del tangram
6. Reflexiones de las estudiantes.

Como se pueden hacer otras figuras a partir de las siete piezas, se les pide a las estudiantes reunirse
en parejas para tener una dindmica donde jugaran un poco con el mismo tangram, respondiendo a la
vez una serie de preguntas que la profesora les entrega en una hoja. Lo primero que hicieron fue
realizar una de las figuras silueteadas que aparecen en la hoja, luego compararon unas piezas con
otras para ver la proporcion entre ellas, también midieron segmentos y angulos de cada pieza del
tangram para encontrar el perimetro y area de cada una.

... pero lo mas increible de esto es que no solo podemos crear ese cuadrado inicial
sino que podemos hacer otras figuras como casa, conejos, personas trotando, barcos,
pajaros, entre muchisimas mas, la profesora nos comento que ya van mas de 800
formas distintas que se pueden hacer solo con reorganizar la ubicacion de estas
figuras pero como lo indica una de sus reglas, sin sacar ni una figura...

Ademas de esto, las mismas figuras del tangram chino nos ayudo hacer ejercicios de
identificacion de la forma geométrica, debiamos encontrarle a cada figura su
nombre de acuerdo al numero de lados, forma y medida. (KP)

Si me confundi un poco al momento de que habia que calcular el perimetro,area y
angulo (MS)

Hicimos unos ejercicios donde habia que medir las piezas del tagram chinonaqui
debiamos decir el nombre de la figura, calcular el perimetro , el &rea y medir los
angulos. (DG)

Debido a esta Gltima pregunta y por las inquietudes que manifestaban las estudiantes, se hace
necesario que la profesora describa en detalles qué es el perimetro y el area, realizando ademas las
férmulas para obtenerlas como el modo de razonar su significado y manera de explicarlo a los nifios.

También aprendimos a como calcular su perimetro y area. (YS)

Finalmente, la profesora concluyo explicandonos la manera de obtener el perimetro
de una figura y como obtener el area, segin unas formulas que la profesora nos
ensefio a realizar, por supuesto nos dio tios para que lo realizaramos mas facil. (KP)

Por otra parte se definié lo que era perimetro que no es mas que sumar todos los
lados de una figura y el area es la medida de la superficie de una figura y hay unas
formulas para resolver los ejercicios. (DG)

Se concluye con la clase, dejando pendiente completar las respuestas de la guia en sus casas;
agregado a esto, algunas estudiantes reflexionan sobra la clase, tal como se observa en sus
anotaciones:
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Hoy realizamos la elaboracién del tangram, me senti muy cémoda sinceramente yo
m siento muy motivada con los conocimientos nuevo, me aburre lo mismo y de
verdad fue de mucho interés la elaboracion, m prestaron algunos materiales que no
habia llevado puesto que como falte a la clase anterior no me entere que la prueba
habia sido pospuesta para la proxima semana y fui preparada para la misma. (YS)

. ese dia Sali de la clase con dolor de cabeza no dejaba de pensar que no pude
entender nada, nada.
Llegue a casa comencé a repasar con calma, se me aclararon un poco las ideas...
(YM)

Desde mi perspectiva al momento de realizar la construccion del tangram chino me
senti un poco asustada, pero a la vez muy entusiasmada porque sentia que la clase
iba a estar muy interesante porque era un poco mas practica que las otras anteriores,
y a su vez me senti asustada porque en realidad a mi nunca me ha gustado el dibujo
y senti temor de medir mal las medidas y dafiarlo antes de tiempo. Pero luego me
llene un poco méas de confianza sobre mis capacidades y habilidades para realizar
dicha actividad y se me fueron calmando mis miedos y poco a poco pude realizar un
trabajo satisfactorio sin equivocaciones. (ML)

Que recurso tan Util y tan sencillo, para realizarlo necesitamos cartulina (solo un
pedacito), lapiz, regla, transportador, compas, colores y listo, pocos materiales para
obtener unos grandes resultados y eso me encanto. (KP)

Realizamos el tangram chino me parecié una estrategia muy dindmica para
mostrarles a los nifios que de un cuadrado podemos sacar varias figuras geométricas
sin necesidad de dibujarlas si no utilizando otros elementos como la tijera, el juego
geométrico y el compas para conocer los elementos que conseguimos dentro de las
figuras geométricas. (JL)

... por suerte yo hice las figuras como me lo indicaron mis compaiieras y aprendi a
sacar la formula y llenar el cuadrito hicieron muchas cosas nosabia que el cuadro de
10x10 se iban a sacar 7 figuras geometricas fue divertido y no sabia que el compas
era como para buscar la mitad y ponerle las marcas, por lo menos se que no me
perdi de mucho la clase de hoy y me alegro porque estaba bastante preocupada por
faltar pero a pesar de todo no llegue perdida porque mis compafieras me explicaron
y me ensefiaron como sacar las figuras a pesar de que no asisti estoy al dia con la
clase. (GA)

Clase 18 / Dia Jueves 21-04-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo con organizacion del grupo en dos equipos de trabajo y entrega del taller
evaluado

Siguiendo el saludo de buenos dias se da al grupo instrucciones para la realizacion de la actividad del
dia, primero solicitandoles que se agrupen en dos equipos para tratar algunos conceptos de geometria
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a través del uso del tangram y de un material didactico llamado geoplano, asi se dispone en la pizarra
una lista de objetos geométricos que deben realizar, explicar con sus propias palabras y definir en el
cuaderno, rotando a cada equipo los geoplanos llevados por la profesora. Entre tanto, mientras se
organizan las estudiantes, la docente entrega el taller evaluado para poder aclarar inquietudes ya de
por si algunas las comenta la profesora desde su punto de vista como fue el caso de la aplicacion de
la propiedad distributiva o la falta de ejemplos gréficos para las formas geométricas. En general se
hace alusién que la actividad para ese dia de clase esta dirigida a poner en practica los aspectos
tedricos tratados en la unidad tres a fin de propiciar mayor comprension de los mismos y que puedan
prepararse para la prueba escrita.

Hoy llegue tarde a clases, mis compafieras estaban ubicadas en grupo y pues fui
ubicada a uno de los dos grupos conformados, ahi hicimos una especie de taller de
manera manipulativa... (YS)

Jueves entrega de los talleres y la prof la note algo preocupada por la confusion de
la propiedad distributiva en la multiplicacién y division que espero en la prueba me
vaya mejor aungue estoy preocupada por eso. (MS)

Inicialmente la profesora nos explico lo que ibamos a realizar y hablé referente a
dos equipos, ibamos a dividir el salén en dos grupos para resolver unas ejercicios
que la profesora nos asigno para practicar un poco mas y asi estar mas preparadas
para la prueba. (KP)

Bueno el dia de hoy no vimos mucho contenido porque hoy es el final de los
contenidos de las clases que veremos en matematica porque para la semana que
viene el miércoles es la prueba... (GA)

El dia de hoy dimos inicio a la clase con una actividad grupal muy dinamica donde
utilizamos al geoplano... (CP)

DESARROLLO
Episodio 2. Explicacion sobre los geoplanos y su uso.
3. Participacion por equipos en interaccion de materiales didacticos para la
conceptualizacion de figuras geométricos con revision por parte de la docente.

Se da comienzo a la actividad explicando primero qué es un geoplano, los diferentes geoplanos que
existen entre ellos el ortométrico cuyos pivotes forman una trama cuadrangular, el isométrico con
trama triangular de tal manera que los tridngulos son equilateros, y el circular cuya manera de
colocar los pivotes o clavos forman una circunferencia. La profesora lleva a clase el ortométrico y el
circular, muestra como en ellos se hacen diversas figuras geométricas con ayuda de ligas o en tal
caso con pabilo, luego los pasa uno por uno a cada equipo.

El dia de hoy trabajamos con el geoplano ... que consiste en una tabla que contiene
unos clavos en forma de circulo , alli se van a colocar las ligas y se realizara la
figura. (DG)
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... como habian solo dos el ortometrico y circular se dividi6 el grupo a la mitad y
comenzamos a construir cada uno (GA)

. al geoplano un recurso muy interesante para trabajar la geometria, pues nos
sirve para introducir los conceptos geométricos de forma manipulativa.
Ademaés la profesora nos mostro algunos tipos de geoplano con los que podiamos
trabajar...
Lo préactico de este recurso es que es tablero cuadrado de madera con clavos que
forman una trama, de tal manera que estos sobresales y se podemos enganchar las
gomas elasticas que van a servirnos para representar las diferentes figuras
geométricas (CP)

Una vez que cada equipo tiene uno de los geoplanos, se pasa a elaborar en ellos determinadas figura
geométricas segun el caso, de tal manera que las integrantes deben dar un ejemplo de la figura,
explicarla con sus palabras y luego pasar al cuaderno la definicion matemética méas adecuada una vez
que la docente pasa a revisar e intercambiar ideas con ellas, de este modo se construye el concepto a
través de las caracteristicas que las mismas estudiantes van describiendo. Una vez se termina con un
geoplano, se intercala éste con el que tenga el equipo contrario para realizar las restantes figuras; asi,
en el caso del ortométrico se pidié realizar un hexagono concavo irregular, un trapecio isdsceles,
segmentos secantes y un triangulo equilatero; mientras que en el circular se debia hacer un angulo
obtuso de 130 grados, un radio, una cuerda y un arco. Entre el paso de un geoplano y otro, se va
trabajando simultdneamente con el tangram chino, de tal manera que se realizaran figuras a partir de
las 7 piezas que lo conforman o por medio de algunas de ellas. En todo momento la docente
interactda con las estudiantes entre lo cual se da explicacion tanto de las figuras realizadas como de
lo elaborado en el taller, siendo parte de lo narrado por las mismas estudiantes:

... trabajamos con el geoplano ortometrico otro recurso excelente para la ensefianza
de la geometria, ahi teniamos que ubicar un angulo obtuso, un hexagono céncavo
irregular, trapecio isésceles, 2 segmentos secantes, un triangulo equilatero, un radio,
una cuerda un arco ... Nos divinos y unas hicieron esa practica mientras que otras
compafieras en conjunto conmigo realizamos la parte dev la actividad contenida con
las piezas del tangram; alli debiamos juntar 3 piezas para realizar un poligono, al
realizarlo nos encontramos con un poligono convexo. (YS)

Ella llego y nos dijo hagan en el tagram chino las siguientes figuras, creo que todas
nos quedamos asombrada pero con ayuda de cada una comenzamos a realizarlas, lo
cierto que la hicimos todas yo pensaba que quedaria mal pero alli las dudas fueron
disminuyendo... (YM)

Luego la prof nos dio los geoplano y en grupo habia que hacer ciertos poligonos y
decir el porque de cada uno, actividad que me parecié genial por la discusion del
grupo y participacién de todos que tambias habia que hacer figuras con el cuadrado
gue se convirtié en muchos poligonos 7 para ser exacta. Que por los menos con el
tangran se realizo un congjo... (MS)

Los ejercicios tenian que ver con el tangram chino, geometria y el ortométrico. (KP)
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... bueno hoy lo que hicimos fue trabajar con los paralelogramo ortometrico y
circular y la profesora nos mando a construir con ligas un angulo obtuso de 130, un
hexagono cdncavo irregular, un trapecio isosceles, dos segmentos secantes, un
triangulo equilatero, un radio, una cuerda, un arco, juntar tres piezas de las figuras
gue construimos para realizar un poligono convexo, juntar dos piezas para formar
un rombo y formar una figura con las 7 piezas ... después comenzamos a definir
con nuestras propias palabras cada uno y escribirlo en nuestro cuaderno construimos
todo la profesora paso a revisarnos y nos explico algunas dudas que teniamos pero
lo demaés estaba muy bien, después paso a entregar los talleres y mi grupo comenzé
a revisar y no quedamos conforme con la nota porque habian muchas cosas que
decia falta desarrollar cuando en la pregunta no lo estaba en la parte de geometria
por faltaron 5 dibujos y no sabiamos que habia que colocarlo porque nosotras le
dijimos que nos revisara los dibujos y la profesora no nos dijo que nos faltaba y se
lo dijimos y gracias a Dios nos permitio arreglarlo porque perdimos esos puntos
pero podemos arreglarlo que es lo importante (GA)

... realizamos un angulo obtuso de 130 grados, un hexagono céncavo irregular, un
trapecio isosceles, dos segmentos secantes, un triangulo equilatero, un radio, una
cuerda y un arco. Todo eso lo realizamos con ligas en el geoplano ... Otra cosa que
hicimos es que con las piezas del tagram deberiamos hacer una figura sin separarlas,
por otra parte también realizamos un poligono convexo con solo tres piezas y un
rombo. (DG)

... Con ¢l no solo pudimos construir formas geométricas, si no descubrir las
propiedades de los poligonos e incluso aprender sobre areas, perimetros entre otras
cosas. (CP)

CIERRE
Episodio 4. Instrucciones generales para la prueba escrita.
5. Experiencias y expectativas manifestadas por las estudiantes.

Cerrando la clase, se dan algunas sugerencias finales sobre la importancia de la actividad del dia
entre ellas el hecho de que favorece mucho el aprendizaje de contenidos geométricos a nifios con
dificultades del aprendizaje y para las estudiantes como tal representa una alternativa de ensefianza
quizés poco tratada en la escolaridad regular, de lo que ellas mismas afirman que es asi, pues no
habian tenido antes este tipo de materiales (tangram y geoplano) a su alcance. A su vez esto se
relaciona con la prueba préxima, de la cual se explica tendra preguntas donde deberan razonar tal
como se hizo en esta practica y se tendra también en cuenta lo realizado en el taller.

... al cerrar la clase nos dio unas indicaciones para la clase siguiente. (YM)

La profesora concluyo dandonos algunos aportes para la realizacion de la prueba
que sera en el siguiente encuentro, esperando que todo transcuya bien . (KP)

. como docente de educacion especial debes manejar diversos recursos que nos
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permitan facilitar la comprension desde un plano interactivo, donde el nifio pueda
comprender mejor los conceptos geométricos de la matematica.

... el nifio se va a sentir atraido por la practicidad del recurso porque puede plasmar
varias figuras dentro del mismo... asi que me senti muy bien realizando esta
actividad, que ademas de aprovecho. (CP)

Dada la experiencia para tratar conceptos geométricos a través del material didactico y el hecho de
tener proxima la prueba escrita, algunas estudiantes manifiestan en sus diarios tanto la vivencia

compartida en clase como las expectativas que tienen:

... de verdad que muy amena la actividad el aprendizaje fue muy significativo al
manipular el recurso. (YS)

... siempre eh tenido en cuenta que estos contenido debemos de repasarlo siempre
ya que se olvidan y mas si no nos relacionamos con la matematica... (YM)

. actividad que me pareci6 genial por la discusion del grupo y participacion de
todos ... es increible la cantidad de figuras que se pueden realizar. (MS)

Al iniciar estos ejercicios, note que habian algunas chicas dentro del grupo que solo
estaban escribiendo los resultados en sus cuadernos, y eramos unas cuantas las que
estabamos concentradas, pensando en los procedimientos y como obtener las
respuestas, asi que decidi que nos repartieramos las preguntas, mi sorpresa me la
lleve, fue cuando noté que una de las chicas se tardo todo el rato respondiendo una
sola y ya al final solo copio el resto y listo; aunque no estoy se acuerdo con ese tipo
de cosas no disefiada porque soy partidaria de que en la educacion superior cada
individuo es responsable de la construccion de sus conocimientos, es ciertos
mediados por el docente, pero a la final nosotros somos los responsables de ellos y
me parecio una falta de ética y honestidad, (pensé en que estas son el tipo de
personas que se copian en las pruebas y solo les interesa el titulo, no el
conocimiento)y esto lo pienso porque ya que en varias ocasiones le pregunte si
necesitaba ayuda y en ningiin momento la acepto; ignore lo ocurrido y me concentre
en lo mio, ya que a mi si me interesa aprender. (KP)

Me parece que esta clase estuvo mas dindmica porque no fue solo copiar en el
cuaderno sino que pudimos demostrar los conocimientos que hemos adquirido en el
curso de matematica en la parte de geometria explicando con nuestras propias
palabras que entendiamos por cada concepto. (DG)

. me parecié muy interesante la actividad ... asi que me senti muy bien realizando
esta actividad, que ademas de aprovecho. (CP)

Clase 19 / Dia Miércoles 27-04-2016 / 10:00 am a 12:00 m

INICIO
Episodio 1. Conversacién con el grupo para reconsiderar cambios en la prueba como parte de

las emociones manifestadas por las estudiantes.
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Al dar el saludo a la clase se observa la tensién general del grupo debido a la prueba pautada para
este dia, sumado a que la profesora tenia la preocupacion previa por los resultados del taller y del
hecho de haberse corrido una actividad a la cual la convocaron se optd por dialogar con las
estudiantes para saber como se sentian y qué tan preparadas estaban. Gracias a esta posibilidad de
didlogo, se llega a un acuerdo con las dos evaluaciones pendientes postergandolas para la semana
siguiente. Sobre esta situacion se manifiestan los multiples sentimientos de las estudiantes en sus
comentarios:

... no entendia algunas cosas, me sentia nerviosa porque pensaba saldré mal? la iré
hacer? etc. (YM)

Miércoles era el dia de la prueba por mi parte asustada porque si hay cosas que se
me facilitan en otras me enrredo y tiendo a enrredarme, al parecer habian muchas de
mis compafieros que les pasaba lo mismo se le planteo a la prof que la dejara para la
semana g viene o la haciera en pareja y a la final si quedo para la semana que viene
pero indivual con cuaderno abierto. Y decidié agarrar esa hora para aclarar dudas y
de alguna manera repasar. (MS)

Que susto! Llego el dia! La prueba que tanto hemos esperado. Al llegar al salén, la
profesora nos comento que notd algunas deficiencias y creia conveniente que
tuviésemos una vez mas un repaso, todas en el salén estuvimos de acuerdo y asi,
dejamos la prueba para el proximo encuentro.

Luego de esto, la profesora nos recomendd que nos encontraramos con ella para
asesorarnos respecto al trabajo y la exposicion final, que es en base a una teoria y un
contenido matematico, el de mi equipo se basa en "el cilindro desde una perspectiva
socio epistemoldgica" y de verdad necesitamos varias orientaciones. (KP)

El dia de hoy entramos a clases y la profesora nos comenzé a comentar de que la
prueba se habia suspendido porque se habia corrido el rumor de que la profesora
tenia una reunién sin embargo esa reunién se suspendid y nos corresponde ver
clases y tocaria la prueba, pero al ver la situacion de que muchas no estdbamos
preparadas para la prueba estabamos como desesperadas alarmadas y no nos
poniamos de acuerdo la profesora ante la situacién noto que estdbamos nerviosas y
decidimos suspender la prueba para el dia miércoles de la semana que viene después
de tanto Ilegamos a una solucion y era que haremos la prueba individual a cuaderno
abierto... pero también llegamos a un acuerdo que el dia de mafiana tendremos
asesoria para el trabajo final que es también para la semana que viene... (GA)

El dia de hoy no vimos una clase como tal, el dia fue para aclarar dudas y ponernos
de acuerdo con relacién a la prueba y la exposicidn, durante un debate entre las
estudiantes y la profesora quedamos en que la prueba seria para el miércoles 4 de
mayo y la exposicion para el jueves y con esto terminariamos con las a
evaluaciones, también se decidio que la prueba seria a cuaderno abierto individual.
(DG)
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Llago el dia de la prueba!!! Esta ya estaba pautada para este dia en nuestro plan de
evaluacion... bueeeno... parece que no estamos preparadas para este dia. Pues mis
compaferas y yo creemos que nos falta mas... asi que tratamos de llegar a un
acuerdo que nos beneficiara a todas en cuanto a la fecha. La profesora para este dia
tenia otra actividad, por lo que ya habia comentado no poder realizar la prueba,
pero, se suspendieron también sus actividades previstas para este dia...

Entre comentarios y posibilidades, se nos fueron los minutos, fue un poco dificil
llegar a un acuerdo, debo admitir que asi fue...pero llego el momento de decidir asi
gue acordamos hacerla la semana siguiente, tipo taller, pero individual. (CP)

DESARROLLO
Episodio 2. Repaso de temas sobre la unidad de aritmética e interaccion con las estudiantes.

Se da como pauta tomar las preguntas del taller para el repaso de la tematica dada en el curso,
comenzando con lo relacionado a la unidad de aritmética de la cual las estudiantes manifiestan tener
maés dudas en los procedimientos. De tal manera se explican casos parecidos a los del taller pero con
valores numéricos diferentes, asi se enfatiza en cdmo sumar con el dbaco abierto, obtener el m.c.m o
el M.C.D., realizar los algoritmos de la division o los procesos de cambio de base, siendo a su vez
practicados por las estudiantes, quienes interactdian con la docente preguntando sobre aquello que les
inquieta.

Este dia llegamos a repasar los contenidos para la prueba... (YM)

Este repaso trato respecto a todos esos aspectos que en el el taller habiamos fallado,
y asi la profesora profundizo como por ejemplo: describir detalladamente los pasos
a seguir para efectuar alguna cantidad en el abaco; también cambiar a bases
binarias, sistema decimales y resolver divisiones de formas algoritmicas como la
memoristica y la vertical. (KP)

... después de esto la profesora paso a explicar algunos de los ejercicios del taller
como repaso para la prueba... (GA)

El resto de la clase nos sirvié para aclarar dudas, hacer un repaso general del
contenido de la prueba... (CP)

CIERRE
Episodio 3. Se explican algunos temas de geometria.
4. Reflexiones de las estudiantes.

Culminando la clase, se toman algunas inquietudes sobre la unidad de geometria, realmente siendo
pocas por ser recientemente dado este tema, entre lo que resulta necesario reforzar sobre los
poligonos.

Finalmente, la profesora repaso la manera de nombrar los poligonos, las figuras
geométricas de acuerdo a sus caracteristicas ya que son confusos y es seguro que
esto ha a la prueba. (KP)
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La alternativa de cambio dada para la prueba genera comentarios por parte de las estudiantes, en los
que se observa la reflexion personal que tienen al respecto:

Me fui con algunas dudas aclaradas y otras con dudas, no pregunte porque ya tenia
hambre dolor de cabeza queria irme a casa.. (YM)

Realmente este repaso a sido de muchisima ayuda para mi, ya que tenia muchas
dudas a pesar de que la profesora a sido una excelente docente y siempre busca la
manera de que su vocacion sea ejercida a plenitud y todos sus estudiantes entiendan
de manera practica, esto me encanta... Que nervios! Ya quiero que llegue el dia y
saber que tal nos va. (KP)

... honestamente me senti mas tranquila porque pude tener claridad quite las dudas
de mi mente y me siento mas tranquila para la prueba porque tendré mi cuaderno de
apoyo ... aunque ya estamos mas desahogadas de las otras materias y tenemos mas
tiempo para realizar con calma nel trabajo y el recurso y pensar como presentarlo a
pesar de todo me siento mucho mas tranquila porque me siento un poco mas
preparada para hacer la evaluacion aunque aun tengo nervios pero espero salir muy
bien. (GA)

Por mi parte considero que de esa manera esta bien ya que todo lo que he visto en
clases no me lo se de memoria en cambio con el cuaderno podria guiarme un poco.
(DG)

... debo confesar que de verdad nos hacia falta... y que bueno que la profesora nos
dia la oportunidad para evaluarnos luego. (CP)

Clase 20 / Dia Jueves 28-04-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo y pauta para atender a las estudiantes.

Se saluda al grupo en general, recordando que el dia seria dedicado a la asesoria del trabajo final, por
lo que se solicita a las estudiantes organizarse en los grupos correspondientes, considerando que
pueden retirarse aquellos que sean atendidos, por esto mismo la docente advierte a todas que para la
presentacion de la exposicion es muy importante la organizacion y buena disposicién en llevar el
material, terminar el trabajo escrito, mientras que estd pendiente la prueba para el miércoles
siguiente. En tanto, deja a una de las estudiantes presentando la prueba por adelantado debido a que
tiene problemas de salud con su mama y tendra cita médica con ella para la semana entrante, aparte
de tener una hija pequefia lo que hace que se le complique mucho mas asistir para el dia planificado
de la prueba.

Jueves era dia de asesoria para el trabajo final... y otra estaba presentando la prueba
por motivos personales la prof decidio realizarcela ese dia a ella. (MS)

... quedamos pendiente con la prueba para el dia miércoles. (GA)
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DESARROLLO
Episodio 2. Asesoria por grupos de los temas para la exposicion.

Principalmente la clase se dirigié a atender cada grupo con sus temas de exposicion, en algunos
casos no estaban todas las integrantes; sin embargo, la docente se encarga de preguntar con detalle
cémo va la dindmica grupal, de tal manera que todas tengan opcién de participar. Reitera el interés
de presentar en la exposicidn tanto el tema matematico que van a desarrollar como el material
didactico con el cual se apoyan para ensefiarlo a futuro a estudiantes con dificultades de aprendizaje.
Para algunas la asesoria va en relacion a los enfoques teéricos que fueron dados en la primera
unidad, por lo que deben ajustar su propuesta a las estrategias que en ellos se consideran importantes
como en el caso de las fase del Modelo de Van Hiele o con las idoneidades del Enfoque
Ontosemi6tico; como también se puede dar la propuesta con la estructura de una micro-clase,
detallando el inicio, desarrollo y cierre con las pautas necesarias para la consecucion del tema
matematico a ensefiar.

... de mi grupo solo me asesore yo porque o las demas no fueron ... Asi que yo me
pare y me asesore aclaré mis dudas con respecto al trabajo y plantie la estrategia
para ensefiar los decimales por medio de la yupana, la prof me dijo paso a paso y asi
fue como termino la hora de la clase. (MS)

... aproveche d hacerle ciertas preguntas acerca de mi trabajo final que es sobre la
resolucién de problemas aplicado a la regla de tres, la profesora me dijo que debia
buscar informacién que habia publicado la polar buscar el libro el maravilloso
mundo de las matematicas y le comente que ibamos a usar los paso del modelo de
polya para resolver esos problemas y me coment6 que estaba bien y que debiamos
elaborar un recurso que tenga que ver con nuestro trabajo final y eso fue todo lo que
vimos el dia de hoy ... (GA)

CIERRE
Episodio 3. Se termina la asesoria y se recibe la prueba a la estudiante.

Practicamente se finaliza estando ya el salén sin estudiantes, solo queda un grupo que deseaba
detallar bien su trabajo y la joven que acababa de terminar su prueba, por lo que también se retira
una vez da entrega de sus respuestas.

... quedamos en mandarle Lo que llevamos a la profesora, luego cada quien se retiro
del salén. (DG)

Clase 21 / Dia Miércoles 04-05-2016 / 10:00 am a 1:00 pm

INICIO
Episodio 1. Saludo con instrucciones y organizacion del grupo para presentar la prueba
2. Algunos comentarios de las estudiantes sobre sus temores.

Hoy se da comienzo a la prueba escrita que engloba preguntas de la unidad de aritmética y
geometria, para esto se da un saludo a las estudiantes animandolas y dandoles instrucciones para
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organizarse, primero quedando en hileras sentadas alternando pupitres y permitiendo el uso de los
materiales que se necesite como cuaderno, taller, tangram y otros, pero solo usando aquello propio,
sin que se presten materiales unas con otras por cuestion de cumplimiento con la responsabilidad de
las notas tomadas en clase y de dar prioridad a lo preparado por cada quien.

Hoy fue la elaboracion de la prueba, como cosa rara llegue tarde jajaja... (YS)

Llego el dia de la prueba me sentia sUper nerviosa, no queria hacerla sin embargo
debia de presentar, ese dia llegue tarde porque estaba sacando tickes, (YM)

Que bueno! Al fin, llego el dial. Una prueba habia que presentar, que nervios. (KP)
Este dia fue un poco tenso ya que tenia la preocupacion de la prueba ... (JL)

El dia de hoy realizamos la prueba sinceramente llegue desanimada al salén porque
estaba atravesando un problema familiar y estoy un poco triste porque se que los
resultados de la prueba no es lo que yo esperaba ni los que la profesora esperaba de
mi porque como dije en las pruebas de matematicas me confundo y a veces ni me
acuerdo del contenido (GA)

El dia de hoy se realizo la prueba... (DG)

Ahora si llego el dia de la prueba!!!

Bueno, ya son las 10 de la mafiana, llegue al aula de clase y ya se estaban dando
inicio a la evaluacion... asi que a dar lo que se pueda del conocimiento adquirido.
Espero salir bien... (CP)

Entre la tension que se observa y para ayudarles a bajar la angustia, menciona la docente que tendran
como comodin realizar dos preguntas, asi ella podra pasar por cada puesto a escuchar sus inquietudes
para apoyarlas, siendo necesario evitar comentarios entre ellas para evitar anular la prueba y que
confien en sus conocimientos pues todo el tema va acorde con lo practicado.

... la prueba la cual me parecié que estaba facil para quien estudio, practico Yy sobre
todo realizo el taller. (YS)

DESARROLLO
Episodio 3. Comienzo de la prueba escrita con entrega de hoja de evaluacion.
4. Comentarios de las estudiantes durante la realizacién de la prueba.

Una vez organizado el grupo se entrega la prueba escrita en un formato ya elaborado por la docente,
de este modo se ahorra tiempo en transcribir las preguntas y se pasa a dar lectura general del mismo
pues se tienen dos versiones, ambas con el mismo estilo, cada una dividida en dos partes segun las
unidades vistas y cada parte contiene preguntas con una ponderacion especifica, tal como alli se
indica en la imagen de ella:
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UPEL - Maracay, Matematica - Educacion Especial- Sec.:
Nombre: C.l.:
Parte de Aritmética 10%
1.- Realiza la siguiente division por algoritmo 567092 entre 57, y realiza por algoritmo horizontal 2356 x 69 (3 ptos)
2.- Explica detalladamente como encuentras el resultado de 2396 + 4673 en el abaco vertical abierto (3 ptos)
3.- Cambia cada cantidad al sistema numérico que se menciona al lado: (2 ptos.)
a. MMDCCLXIV (a decimal) b. 3.604.286 (a romana) c¢. 12022(3) (a decimal) d. 3439 (a quinario)
4.- Razona las siguientes afirmaciones y detemina si son verdaderas o falsas justificando y dando ejemplos (2 ptos)
a.- Elnumero 63 es primo
b.- Enlamultiplicacion existe la propiedad distributiva
c.-El6esdivisorde 548
d.- Con las regletas de Napier se pueden hacer divisiones y multiplicaciones

Parte de Geometria 10%
1) Clasifica cada una de las siguientes figuras por su nombre, forma, medida y por el nimero de lados (2 ptos.)

a. b. i c. : d.
2) Realiza 2 poligonos concavos y dos poligonos convexos y ndmbralos segiin la cantidad de sus lados (2 ptos.)
3) Define y dibuja: a. unrombo con ladosde4cm  b. una circunferencia conradiode 3 cm  c. tridngulo rectangulo escaleno (3ptos.)
4) De la figura 3 del tangram chino, menciona que nombre tiene, mide sus tres angulos y toma su perimetro (1 pto.)
5)Razona las siguientes afirmaciones y detemina si son verdaderas o falsas justificando y dando ejemplos (2 ptos.):
a. Dos rectas perpendiculares forman angulos de 90 grados
b.Unrectangulo puede tener todos sus lados iguales

c.El geoplano ortométrico es unjuego didactico con base de maderay con clavos dispuestos en forma circular
d.El triangulo obtuséngulo tiene un dngulo de mas de 90 grados pero menor de 180 grados

UPEL - Maracay, Matematica - Educaciéon Especial- Sec.:
Nombre: C.l.:
Parte de Aritmética 10%
1.- Explica detalladamente como encuentras el resultado de 5274 + 4823 en el abaco vertical abierto (3 ptos)
2.- Realiza la siguiente division por algoritmo 673092 entre 79, y realiza por algoritmo horizontal 2546 x 37 (3 ptos)
3.- Cambia cada cantidad al sistema numérico que se menciona al lado: (2 ptos.)
a. MMDCCLXIV (a decimal) b. 3.604.286 (a romana) c. 12022(3) (a decimal) d. 3439 (a quinario)
4.- Razona las siguientes afirmaciones y detemina si son verdaderas o falsas justificando y dando ejemplos (2 ptos)
a.- La multiplicacion tiene elemento neutro
b.-El12, el 3 yel 5 sondivisores del nimero 320
c.- Almultiplicar 426 por 36 con las regletas de Napier da como resultado 3834
d.- E1 57 es nimero primo

Parte de Geometria 10%
1) Clasifica cada una de las siguientes figuras por su nombre, forma, medida y por el nimero de lados (2 ptos.)

a. @ b. [ c. d. i
2) Realiza 2 poligonos concavos y dos poligonos convexos y nombralos seguin la cantidad de sus lados (2 ptos.)
3) Define y dibuja: a. unrombo con lados de 3cm  b. un tridngulo escaleno obtusangulo c¢.un circulo conradio de 4 cm (3ptos.)
4) De la figura 1 del tangram chino, menciona que nombre tiene, mide sus tres angulos y toma su perimetro (1 pto.)
5) Razona las siguientes afirmaciones y detemina si son verdaderas o falsas justificando y dando ejemplos (2 ptos.):
a. El geoplano ortométrico se pueden hacer un radio, una cuerda y un arco de circunferencia
b. Un triangulo acutangulo tiene un dngulo de 90 grados

c. Unsegmento es una parte de una una recta y puede medirse
d. Dos rectas paralelas conservan la misma distancia entre ellas

... me senté en el pupitre la profe se me acerco me dio la prueba, cuando la observe
Vi que era mucho contenido para poco tiempo, bueh comencé a realizarla ... (YM)

La profesora entrego la prueba, empezamos alrededor de las diez y media de la
mafiana, estaba transcrita y solo era la mitad de una hoja blanca, se veia corta, pero
mi sorpresa fue que cuando lei, realmente no era nada corta; decidi empezar por si
acaso, me diera tiempo de corregir y revisar al final. (KP)
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Las preguntas a su vez de corresponder con lo realizado en el taller escrito, van en relacion a las
explicaciones dadas en las Ultimas clases, con lo cual se facilita en gran parte su realizacién para
quienes tienen anotaciones en el cuaderno. En el diario algunas estudiantes manifiestan diversas
opiniones al presentar la prueba:

... bueno comencé a responder la prueba la cual me parecié que estaba facil para
quien estudio, practico y sobre todo realizo el taller, puesto que ahi se evidenciara
todos esos procesos que se debieron adquirir para la resolucién de cada uno de los
items de la prueba. A mi parecer mis resultados fueron satisfactorios resolvi todo
excepto una que era la de la figura del tangram pues ya estaba muy agotada y no
recordaba como haverlo. (YS)

... s¢ que hubieron dudas pero si respondi la mayoria, en esos momentos me senti
mal, con duda miedo y demas, pero realice lo que estaba a mi alcance. (YM)

... dia de la gran prueba la cual senti que me tranque en muchos procedimientos y
teniendo el cuaderno abierto y después de haber practicado con una compafiera pero
pienso que era la presion , el nervio no se. A la final hice lo que pude hasta con
miedo y se que me faltaron dos porque la verdad no me daba para realizarla y veia
gue mis comparieras también estaban nerviosas o asustada por lo mismo esperé salir
bien en la evaluacién que realice a pesar de todo. (MS)

Al rato, me di cuenta que habia escrito bastante, y resulta que ya habian pasado dos
horas, el estrés me empezd a llegar y tuve que ponerme a cantar mientras resolvia ,
y asi fue bajando la tensién. Increiblemente, la profesora nos habia dejado sacar los
talleres, el cuaderno con todos los apuntes y aun asi ha sido la prueba mas larga a la
gue e entrado, (KP)

... no me senti muy segura de lo que estaba haciendo a pesar de que se nos permitid
sacar material de apoyo, sin embargo realice algunas de las respuestas de la que me
sentia segura de lo que estaba haciendo. (JL)

... a pesar de que teniamos el cuaderno no me lograba concentrar aparte la prueba
tenia tanto contenido que no sabia por donde comenzar hubieron cosas que no
conteste otras que las respondi mas 0 menos siendo sincera conmigo misma siento
que no di lo mejor de mi en la prueba y tengo miedo de ver la nota porque se que
saldré mal a pesar de que repase estudie estaba enfocada en otras cosas menos en la
prueba y se que ese problema me afecto emocionalmente... (GA)

... por mi parte me senti segura realizando los ejercicios de aritmética ya que eran
parecidos a los del taller, en la parte de geometria se me dificulto un poquito mas ya
gue no tenia mucha practica en eso. Considero que la prueba estuvo sencilla aunque
tenian muchas preguntas pero todas eran del contenido visto en clases. (DG)

. conteste la mayoria de las preguntas; espero estén buenas... deje una pregunta
sin contestar, pero, ya ni me acuerdo. (CP)
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CIERRE
Episodio 4. Extension de tiempo para terminar la prueba.
5. Reflexiones finales de las estudiantes y la docente.

Ya culminando la hora de clase, siguen algunas estudiantes con la prueba, pero como ya es medio dia
y no existe otra asignatura que continle inmediatamente, la docente decide quedarse para esperar a
que el resto del grupo termine con calma de resolver las preguntas, esto ayuda notoriamente a calmar
la angustia de algunas que han sentido muy corto el tiempo para responderla.

... naguara, se hizo la una de la tarde y nosotras aun presentando, esto era realmente
increible. (KP)

no pensé que nos iba a tomar tanto tiempo pero a medida que contestaba las
preguntas sentia que el reloj estaba como acelerado... y estoy pendiente de que a las
12 y 15 me tengo que ir. Que desesperacion!! Bueno tratare de terminar y no
dejare que el reloj me atormente.

...ahora si tengo el tiempo en contra porque ya son las 12: 26 minutos, voy pero
retrasadisiiima... Me voy a buscar a mis niflos y de paso recibo a uno de mis
estudiantes a la 1pm... asi que a correr!!! (CP)

Por Gltimo, se dejan algunas reflexiones tanto de las estudiantes como de la docente (AM) en cuanto
a la evaluacion del dia de hoy:

Se constata que a pesar de las oportunidades de repaso en dias anteriores, algunas
estudiantes siguen teniendo temores al presentar la prueba; sin embargo, al
acercarme a atender sus dudas puedo notar como saben expresarse quizds con
palabras menos formales pero con la idea conceptual correcta, a lo cual me pongo a
replantearles preguntas que las llevan a reconfirmar lo que analizan; tal es el caso de
una estudiante al preguntarme cémo dibujar un tridngulo rectangulo escaleno, a lo
cual le pregunto si recuerda qué es un triangulo rectangulo, me dice que si, le pido
que lo dibuje y lo hace sin problema, luego le pido me diga por qué sabe que es
rectangulo, de lo cual me explica que es por tener un angulo recto mientras lo sefiala
con su dedo; después le vuelvo a preguntar ;qué quiere decir escaleno?, siendo su
respuesta aquel que tiene lados diferentes, yo le pido que mire bien el dibujo que
realizo y alli mismo ella se sonrie, diciendo “claro profe ya lo vi”. (AM)

Todas estamos nerviosa porque no sabemos como saldriamos en la prueba solo
esperar a ver... (YM)

Algo muy curioso que me ocurrio, es que descubri que me relaje tanto cantando que
resulto que al final me diverti en la prueba y me encanto. Espero que este buena y
aungue sea sacar un seis.

La profesora comento que los diarios de clases estarian hasta hoy, a sido una gran
experiencia poder recordar o tomar apuntes de cada dia para luego escribirlo aqui...
(KP)
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... sali de la prueba triste porque se que no hice algunas cosas correctas pero me
esforzaré en las demas evaluaciones para obtener una buena nota... (GA)

Clase 22 / Dia Jueves 05-05-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo con reflexion sobre la prueba.

Llegando a clase, lo primero se da un saludo a las estudiantes y se pasa a reflexionar sobre la prueba,
comentando tanto lo positivo como lo negativo. La docente destaca que si les parecia larga la prueba
era importante recordar la oportunidad que tuvieron tanto de prepararla con bastante anterioridad
como por el apoyo de todo tipo de notas y material, igualmente el tiempo se alarg6 para no afectarlas
por esto. También se habla de los nervios, factor determinante para no dejar procesar la mente, pues
a muchas les afectd entre otras a no leer con cuidado los encabezados de las preguntas, como en el
caso de aquellas donde se debia coloca verdadero o falso pero que mencionaba dar la explicacion del
criterio de afirmacion, no se trataba de colocar simplemente V o F, se debia especificar las razones
para hacerlo y esto algunas estudiantes no lo hicieron. Casos como esto evidenciaban que realmente
la prueba se baso en el razonamiento y dominio conceptual de los temas vistos.

DESARROLLO
Episodio 2. Se realiza nuevamente asesoria para el trabajo final.

Por otra parte, se espera dar comienzo a las exposiciones pero se observa en la mayoria cierta
inseguridad para participar tanto por la preparacién como por no haber terminado completamente la
propuesta del material didactico, por esto la docente vuelve a llegar a un acuerdo con las estudiantes
para que puedan completar bien lo que les falta por elaborar, sobre todo porque les recomienda
considerar sus trabajos con proyeccion a ser presentados en el Congreso Venezolano de Educacion
Matematica que justo ese afio se celebraria en Barquisimeto para mediados de noviembre, siendo
posible pensar que de las exposiciones podrian quedar algunos trabajos para enviarlos como
propuesta para la modalidad de muestra didactica. Esto anima un poco mas al grupo y se dispone
entonces dejar para el martes siguiente, dia fuera de nuestro horario habitual, el exponer sus trabajos
a partir de las 8 de la mafiana y se continGa con la revision de lo que llevaron a modo de sugerir
arreglos, cambios o mejoras, tal como lo llegan a comentar algunas estudiantes:

Hoy debian comenzar las exposiciones mas sin embargo en vista de la falta de
preparacion se llego al acuerdo g se haria para la proxima semana y se harian
orientaciones para la mejora y asi obtener un trabajo excelente con una exposicion
fluida y sobre todo nutrida. (YS)

El dia de hoy tenemos la asesoria acerca del trabajo final nosotras llevamos un
material de unos ejercicios y le dijimos como hacerlo y como ibamos hacer nuestro
recurso y como aplicar el modelo de polya en la resolucion de problemas y la regla
de tres y es importante de que reciba el escolar bien la explicacion y la profesora
nos integrd proporcion para comenzar con la explicacién a pesar de que ya tenemos
el recurso y sabemos como hacerlo me complico para explicarlo porque no se si
estara bien lo que vamos a realizar ya que la ultima clases de matematicas sera el
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dia martes con la exposicidn del recurso es decir del trabajo final y estoy un poco
nerviosa por eso... (GA)

CIERRE
Episodio 3. Indicaciones finales y algunas reflexiones de las estudiantes y la docente.

Por dar cierre a la clase, se recuerda tener en cuenta la puntualidad y asistencia obligatoria para el
martes de la siguiente semana. En general se observa satisfaccion en las estudiantes por esta asesoria
presencial y queda el envio de material por internet para reforzar cualquier otra inquietud pero
también con la finalidad de ir revisando la parte tedrica que entregaran en fisico, asi la correccion de
esta parte podra permitir tener mas completa la nota final del curso. Queda siempre a la final unas
reflexiones de las estudiantes y la propia docente (AM):

Muy agradecida con su apoyo profesora. (YS)

... pero espero salir bien porque lo importante es que me siento bien exponiendo y
siento que me puedo expresar mejor me siento cComo mas yo porque es como que Si
estuviera dando una clases sobre el tema. (GA)

Entre los temas tratados para las exposiciones se observa el esfuerzo por
complementar lo tedrico con lo préctico, asi se tiene el caso del uso del geogebra
por parte de dos estudiantes para explicar la lineas notables del triangulo, pero
también se nota que adn no hay dominio en el manejo de este programa, por lo que
les pido a las integrantes que intensifiquen la bisqueda de casos de aplicacién o
trabajos previos sobre el tema para que extraigan los pasos a seguir; ademas de
enviarme los avances por correo para irles dando las orientaciones necesarias, esto
ultimo les hace sentir mucho mas tranquilas, a lo que refuerzo diciéndoles que
tampoco tenia inconveniente en recibir sus llamadas siempre que lo consideraran
necesario a fin de aclarar dudas. Quedo muy satisfecha de ver que mis estudiantes
sienten seguridad en lo que van a hacer porque eso les da mas animo para estudiar y
hacer lo mejor en beneficio de su preparacion futura. (AM)

Clase 23 / Dia Martes 10-05-2016 / 7:20 am a 10:00 am

INICIO
Episodio 1. Saludo con organizacion del grupo para exposicion de temas de matematica y
presentacion de propuesta didactica.

Como se habia programada en la semana anterior, este dia se da la exposicion de la propuesta
didactica por parte de las estudiantes comenzando a partir de las 8 de la mafiana. Entre el saludo y
pase de asistencia para llevar control en la participacion de esta evaluacion, la docente comenta la
pautas para la intervencién de los grupos; solicitando tomar apuntes de lo que se mencione por la
relevancia de los temas a tratar dentro del contexto de la EM y la EE, por otra que se requiere
asistencia hasta la ultima exposicion pues si algin grupo termina esta en la obligacion de
corresponder atendiendo a las de los otros equipos, ademas cada integrante debe participar y en el
transcurso de la exposicion la docente podra hacer preguntas ya sea para ayudar a la propia
participacion, para aclarar y como parte de la evaluacion. Asi se disponen en mesa redonda todas las
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estudiantes, para que los grupos expongan al frente usando el escritorio como apoyo para los
materiales creados; en tanto, se advierte que quienes tengan alguna evaluacién pendiente deberan
hacerlo entre la finalizacion de las exposiciones. Las notas de las estudiantes dan mencién de la
actividad planificada y en un caso se expresa cdmo estaba preparada para su exposicion:

Para el ultimo dia clase se desarrollaron las micro clase y sus respectivos recursos...
(YL)

En este dia se realizaron las exposiciones de las teorias adaptadas a un tema
matematico (JL)

Hoy fue un dia muy especial porque defendimos nuestro trabajo final algo que me
pasa muy frecuente ante una exposicion o cualquier momento de hablar en publico
me pongo nerviosa la noche anterior pero al al siguiente dia me encuentro muy
serena y confiada , pero hoy me sentia totalmente nerviosa a pesar que habia
estudiado y me habia preparado dias anteriores estaba sUper nerviosa pero sin
embargo logre hacerlo (GP)

DESARROLLO
Episodio 2. Participacion de los diferentes grupos con sus temas de matematica y propuestas
didacticas.
3. Evaluacion para los casos pendientes.

Se da comienzo a las exposiciones, donde se presentan diferentes contenidos matematicos entre ellos
se habla de fracciones, procesos loégico matematicos (seriacion, clasificacion, correspondencia
término a término, nocién de ndimero), regla de tres, cilindro, esfera, lineas notables del triangulo;
mientras se dan como propuestas el dominé fraccionario, uso del abaco, resolucién de problemas,
doblado de papel, uso del cabri y el geoplano isométrico, y donde se trabaja con teorias como las de
Piaget, EOS, Modelo de Polya y Procesos Cognitivos, Uso de las TIC en la Matematica. Parte de
esto lo comentan las estudiantes en sus diarios:

... mi grupo explico las fracciones basandose en como se deberia dar una clase en el
enfoque ontosemiotico yo me sentia un poco nerviosa pero también gracias a las
asesorias que la profesora nos brindé tantas veces sentia que dominaba el tema y
sabia como desenvolverme en dicho tema a medida en que fuimos desarrollando la
clase de fracciones me fui sintiendo mas segura senti que teniamos dominio de
clase ya que las muchachas estaban prestando atencion...

De igual manera se fueron desarrollando las siguientes micro-clase y se pudo notar
lo que seria la practica de los enfoques matematicos vistos con anterioridad ... (YL)

... y el recurso que usamos que fue la tablet con el programa geogebra no se veia
bien y llego un momento que me senti frustada pero si algo aprendi en este tiempo
que llevd estudiando en el upel es que pase lo que pase hay que defender nuestro
punto y mas si posees el conocimiento... (GP)

Como también se habia propuesto, de las estudiantes que les falta nota en alguna prueba se le da
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espacio para recuperarla en el tramo final de las exposiciones para que queden en tiempo extra luego
de que finalicen las presentaciones.

... bueno luego volvi para realizar la prueba que anteriormente no habia hecho por
estar trabajando bueno la hice apurada y nerviosa , pero tampoco queria perder esa
nota. (GP)

CIERRE
Episodio 4. Comentarios sobre la actividad de exposicion.
5. Organizacion para entrega de notas con reflexiones finales sobre la asignatura y
la docente.

Finalizando la actividad, que durdé aproximadamente tres horas y media, se realiza una breve
intervencion por parte de la docente para proponer algunos comentarios sobre lo que se habia
expuesto tanto para ver lo positivo de materiales y modo de desenvolverse de las compafieras como
también para tratar las inquietudes o aspectos a mejorar a futuro, o por el hecho de ser fuente de
apoyo para su futura labor docente al atender a nifios con dificultades de aprendizaje. En relacion a
estos comentarios, algunas notas aparecen en los diarios:

. me pareci6 muy dinamica porque se hizo adaptaciones del tema para poder
ensefiarlo de manera dinamica a los nifios que presenten algun desfase en el area de
matematica, que en ocasiones les cuesta tanto asimilar. (JL)

Mis compafieras estuvieron muy bien es sus exposiciones y dominaban sus temas y
me siento muy contentas por ellas y por mi . luego de terminar la exposicion
escuche dos exposicion mas muy interesante y provechosa con sus recursos
didactico por ejemplo la exposicion del cilindro me gusto por el cilindro aventurero
muy divertido y muy apropiedo para nifios de edad escolar basica... (GP)

Me parecié interesante la clase ya que como docente debemos de manejar
claramente estos contenidos para no crear en el nifio confusion, debemos asociarnos
con los temas que se le daran para explicar con claridad lo que les debemos de dar.
(YM)

... la clase fue muy dinamica y los recursos que habiamos llevando le causaron
mucha inquietud y les gustaron mucho igual que nos colaboraron a la hora de
realizar todas las dinamicas con los recursos y También se pudo notar que
entendian la clase. (YL)

. me parecieron muy accesible para trabajar en nuestro campo de educacion
especial ya que se pueden adaptar y ser muy innovadores y creativos para
desarrollar una tematica y como es en el caso del enfoque que me toco pude notar
que tenia que ver mucho con las teorias que manejamos en nuestro campo de
especialistas de educacion especial como es en el caso de idoneidad cognitiva que
respeta las etapas cognoscitiva en la que este el educando igual que desarrolla
actitudes de lo que es el rol docente como ser dispuesto , creativo , innovador me
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gusto haber conocido muchos estos temas ya que era otra manera de ver la
matematica mas agradable. (YL)

Luego de lo comentado, la docente vuelve a plantear la organizacién para el cierre de notas, de tal
manera que al dia siguiente pueden pasar a corroborar su nota final en la asignatura y firmar la
planilla donde se consigna la calificacién. El grupo acepta asistir para ser atendido en su hora
habitual de diez de la mafiana y se sugiere que traigan el cuaderno de matemética aquellas
estudiantes que tuvieran a favor puntos por participacion en investigaciones realizadas durante el
curso, con lo cual se puedan favorecerse en la puntuacién. Por las experiencias tenidas en el curso,
algunas dejan en sus diarios reflexiones de cierre del curso y aln de la docente:

. a lo largo de este camino en el curso de matematica tuve mucho miedo pero
puedo decir que aprendi mucho , claro debo seguir practicando para dominar mas
todo en general .

Es apropiado y correcto que la profesora angélica tiene una gran vocacion y
dedicacién esta comprometida con su carrera e escuchado muchos comentarios
sobre ella y lo curioso que su mayoria son bueno y cuando la cantidad de personas
gue manejen la misma informacién es porquwnes cierta y yo que vivi de serca su
modo ser es muy cierto es digno ejemplo a seguir...

... cada dia la situacioén de nuestro pais afecta en mucho sentidos de nuestras vidas
es dificil pero me toca seguir luchando por mi hijo , mi madre . mi esposo y como se
lo prometi a mi abuela la cual era mi adoracion hace un afio ante su partida fisica
que voy a terminar mis estudios y darle ese orgullo donde quiera que este sé que
esta contenta por todo lo que e logrado y como lo e sobre llevado , los estudios son
muy importante en la vida de un ser humano en mi caso me hace sentir muy bien y
espero cumplir mis metas y seguir mejorando . (GP)

La verdad me gusto a ver cursado esta materia profe sé que es de gran importancia
para nuestra especialidad, estoy clara que debemos de poner méas de nuestro alcance,
sé que si se puede aprender mas sobre este curso pero todo esta depender de
nosotras. Gracias por su apoyo su dedicacion de ensefiar Dios la bendiga siempre
(YM)

... la felicito profesor usted es una excelente persona, vale mucho, siempre siga
adelante con esa sonrisa que la caracteriza y poniendo su mirada en lo alto, en Dios,
y el concedera la peticion de su corazon, solo tenga fe, abra espacio en su vida para
Dios y el lo llenara todo. La felicito profesora, es un gran ejemplo. (KP)

... N0 me preocupa la nota sino que en esta asignatura he tenido y he aprendido
muchisimo y es lo que cuenta el aprendizaje que me llevo. (GA)

Estoy contenta de haber aprendido muchas cosas en esta materia, aunque el tiempo
fue corto obtuve nuevos conocimientos. (DG)
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Convergiendo las experiencias con mis estudiantes.

Cuantas reflexiones surgen ante estos comentarios, cuanto ha sido necesario
revisar en lo que las palabras de mis estudiantes han dicho y que a su vez traté de
complementar en lo que era para aquel entonces el curso de esta asignatura, porque al
ir leyendo estaba evocando palmo a palmo la vivencias compartidas.

En esto descrito se observa mucho en comun y otro tanto de diferencias que logro
INTERPRETACION

ANALITICA, para la cual paso por dos etapas como en la fase anterior. En la primera

apreciar en una tercera fase de andlisis denominada
etapa se extraer los aspectos curricular, didactico y necesidades propias de la
especialidad, que dan la pauta organizativa del curso de matematica para EE. Asi
queda sintetizado el analisis en el Cuadro 14, siendo una decantacion de lo obtenido

por el proceso anterior:

Cuadro 14
Desarrollo comparativo en lo curricular, didéctico y necesidades de cada curso.

Seccion
Seccion 441 Seccion 141

Aspectos

Igualmente se cumple con la
estructura y seguimiento lineal de las
unidades disefiadas en el plan
curricular de la Asignatura: Didactica

Se cumple con la estructura vy
seguimiento lineal de las unidades
disefiadas en el plan curricular de la
Asignatura: Didactica de la Matematica

Curricular

en Venezuela y su repercusion en
Educacion Especial., Aritmética y
Geometria.

Se separa el desarrollo del tema sobre
fraccion, proporcién y porcentaje en
fase de cierre del curso

de la Matematica en Venezuela y su
repercusion en Educacion Especial.,
Aritmética y Geometria

Se separa el desarrollo del tema
sobre  fraccion,  proporcion 'y
porcentaje en fase de cierre del curso

Didactico

Realizacion de Materiales Didacticos:
Abaco vertical abierto, Abaco de
Napier, Tangram Chino.

Participacion en Foro

Elaboracidn de propuesta didactica para
ensefiar un contenido Matematico

Se propicia ambiente de participacion
grupal

Se observa al docente como agente
recurrente de explicaciones

Realizacion de Materiales Didacticos:
Abaco vertical abierto, Abaco de
Napier, Tangram Chino, Geoplanos
Actividad con dindmica: Aceite de
Coco.

Elaboracidn de propuesta didactica
para ensefiar un contenido
Matematico con variedad de temas:
fracciones, cilindro, piramide,
procesos légico-matematicos, regla
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facilitadoras
aprendizaje
Se toma la investigacion y reflexion
como otras maneras de generar el
aprendizaje

y que propician el

de tres, lineas notables del triangulo.
Se propicia ambiente de participacion
grupal

Se observa al docente como agente
recurrente de explicaciones
facilitadoras y que propician el
aprendizaje

Se toma la investigacién y reflexién
como otras maneras de generar el
aprendizaje

Necesidades

Las estudiantes tienen  temores

arraigados por la matematica

Se requiere el trabajo de sefias para
acufiar términos matematicos

Se hace alusion de los problemas
educativos para los sordos: no se
cuenta con intérpretes, la evaluacion a
partir de actividades y descuido en la
conceptual.

Las estudiantes tienen temores

arraigados por la matemética

Se hace mencidn de los problemas
individuales al momento de aprender
matematica con la blsqueda de
opciones para atencion futura de
educandos con dificultades de
aprendizaje.

Los temas matematicos se
contextualizan en EE

Se requiere ahondar en DAM

Los temas matematicos se
contextualizan en EE

Para la segunda etapa, pude extraer de la fase de profundizacion analitica de los
diarios lo que he denominado descriptores a través de palabras que aparecen como
eco, reiteradas y resonando de uno a otro curso en igualdad, en similitud, para
referirse a asuntos especificos que ahora renombro como descriptores y que aluden
acontecimientos resaltados y mas bien favorecedores del proceso de formacion
docente de quienes cursaban la asignatura de matematica en el contexto de EE en
hacer alusion de algunas caracteristicas presentes, que surgen a través de una mirada
en primera instancia apoyada por algunos lentes visores originales de fundamentos
tedricos como la EOS y la PNL, aunque otras emergen por el analisis dado a lo
mencionado en los diarios y que se ilustran a través del Cuadro 15, conformado

globalmente lo que denomino descriptores de las mismas.
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Cuadro 15

Desarrollo analitico e interpretativo de los Descriptores Didacticos

Descriptores

Caracterizacion

Palabras clave

Asociada a la entidad matematica vista en clase,
su visién conceptual, los aspectos que la

Definido, concepto,
propiedad,

Epistémica / . . .

P definen, propiedades, ejemplos dados, aspectos

Conceptual o -
histéricos resefiados, modos en que se asumen
procedimientos o algoritmos.
Referida al proceso de aprendizaje del | Es importante saber, aprendi,
estudiantes, remite aquello que el estudiante | conoci, comprensidn, dato
menciona como nuevo conocimiento para él, o nuevo para mi, de donde
representa un cambio en su modo de entender el | viene, para aprender, fue un

. concepto matematico; o en otro caso porque conocimiento nuevo,
Cognitiva /

Inquietudes en
el proceso de
aprendizaje

manifiesta darle importancia, interés o le
gustaria seguir aprendiendo; también en este
descriptor se consideran aquellos comentarios
donde se observa que aun el estudiante omite,
generaliza, distorsiona o se enfrenta ante un
conflicto en lenguaje, concepto, propiedad,
procedimientos, argumentos, de una entidad
matematica

obtengo méas conocimiento,
una manera diferente de
hacerlo, no sabia, me cuesta,
no tengo el mismo
desenvolvimiento

Interaccional /

Se manifiesta en los momentos donde la
intervencion da a entender la relacion producida
entre docente-alumno, alumno-alumno, alumno-
contenido, o alumno-con entorno social donde
el entorno puede ser su salén de clase, su casa,
el instituto donde se forma, su comunidad; pero
que ademas, en estas intervenciones se producen

A través del didlogo nos
permitio, estaba preocupada,
explico detalladamente,
busca métodos, su
perseverancia para ensefiar,
busqué, la profesora nos
explicd, la docente facilito

Acciones acciones de los individuos participantes que dan diferentes formas de
a entender cambios en el proceder habitual ensefiar, le solicité
frente a lo que consideran es la Matematica, o el informacion a mi
modo de llevarse o de actuar en la clase, 0 en su | compafiera, copie algunos
crecimiento personal para mejorar algin apuntes, le escribi a mi
proceder compafiera para informarme
Se considera aqui todo lo relativo a los La parte mas didactica,
calificativos positivos o negativos dados a un practica facilitadora,
material didactico; asi como lo referente a su estrategia facil, estrategia
uso, apreciacion, realizacion. También se alude | préctica, estrategia divertida,

Mediacional /| 2 los fz_:lcfcores que influyen en la consec_;ucién de | estrategia rapida, la regl_eta
Didactica las actividades, como por ejemplo el tiempo, el fue novedosa, estrategia

modo de darse la clase (lento, pausado,
detallado), la distribucion o ambiente fisico del
aula de clase, cambios de ambiente, uso de otros
medios o recursos fisicos 0 humanos. También
se consideran los aspectos que afectan el

innovadora, bastante
didactico, facil de usar,
método muy didactico,
manera mas practica, me
encanta la estrategia, mucho
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discurso o desenvolvimiento del docente o de
los estudiantes al trabajar  contenidos
matematicos tanto en el proceso de su
ensefianza como de su aprendizaje y que
normalmente se les menciona como aspectos
didacticos

mas practico y mas facil,
herramienta pedagdgica que
ayuda, estrategia facil de
aplicar, la estrategia me
parecio bien chévere, mucho
contenido para el mismo dia,
quisiera tener méas tiempo
para verla, son tres horas
para mi no hay problema,
queria salir pero pude captar

Implica todo aquello donde el estudiante
manifieste sentimientos o afecciones personales
tanto por la Matematica como por lo sucedido
en clase, o sentimientos que van dirigidos a una
persona en particular y que implica el modo
como ve, como percibe sensiblemente las

Me sorprendio, me gusta, fue
interesante, mucho éxito,
que le vaya muy bien, me

encanta, fue muy
entretenida, no me gusta la
matematica, se me hizo

Afectiva / . . L
Emocional relaciones con su entorno en el aula y con el manejalz)le, es muy divertida,
proceso por el cual transcurre tanto la ensefianza me impacto, bastante
como el aprendizaje de los contenidos | aburrida, divertida, ansiosa,
desarrollados o que le afecta de algiin modo en me encantaron, muy
lo personal o en relacion con los demas | gratificante, interesante, no
integrantes tenia la misma motivacion,
no me gusta
Se estima todo lo que implique la visién de la Poder trabajar con los
- Matematica en relacion con otras areas del estudiantes, es parte de
Ecoldgica /

Vinculaciones

conocimiento, con lo cotidiano, con la vida
diaria, o con aquello que se refiera a atender a
los futuros alumnos con discapacidad

nuestra cotidianidad, para la
vida cotidiana

Representacione
s Discursivas/
Formas de
captar la
informacion/
Tendencia a
interiorizar

En este descriptor se agrupan las situaciones
donde el desarrollo de la clase evidencie que se
propicia lo visual, lo auditivo o lo kinestésico,
pero ademas se considera la presentacion
discursiva del educando en su lo que narra en su
diario, donde vincula las diferentes maneras de
presentar la actividad dada en clase, en este caso

por medio de formas gréficas (dibujos,
esquemas, imagenes), figuras  (objetos),
linguistica (por escritura simbolica,

descripciones formales matematicas, escritura
propia reflexiva, alude uso de sefias)

Vi otras formas, usamos
juegos para visualizar, usar,
se ve completo,

Introspecciones
Profesionales

Trata sobre las manifestaciones y reflexiones
personales de los estudiantes, que implican
cuestionarse ante su futura labor docente, o que
cuestionan la labor de los docentes cercanos a
ellos que en algin momento les dieron clases de
matematica, o en dudar sobre el modo en que

Futuro profesional, mi
practica docente, si me
hubieran ensefiado asi, esta
es una forma muy préctica
de ensefiar, puede
ayudarnos, aprendi para
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les fue ensefiada la Mateméatica, en su
apreciacién hacia esta area y en lo que haran si
les toca ensefiarla. Hacer mencidn del pasado,
en cuanto a vivencias con la matematica, como
la veian en la escuela y en su hogar.

ensefiar, se debe ensefar, de
qué manera explicarle, se ve
completo y entendido, nunca
mis docentes supieron
explicar, en mi hogar mi
padre le gusta todo lo que es
multiplicar, me cuesta
mucho, vista desde primaria,
en muchas oportunidades,
jamas me lo habian
ensefiado asi,

Roles del
docente segun el
propio docente /

Reflexion del
docente en su
actuar

Va en relacion a la intencion del docente cuando
asume diversas situaciones en el aula de clase, si
se presenta como mediador, como observador,
si se coloca en la situacion del alumno, y entra
también la apreciacion del propio docente al
reflexionar sobre si mismo, sobre su desempefio
en el aula de clase o de lo manifestado en el
cémo lo ven los estudiantes a él

Situacion real presentada por
estudiante, atraer atencion,
dar opcion de participacion,
explicando, mostrar diversas

opciones, descripcion
detallada, anteponer posibles
inquietudes, reforzandolo,

La indagacion /
investigacion
como fortaleza
formativa

Alude tanto a la propuesta investigativa que
exige el docente a sus estudiantes, como la
propia que desarrollan los estudiantes al tratar
de ahondar un tema o por el hecho de tomar la
iniciativa de indagacion en la medida que
repercute para ampliar el conocimiento
matematico, el uso de estrategias, el desempefio
futuro como educador.

Debiamos buscar, mando
averiguar o investigar
algunos términos, pudieron
exponer sus temas
investigados, términos que
tenemos que investigar,
consultar que son, nos
corrigié la investigacion,

En estos diez descriptores se puede decir que se aproxima la intencion del curso

de formacion docente desde la vision de la EM con relacion a las necesidades dentro

de la especialidad de EE. Sin embargo, por la informacion recabada a traves de los

cursos involucrados, fue posible ademés observar como las necesidades particulares

de cada especialidad requerian detallar una atencion en la ensefianza de la

matematica acorde con la discapacidad auditiva, las dificultades en el aprendizaje y

la discapacidad intelectual.
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TERCERA VENTANA

Vivencias y Reflexiones de Formacion Docente

He aqui otra ventana de mi vida, en la que pasan frente a mi todas las personas
que de una u otra forma me ayudaron, me permitieron crecer como profesional, ente
ellos docentes de institutos de apoyo para PcD, colegas de la UPEL Maracay, padres
de familia, personas cercanas, que me dieron a través de su ejemplo rutas de accion,
maneras de abordar lo que seria mi labor; pero aunado a esto también fue posible
llegar a tener el contacto con otros de latitudes un poco mas lejanas, a quienes conoci
a través de eventos, jornadas, congresos y demas eventos de EM o EE, tanto a nivel
nacional como internacional.

Parte de lo que ellos me permitieron conocer y transitar lo puedo expresar de su

voz directa, al intercambiar conversaciones que quedaron registradas en entrevistas.

El acompafamiento desde CAIDV

Para dar inicio a dichas entrevistas, debo partir por una institucion de la cual su
apoyo fue en toda medida incondicional y bajo su acompafiamiento se hizo mas facil
comprender las situaciones de atencion requeridas por una PcDV, se trata del Centro
de Atencion Integral del Deficiencias Visuales (CAIDV) que funciona en el centro
de Maracay. En dicho acompafiamiento quienes participan del CAIDV fueron
realmente los animadores de este seguir adelante, daré comienzo con una de ellas, la
profesora Maria Cabezas, directora actual del dicho centro y de quien pude notar
inmediatamente su esmero y diligencia para llevar adelante la institucion, asi como
su gran calidad humana, tanto por permitirme realizar la entrevista como por el
hecho de ver su entrega al trabajo, su preocupacién por la comunidad de personas
ciegas y el no dejarse llevar por la dificultades, tal como lo evidencian sus palabras.
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Entrevistas a Maria Cabezas, directora del Centro de Atencion Integral de
Deficiencias Visuales (CAIDV), sede Aragua

Primera: Dia: Sabado 28 de Enero 2017 — Hora: 4:03 p.m.

Lugar: CAIDV Aragua

La Profesora Maria Cabezas fue contactada por mi a través de una llamada

telefénica que le hice personalmente a su ndmero de celular, una vez me da su
contacto la profesora Alexandra coordinadora del Programa de Educacion Especial
de la UPEL Maracay. Muy gentilmente, la profesora me atiende, logramos conversar
un rato, coincidir con el hecho de que ambas nos queriamos conocer personalmente
porgue ella también habia oido hablar de mi en la universidad en relacion al trabajo
que he hecho con los estudiantes ciegos, coincidiendo con mi deseo de conocerla, asi
que como parte de ese primer contacto, accede a tener un encuentro conmigo en el
CAIDV Aragua, centro que actualmente esta bajo su cargo; de este modo comienza
una interaccién entre ambas, no solo a favor de mi trabajo doctoral sino también al
apoyo gue yo pudiera prestarle en el CAIDV, que mas adelante se materializaria al
dictar un taller sobre el manejo de braille en matematica para los docentes que se

encuentran adscritos a este centro.
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ARAGH
PRAR UN CUIMA IREORAL

MC: Una y treinta... una y cincuentaiuno de la tarde

AM: Bueno Maria Cabeza muchas gracias por atenderme, quisiera que me
comentara como fue su inicio aqui en el CAIDV, ¢como ingresd?, (que hizo que
viniera hasta aqui?

MC: Bueno fue una situacion personal, me dieron un diagnostico de perder la
visién, una miopia de tipo maligna con por supuesto un pronostico desfavorable y la
salida del doctor fue vete a tu casa, apréndete todos tus espacios, acondiciénalos,
buscate un baston porque te quedas ciega.

AM: y ;qué edad tenias? perdone

MC: eh, tenia para ese momento ya 25-26 afios

AM: guao... una mujer ya madura

MC: ya tenia mis 2 primeros hijos muy pequefios todavia estaban en edad de pre-
escolar y bueno habia sido tratada medicamente desde los 18 afios por una miopia,
antes de los 18 a los 13 afios ya me habian dado diagndstico de unas manchas de pus,
de una coleoretinitis y bueno el doctor le decia a mi mama4, ella va a quedar ciega y
mi mama decia yo no he visto el entierro de Dios pasar eso lo sabe solamente Dios,
desde los trece afios comencé a usar lentes convencionales con dioctrinas que
superaban los 2-2 -3 después era -4 luego -8 cuando llegue a los 18 afios ya tenia una
dioctria de -12 -14 en ambos 0jos entonces por supuesto yo ya habia iniciado mi
trabajo y bueno resulta ser que a esa edad conozco al doctor Garcia Unier, me dice:
bueno vamos a ponerte unos lentes de contacto para disminuir el uso de lentes

convencionales que de alguna manera pues mejoraban un poco la parte estética. Yo
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estaba trabajando ya como secretaria en la alcaldia de Marifio y yo tenia seguro y yo
le digo hay doctor porgue si tengo un seguro no me opera??? y me dice: no hija tu
caso no es de recuperacion hay que hacerte unos estudios de retina primero, el fondo
del ojo y todas esas cosas; y bueno, se confirma que las lesiones estaban a nivel de la
macula y que pues tocar la macula significaba también tocar el nervio 6ptico y bueno
el prondstico no iba a ser muy bueno, empez6 a hacerle seguimiento a esas cicatrices
que estaban y creyeron por un momento que podia ser toxoplasmosis pero todo eso
se descartd, causa aparente bueno de 100 personas una, fue lo que me dijo el doctor
Rafael Cortés especialista en retinas, me dijo hija esto de 100 personas 1 y tu fuiste la
elegida y bueno qué se puede hacer? volver a nacer, me dijo eso, es un defecto de
fabrica, y yo le dije bueno doctor Dios sabra. No le voy a negar que cuando ya los 23
me da una primera hemorragia en el 0jo izquierdo que era mi 0jo mas o menos bueno
para esa edad, ya mi otro ojo tenia sobre 17 dioctrinas algo que fue muy acelerado el
proceso degenerativo y cuando ya mi ojo izquierdo llega a -16 el doctor mi dijo: hija
mira ya hay mucha catarata, ya hay una serie de situaciones que apuntan a que tu
puedes perder la vision. Bueno realmente el desespero fue muchisimo, por supuesto
tenia mis 2 hijos muy pequefios apenas uno de ellos de 3 y uno de 4, un dia amaneci
que después de un dolor de cabeza no les podia ver las caras, no podia ver sus ufiitas,
no podia prender la cocina, yo decia Dios mio me lleg6 el momento, cuando vine a él
me dijo hija esta terminando la etapa, esta terminando tu situacion visual y bueno eso
estuvo alli, y me dijo adapta tus espacios en tu casa, mi esposo estuvo alli me puso
bombillos blancos, tratar de poner la mayor cantidad de luces en los cuartos, en el
comedor, en la cocina, y bueno creo que fue ese proceso de ir acondicionandome,
toco pues comenzar de manera empirica, un esquema mental, un orden exclusivo de
mi esposo, o sea tenia el control completo de todos mis espacios no,

Habia comenzado a estudiar la universidad pues porque yo venia de estar
trabajando desde los 17 afios y dije bueno voy a dar una manera de estudiar, pero el
doctor me dijo para que vas a estudiar si después no vas a poder ver ni siquiera el

titulo guindado en la pared, no piense en eso vayase a su casa.
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A los 29 afios tengo mi tercera y ultima hija y el doctor me recomienda pues el
oftalmélogo que me mande hacer cesarea porque parir me representaba pues
desmembramiento de retina por la situacién, bueno puse la confianza en Dios, le dije
bueno Sefior pues de verdad permiteme conocer a mi hija si me la diste ahora bueno
déjame conocerla y fue una etapa muy dura, incluso ahorita siento que se me cambia
el tono de voz cuando recuerdo, porque por supuesto era ese riesgo de perder la
vision en ese momento, pero Dios fue generoso conmigo y pues de alguna manera
continde, mi hija ingresa ya con 5 afitos al pre-escolar, pero yo creo que dentro de
mi necesidad de tener orden en las cosas pues también generaba temor en mi hija, tal
vez todo era para mi una cronologia de lo que hacia, una tematicidad era todo, como
que yo sabia donde estaba cada cosa y al mover algo de alli pues a mi se me pierden,
emm mi hija comenz6 a manifestar algunas situaciones de llantos en el pre-escolar,
temor si salia de la casa entonces era a llorar y entonces voy a la psicélogo que
atendia en la escuela, era casualmente la psicélogo del equipo de interaccion acé en
Maracay y ella me entrevista y me dice que si ha habido pérdidas de familiares
cercanas o si habia una situacién de alguna enfermedad y bueno yo le dije lo Gnico
que tengo es perder la vision pero ya, yo acondicionaba mis espacios, bueno lo cierto
fue que, ella me dijo no has manejado bien eso, estas infringiendo temor en la nifia
sin darte cuenta, y te felicito porque bueno has seguido adelante pero tenemos que
hacer otras cosas, entonces me refiri6 a este centro en 2003, cuando yo vine para aca
el primer dia yo me senti stper contenta entonces me dieron cita y me dijeron bueno
usted venga para la entrevista, ese dia yo llegué profe y me senté en esas sillas alla
afuera y lo primero que vi fue a un bebé como de 2 afiitos o 3 salir caminando detras
del profesor Eduardo Hernandez, era profesor de movilidad, que movia una pelota
con un sonajero y le decia al bebe persigue el sonido y cuando yo vi a ese bebe tan
pequefio, y pues por el momento pensé en mis hijos, yo decia yo me estoy guejando
de lo que tengo y ese nifio no ha visto ni la luz del sol, bueno creo que fue un proceso
de empatia muy fuerte, comencé a llorar y ese dia no me pudieron entrevistar porque
no paraba de llorar, me daban agua, no paraba de llorar y yo, o sea, y una de las

profesoras que salia tropezd contra la pared y yo entonces me refleje en ese
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momento, bueno fue una situacion emocional tan fuerte que no me pudieron contener
aca, yo dije yo me voy, el sefior del taxi me preguntaba qué habia pasado?, llegue a
mi casa llorando, mi hermano me decia pero qué tienes tu? qué te hicieron?, qué te
dijeron? yo lloraba hasta més no poder no paraba de llorar, era un llanto que a lo
mejor habia contenido por mucho tiempo, y entonces cuando llegé mi maméa que
Ilamaron a mi ama, porque tenia una crisis que no podia parar de llorar, tenia mas de
2 horas desde que llegd, mi mama: hija que pudiera hacer yo para devolverte la
visién, te doy mis ojos, bueno... en ese momento fue cuando algo me dijo pero bueno
nadie me dijo que va a ser mafiana, entendi que era una manera de vivir, y que bueno
tenia que aprender muchas cosas, lo primero fue pedirle a Dios fortaleza, y pude
entender que tenemos misiones en la vida que cumplir solo tenemos que encontrarla
y bueno yo le dije a Dios, Sefior me deposito en tus manos. Dejé por un momento de
pensar si eran lentes gruesos o delgados, decia lo importante es tener la vision para
ver a mis hijos, para alcanzar las cosas, habia iniciado ya los estudios a nivel
universitario pero habia paralizado.

Bueno ese dia ver a mi mama llorar creo que me hizo levantarme y le dije no
mami tranquila yo creo que nadie dijo que va a ser mafiana esto puede ser en otro
momento, y ademas la gente aprende a hablar inglés, francés, aleman, porque yo no
puedo aprender en braille que es lo que necesito, si ya yo sé escribir y leer, entonces
yo tengo que desarrollar eso, esa fue la respuesta que tal vez mi resiliencia ese
mismo dia me activod, y bueno profe me levanté después de llorar mas de medio dia 'y
decidi apostarle a la vida, de lo que se me podia ofrecer acé, posteriormente volvi a
regresar me hicieron unas preguntas, para comenzar a ser participante aca, para mi
cada ocho dias representaba esa paradoja de ese refran que dice: en el pais de los
ciegos el tuerto es rey, yo veia un poquito, y eso era méas de lo que muchos que
estaban aca y pues realmente comenceé a decir qué debo aprender, fue una visién muy
critica porque pues por supuesto ya habia tenido relacion en otro tipos de espacios
laborales y yo venia de ser secretaria ya de un nivel cognitivo donde usted dice
bueno yo queria verme como abogada, maestra porque de echo habia paralizado mis

estudios en la docencia y bueno pues comencé a asistir aca a participar, y me dijeron
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no te gustaria estudiar, y yo le dije bueno yo estaba estudiando pero lo paralice, por
la condicion visual y me dijo: pero en la universidad te puedes inscribir y vas a tener
un supervisor de prueba alguien que me llene de afecto, y entonces yo comienzo a
estudiar, la licenciatura de educacion con dificultad de aprendizaje la saque en cuatro
afios siendo el tiempo5 afios, desde mi ansiedad, y bueno para ese momento ya yo
habia iniciado en los estudios porgue tal vez esa preparacion que yo no iba formando
0 esa ocasion que yo siento que estaba siempre ya habia ido otra vez bajando de
suplencia a docente en el pre-escolar de mis hijos me comprometi pues con la labor
docente, y realmente, bueno yo decia Dios mio si esta es la mision para ayudar a los
nifios que no han visto entonces permiteme hacerlo.

Comencé a trabajar aqui como voluntaria sin pago ni nada ya mas bien me
correspondia venia porque mas bien el braille me lo aprendi en una semana, me
dieron el abecedario hoy la semana siguiente ya lunes sabia todos los puntos, todas
las combinaciones, yo decia estoy sobradisima, me comencé a comprometer con los
nifios, aca a ellos los traian entonces yo los iniciaba en la lectura y escritura, y ellos
nos estaban alfabetizas profe, realmente yo dije Dios mio realmente este es mi
mundo; sin embargo, yo también trabajaba de manera paralela, parte de la belleza, la
pelugueria y esas cosas, y mantenia todavia mi secado; alternaba pues mis funciones.
Me dieron la oportunidad de trabajar en la unidad psicoeducativa pues también asi
como suplente, y ya termina mi titulo, fue entrar a la zona educativa, fue
relativamente rapido sin mas por el medio del desempefio laboral que por
consideraciones propias de la discapacidad, porque nunca he hecho lo que siento con
mi condicién, o lo pongo como carta de presentacion. Me uni a trabajar al CAIDV,
yo tengo primero que sanarme de mi propia condicion yo no puedo pensar que soy el
centro del universo, porque entonces no puedo seguir diciendo es que yo tengo la
condicion, es que yo tengo que primero deslastrarme de eso, para venir a medir la
situacion de los demds, mientras uno esta herido uno no tiene nada que dar, que no
sea dolor, entonces yo decia tengo que sanarme para poder venir a dar salud a los
demas, y me fui a la unidad psicoeducativa. Alli estuve alrededor de 5 o0 6 afios, e

inmediatamente que terminé mi carrera de pedagoga en la Universidad Nacional
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Abierta entonces inicie mi especializacion en integracion para las personas con
discapacidad, en el Pedagdgico y desde ese momento pues surgio la posibilidad de
venirme a Maracay, que yo de hecho siempre, he vivido aca pero trabajaba hacia el
lado de Turmero y yo decia, cuanto creci en mi desempefio de docente con
muchisimo éxito en el area de la UPI, la verdad que fue una opcién que me permitio
desplegar un sin nimero de estrategias y del manejo del docente, que fue en la
escuela practica, alli la cultura a manejar la especializacion para los docentes fue lo
que me ayudd a crecer muchisimo, y decia, bueno Sefior si, éste es el momento de
regresar al CAIDV, ya creo que puedo ir a ayudar. Llegué aca pero entonces debo
hablarle con honestidad, fue el chogue de lo que yo pensaba que se podia hacer y lo
que se veia para el momento, decia no, no, aqui faltan cosas, faltan elementos,
entonces el profesor Eduardo me dio la apertura de comenzar a montarme y yo decia
pero como si este es el centro de atencion de discapacidad visual usted lleva esa
presentacion que no se ve, que no tiene contrastes, como va a hacer eso?, me dijo,
tienes luz verde comienza a arreglar esas presentaciones- Asi estamos trabajando en
el centro, tenemos que demostrar que estamos trabajando para la discapacidad visual
y no podemos seguir invirtiendo en todo lo convencional, porque aqui todo, es para
convencionales, no para nosotros, me permitieron que hiciera adaptaciones en mis
carpetas, que yo arreglara mis carpetas con unos colores que me permitieran
identificarlas rapidamente en el archivo, yo manejaba mis macrotipos, o sea y
comencé a darles en general mis propias estrategias.

AM: Perddn cuando dices “tus propias” realmente adaptabas cosas por ti misma?

MC: Si, si, algunas eran producto de lo que tal vez la misma necesidad me
obligaba por decirle algo, sabias que podia manejar el macro tipo, entonces yo decia
por que si aqui estamos en un centro de personas con necesidades visuales o una
persona ciega las carpetas para las personas ciegas no permiten que lleven ellos
mismos en braille? por decir algo, bueno, pero entonces qué generaba yo, para mi?

Primero comencé a hacer formatos donde yo podia por lo menos manejar lo que
me solicitaban a nivel administrativo desde mi condicion visual, y comencé yo

misma a adaptar de forma lo que ellos tenian adaptarlo a mi necesidad, como decia
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manejaba el formato en contenido pero en un estilo libre pero que tuvieran el
contenido que ellos necesitaban al momento de hacer su informe de gestion, aaah...
para las carpetas utilizaba de repente pues desde mi creatividad elementos que me
permitieran identificar las hembras con colores llamativos pero que tal vez hicieran
fondo de contraste, entonces decia pero si tengo tantas nifias, entonces esas nifias les
voy a poner un color de carpeta, que no era tanto la innovacion porque el contraste de
colores ya esta establecido como una herramienta, 0 como una estrategia para baja
visidn, pero entonces era adaptar el resto de lo que estaba alli o a la carpeta como tal
que ya tuviese un color especifico donde pudiera ubicarla rapidamente, para los
varones pues carpetas azules y con colores que tu identifiqgues a un hombre por
decirle algo, tal vez hasta con esa parte digamos logistica, que uno percibe al ser
humano, que uno los identificaba, si con un color o con un simbolo, ve a esa parte
me referia cuando comencé a desarrollar mis propias estrategias para yo identificar
mis carpetas asi. Verdad hay nifios que tal vez eran un poco mas tiernos y si le podia
poner un corazén que me permitiera mas alla del color, porque entonces tenia 6
varones, y 6 carpetas azules, pero como yo identificaba entre ellos, mas facil por
alguna caracteristica de su personalidad o lo que manifestaba, entonces asi comencé,
me permitieron, usted tiene libertad para utilizar sus carpetas, y yo empecé a decir
¢por qué aqui los convencionales les llevan a las personas ciegas las actas y les
ayudan a hacer los escritos? ¢Por qué no se les permite que yo lo haga en braille?
usted no sabe braille, profe usted est4 en un centro de ciegos, entonces llame y digale
que le lea lo que le escribid alli. pero porque no le permiten su formato? comencé yo,
usted sabe en general eso, pero eso me duré6 muy poco tiempo, eso fue un solo afio
que estuve como docente porque vino luego el cierre, y estamos hablando ya del
2012-2013, viene el cierre y yo decia pero convirtamos el centro de atencion en un
taller laboral para personas ciegas, vamos a darle la vuelta para seguir dando
respuesta a los adultos, y yo decia y qué pasa con nuestra poblacién adulta que quedd
inasistida durante todo un afo?

AM: Y eso fue parte del gobierno?
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MC: Si, si... eso fue la politica del gobierno que fue la transformacion educativa
de reorientacion de las unidades, buscaban un proceso inclusivo, pero si vamos a lo
epistemoldgicamente hablando que todos los espacios deberian estar adaptados para
nosotros, y no es que vayas y me coloques alli, porque incluido literalmente es meter
algo dentro de otra cosa, pero es que realmente el pedagdgico no es eso, es que los
espacios todos deberian tener la formacién para atendernos. Bueno lo cierto es que
resisti ese proceso de transformacion, o sea fui una de las ultimas que sali y me
correspondid trabajar en mis aulas de educacion sin barreras en el Agustin Codazzi y
me Ilegé bueno, cualquier cantidad de nifios con condicién intelectual, autismo,
problema visual, y equis condiciones asociadas, yo decia Dios mio otro reto para
aprender. Le pedi a la profesora que estaba conmigo en aula, permitame una semana
para yo generar un diagnodstico del aula, y empecé a llamar a cada papa, comencé a
hacer entrevistas, comencé a buscar el origen de la condicién, en qué momento,
cuando fue diagnosticado, qué avances hay, cudles son las habilidades sociales, qué
tiene usted como ganancia al ver su potencialidades, lo demas lo comencé a verificar
yo en el aula, y me meti en un proyecto. Tengo espacios cercanos, tengo panaderias,
por qué no generamos algo aca que le permita a estos jovenes que estan en una etapa
hasta de transicion, porque tenian edades entre 11 y 15 afios que aln no es edad para
taller laborales, y yo decia y ellos cuando salgan de aqui para dénde van, y eran parte
de mi resistencia del proceso de transformacién, y yo decia ok, no solamente me
afectaste a mi y a los ciegos porque los ciegos quedaron desasistidos.

Hay bueno mi profe mire realmente yo me comprometi a trabajar el area de la
discapacidad intelectual y pues me articulé con el profesor Eduardo para ver si ya
estaba por alla en un taller laboral en Cafia de Azlcar, y comenzamos a fusionar lo
que mandaban con la linea de trabajo de “todos manos a la siembra” y yo decia como
lo aplico con mis muchachos con discapacidad intelectual, dije muy bien hay alguien
que sepa de semillas, debe venir a dar clases de semilla, generar los procesos de
germinacién, y vamos entonces a reforestar parques, esos jovenes pueden ser
posteriormente incorporados a un trabajo a nivel de mantenimiento de plazas y

alcaldias, pudiesen ser subidos laboralmente por una compafia estatal para lo que
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son los mantenimientos a areas verdes, y entonces profe me monté y le ofreci una
propuesta de un trabajo en el area agro-ecoldgica. Para saber dénde estaba la
profesora Sorangel en la Coordinacion de Educacion Especial y la profesora Saspier
en mi directivo inmediato y le dije profe la propuesta es esta, mira esos parametros y
los enamoré. Ellos pues reian y lloramos a la vez, y reacondicionamos los espacios
de las aulas anexas, conseguimos protectores para los aires acondicionados y ellos
hacian el trabajo, generaban un trabajo practicamente de la condicion intelectual y yo
me senti como que ya nuevamente habia encontrado mi mision, cuando yo ya tengo
ese proyecto en forma, se va desarrollando, ya teniamos mas de 340 plantas,
teniamos caoba, teniamos las vera, saman, habia muchos puestos, para reforestar
parque, y habiamos hecho una jornada para el pase del Hotel Maracay, y bueno
estando alli ya finalizando el mes de junio, finalizando el afio escolar, ya habiamos
hecho muchas actividades.

Segunda: Dia: Lunes 06 de Marzo 2017 — Hora: 1:51 p.m.
Lugar: CAIDV Aragua

Se da otra sesidn o encuentro de entrevista, para conocer un poco mas sobre las
funciones del CAIDV vy la atencion al ciego con el sistema Braille desde su forma

convencional hasta su uso en matematica
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AM: Bien, bueno profesora Maria Cabezas, otra vez estamos reunidas, eee, hoy 6
deee marzo, como a la una y algo no que hora tenemos ahi si me puede ayudar
porque no tengo.

MC: Una y treinta... una y cincuentaiuno de la tarde.

AM: Guaoo, bien, bueno mire eh como para darle continuidad a las
conversaciones que hemos tenido, me quedaba pendiente preguntarle que ha notado
usted con el uso del braille en los jovenes que una vez que egresan de aqui, lo ponen
en practica... que que observa usted en esa parte, del uso de ese braille en la
cotidianeidad para ellos.

MC: OK... bueno en principio decirle que se tiene suerte si logramos que alguno
de los participantes logre consolidar el braille con todo lo que es la connotacion del
sistema como tal , es decir, hay algunos que aprenden por lo menos aaaa identificar
la lectura pero con mucha lentitud, otros que se destacan mas en lo que es parte de
la escritura, pero no en la lectura y algo asi como que hay algunos que ni una cosa ni
la otra... se dan como por vencidos y son pocos y contados desde mi conocimientos
las personas que logran apropiacion del sistema de manera general

AM: mmmm

MC: usted dird pero profe, como si ese es el sistema alternativo sustituto de la
persona ciega

AM: si

MC: yo siento que parte de esaaaa digamos de ese fracaso en el area en principio
estd orientado en la metodologia que se utiliza para la ensefianza del braille y eso
para nosotros en la institucion ha sido yo siento que un punto de honor para mi
porque en un principio he observado que se generaba lo que era la ensefianza del
braille en el punto minimo apenas llega al participante de manera pues ya yo digo
hasta que inclusive de manera apresurada este... generaba lo que era el proceso deee
entrega del abecedario en braille Iléveselo a su casa y la persona lo trae aprendido,
apréndaselo por serie pero traigalo ya aprendido y posteriormente para su
identificacion en el proceso de lectura yo siento que ese es un choque muy fuerte y

hablemos de la persona que recién acaba de adquirir la condicion de discapacidad
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trae todo lo que es una estructura cognitiva ya instaurada lo que es la lectura
convencional para apropiarse del braille mientras esta en un proceso de duelo, esos
son dos creo que dos elementos que de maneraaa que chocan de manera frontal, en
cuanto al que, el estudiante nace o adquiere la condicion visual desde muy pequefio
siento que también se le atropella en lo que es la formacion en la estructura mentales
superiores es decir, sino se le ha dado lo que es la representacion de esos esquemas
mentales , sino ha podido tener acceso a elementos propios necesarios para poder
desarrollar con habilidad el sistema alternativo ... ps se hace también cuesta arriba
que el escolar comience a generar la apropiacion deee por lo menos la lectura....
Desde la experiencia también puedo referir que he observado que cuando la persona
empieza a escribir braille le es més facil escribirlo y se le dificultad mucho mas la
lectura eee por lo... e inclusive experiencias referidas por ellos mismos profe yo ya
aprendi a escribir y ya puedo hacer el sistema reversible pero luego para identificar
lo que escribieron dificilmente.

AM: y por lo general que tiempo le lleva el que hagan ese reversible, porque por
ejemplo hay una identificacion pero ya cuando lo vayan escribir puede durar

MC: como le digo?

AM: o es relativo?

MC: desde el mismo momento que no hay una metodologia yo digo que
apropiada para lo que es la implementacion del sistema o para la adquisicion del
sistema por parte del usuario ps ya no tenemos un tiempo definido y no hay tiempo
definido porque a mi me sorprende que hay personas que aaa duraron en la
institucion por decirle algo 7, 8 afios, 6 afios y todavia no maneja el braille y le digo
alguna debilidad existia en la estrategia instruccional y yo me voy més de lo que son
las estrategias didacticas, las estrategias instruccional en cuanto a la ensefianza del
sistema alternativo he procurado generar lo que es el perfil de ingreso y de egreso del
participante, en el area del braille esta un proceso de construccion, esta un proceso de
construccion pero que si es necesario porque eso que usted me acaba de preguntar
yo también lo digo en que tiempo se estima que ese participante egrese del area del

braille no puede ser que un participante ciego sea un participante nuestro a lo largo
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del tiempo porque no ha alcanzado las competencias entonces hay ahi una debilidad
institucional no puede ser que una persona pase aca 5, 7 afios, 10 afios y todavia es
participante nuestro oye sera debilidad del participante en el proceso de aprendizaje o
sera la debilidad del docente en el proceso instruccional

AM: Y usted me comentaba algo que entonces se iban més a otras alternativas.

MC: A si exactamente, el hecho del fracaso por la frustracion que genera la
adquisicion del sistema lo hace entonces inmediatamente decir no es que yo no
necesito el braille porque yo tengo la computadora 'y ya a a a 'y ya se le instalo el
Jaws entonces dices a ok tecnoldégicamente y cuando no la tengas y siento que mas
ha sido un empefio de saber mas en la misma familia en nuestro nifios de que
aprendan el braille inclusive ahorita tengo una realidad y es una de nuestra
participantes que tal vez tiene méas fama a nivel tecnoldgico digital para unaaa de
nuestras chiquitas Carla Sofia, Carla Sofia ya maneja la maquina perkins pero no
maneja regleta... entonces usted me dice se saltaron procesos porque la maquina
perkins primero no es nada accesible se dafia la maquina perkins que no es facil de
adquirir econémicamente entonces la nifia pierde el sistema alternativo de escritura
nosotros como institucion del estado se cuentan con dos méaquinas perkins desde
hace mas de 25 afios que es lo que tu tienes, osea es lo que nuestra institucion ya va
a cumplir horita 27 y durante todo ese tiempo solo hemos tenido dos méaquinas
perkins y una estd dafiada ahorita me acaban hacer el donativo de una tercera pero
entonces

AM: Hay.. qué bueno

MC: usted dice no es justo que la institucién que trabaja con el braille solamente
tenga 3 maquinas perkins y si tenemos 3 maquinas perkins y tenemos la matricula
que supera las 184 personas en qué momento podriamos trabajar con las maquinas
perkins

AM: es verdad

MC: ve entonces son como realidades que usted dice necesariamente tenemos que
recurrir a la regleta y al buzon es necesario para los participante pero eso requiere de

una yo digo que es una preparacion previa asi como al nifio cuando se le ensefia a
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escribir en convencional o negro no invidente en cinta se le inicia con una presto que
genera primero algunos trazos de manera vertical horizontal inclinada diagonal en el
cuaderno a las personas también con discapacidad visual hay que iniciarlo en un
proceso de apresto como seria la ubicacién el tiempo y eso usted lo maneja mejor
que yo con eficiencia lo que es la parte de la ubicacion esteee arriba abajo en medio
derecha izquierda por supuesto manejar con fluidez lo que son las combinaciones
que genera el abecedario braille y yo siento que hay unos elementos que el
participante debe manejar antes de entregarle de manera inmediata el sistema ya en
su minima expresion

AM: mmmm

MC: ve entonces hay una realidad que yo no puedo esconder con un dedo y
tampoco pretendo decir lo estamos haciendo perfecto aqui hay una gran debilidad en
la institucion en la parte de la que es en el area de braille primero porque se maneja
mucho lo que es concepto del docente que refiere es que yo lo aprendi asi cuando yo
Ilegué aqui a mi me entregaron esto, o cuando yo fui al lugar donde me rehabilitaron
entonces a mi me ensefiaron que era el punto minimo, pero entonces cuando vamos a
lo que dice la federacion venezolana de personas ciegas en lo que es su manual de
braille usted dice pero es que aqui te dan unas pautas que se deben garantizar antes
gue entonces rompen un poco ese conducto de que ya traen la una forma de de de de
de transmitir o de compartir su conocimiento pues influye mucho lo que han sido los
avances decirle yo a los participantes que tenemos aqui que manejen braille con
habilidad y destreza son contados y de ellos adultos que se han empefiado mas por
interés propio motivacion interna en el proceso de aprendizaje pero no tanto en lo
que es lo pequefio , lo pequefio ya le huyen méas se genera un proceso, Yo siento que
es hasta un rechazo ...

AM: de Verdad?

MC: puedo decirlo con asombro un participante que me llamo hace unos dias que
me decia profe no voy asistir al .... Y lo consulte lo hable con mis familiares y me

afecta enormemente y yo, pero ¢Por qué? ;Que paso? ¢le estamos atendiendo mal?
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Me dijo no, no puedo leer el braille hago el intento y no puedo leerlo y ya me siento
frustrado

AM: ;Y qué edad tiene la persona?

MC: esa persona ya tiene 70 y algo de afios pero aqui ya tiene en esta institucion
aaa incluyendo 6sea sacando el afio de cierre esa persona a recibido atencién aqui
por mas de 4 afos, es bastante es decir, ha debido existir una alternativa para que por
lo menos él se refiera algunos elementos que lo hicieran sentir por lo menos
satisfecho en el proceso de busqueda.

AM: Entonces la otra pregunta seria ¢Si eso esta pasando en el area de las
escrituras normal del idioma que esta pasando con la parte matematica?

MC: hay profe muy buena pregunta

AM: Simbolismo matematicos ha manejados o0 méas bien quedan excluidos

MC: fijese una cosa, yo podria decirle desde la exclusién no tanto en el buen
sentido de la palabra jajaja de que se les garantiza la apropiacion de lo que es
elementos basicos desde el braille a la caja numérica pero caja numérica le estoy
hablando de nifios escolares de 1°ero a 6°to grado... vuelvo nuevamente a lo que le
referia hace un momento si el nifio esta consolidando estructuras mentales para lo
que es este proceso de asimilacién y acomodacion de informacion como esta
generando esos procesos de estructura superiores , mental y superiores si no ha
tenido lo que es los pasos relativos que corresponden un Abaco generar esa
estructura base para comenzar hacer representaciones un poco mas abstracta de la
caja numerica

AM: mmmjun usted ha notado que ha habido un salto

MC: SI

AM: que pasan a un simbolismo practicamente sin algo por decir tangible?

M.C: Tangible exactamente, es mas no es que si ha pasado, hay un salto y un
vacio

AM: de verdad?

MC: cuando yo converse con usted que le decia profe me gustaria contar con

usted como facilitadora de lo que usted creo que desde su investigacion y desde sus
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estudios y desde el conocimiento de la materia en el area lIégico matematica como
tal nos pudiese favorecer es porgque cuando tu estas como participante para mi fue un
impacto muy fuerte que

AM: para ti misma?

MC: para mi misma que me dieron el punto minimo para claro aprendi mi
necesidad mi proceso de frustracion de duelo esa oportunidad que habia una
alternativa de aprenderlo pero tuve que llegar con esa necesidad porque también esta
la otra parte cual son las referencias del participante que no sigue en el escolar es
necesario garantizar las areas de atencion propia que le corresponde a un disefio
curricular que tienen que ver en una escuela educativa una inclusion integradora pero
para el adulto que nos llega tiene responder a las necesidades propias dependiendo en
el contexto que se encuentre que hace esa persona hacia donde se orienta tiene
proyecto de seguir trabajando hacer laboralmente debes acceder a lo que es el
proceso de lectura y escritura atreves del braille tenemos que garantizar esas
herramientas y es enamorarlo porque la persona que viene de ser convencional y
acaba de adquirir la condicion de discapacidad visual pues se siente por un momento
como que en el aire puede sentir que esta sin mayores oportunidades entonces es
todo un proceso de enamoramiento en el adulto pero en el nifio que es el que debe
apropiarse del sistema alternativo de estructura braille en lo que es la parte lectura y
escritura y lo que es la parte l6gico matemética o en la parte simbologia braille
matematica se debe pasar o generarle todo esos pasos para que se puedan ir
consolidando esa parte de conocimiento porque si no profe seguimos vamos seguir
no dando un salto vamos a seguir en ese vacio de conocimiento y hay una realidad
que tampoco puedo esconder desde la asistencia de instituciones integradoras donde
tenemos a nuestros estudiantes que pasan de una etapa de primaria a una media
general pues hemos encontrado la realidad de que al estudiante nunca se le evaluo la
parte matematica.

AM: Ahh.. he notado que eso tampoco

MC: no, aja y como usted me lo evaluo en matemética no el hacia el trabajo con

un compafiero el compariero hacia no sé qué cosa pero la parte matematica que deber
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ser el conocimiento que él debe apropiarse y la consolidacion de algunos
conocimientos necesarios para él ha no no no profe y con cuanto paso matematica
con 19 oye que bien y entonces en cuarto afio y te vas y cuando usted va a lo que es
el proceso de evaluacion del area matematica tal vez sale con suma y con resta
cuando ya en cuarto tenemos que estar hablando de despeje de ecuaciones de 2°do
grado leyes de ruffini leyes de geometria cualquiera de las otras elementos de a nivel
matematico se maneja a nivel de media general

AM: Y eso no lo han detectado ustedes también como falta de formacion del
docente en la parte delo braille de la atencion a esa persona con discapacidad visual.

MC: exactamente por un lado la falta de formacién de la propia persona con la
condicion visual por resistencia o por rechazo tal vez a la estrategia instruccional que
se ha manejado en algin momento por otro lado el apoyo del grupo familiar si asi
estd formado el estudiante la familia pues debe estar en la misma situacion verdad la
familia digamos es la segunda escuela donde se genera pues o se potencia lo que
estamos haciendo en las instituciones educativas y el tercer factor alli el docente de
aula y nosotros en lo que ha sido la revision de nuestra practica o por lo menos lo que
se ha pretendido impulsar en este nuevo proceso de organizacion de nuestra
institucion en que no es el docente el que debe ser el Unico facilitador en la
formacion en el area braille debe ser el docente de aula si nosotros realizamos desde
nuestro sistema de atencion una atencion una vez a la semana en el mejor de los
casos en la institucion un proceso de seguimiento quincenal o hasta mensual o
bimensual en otros casos e una institucion integradora en que momento yo estoy
favoreciendo el braille escolar muy dificil entonces es mi responsabilidad como
docente manejarme con el docente de aula y favorecerle desde lo que es todo el
proceso de aprendizaje del area del braille que debemos manejarlo con la destrezas
de cerrar los ojos e identificarlos no yo siempre digo apOyese con una chuleta en
braille usted tiene su chuleta aqui en braille y automaticamente usted va identificar si
lo que él esté escribiendo esté bien escrito utilice su chuleta visual utilice su vision si
usted la tiene aproveche y utilicela pero tiene que tener por lo menos un referente

para evaluar por lo menos lo que el joven esta diciendo yo siempre le digo a los
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docentes en las instituciones educativas lo que el joven no escribié de manera
coherente no lo va leer de manera coherente permitale que el escriba en braille
permitale que él le lea en braille primero va ayudar con el proceso segundo el
docente también puede verificar si el joven estd realizando lo que son esas
estructuras mentales de lo que es proceso de inclusive, resumen, sintesis |,
representacion , hasta inclusive memoria porque cuando él va escribir algo que
alguna per