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RESUMEN

El presente estudio parte de una iniciativa poocenla situacion actual de la
ensefianza de la geografia, en la Universidad Erpatal Libertador (U.P.E.L.) en
el Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio (I.B.IR.), correspondiente a la
Especialidad de Geografia e Historia. Esta cirantsa hace necesario determinar la
concepcion paradigmética que rige el acto pedagode aula en el componente
geogréfico de la Especialidad de Geografia e Héstar partir de los significados
otorgados a categorias tales como concepcion dar, lwjdactica, contenidos
geogréficos y problematica de la enseflanza dedgrgia; ademas de configurar
nociones sobre la frontera como lugar a partir ate dxperiencias y significados
extraidos de la realidad para ser incorporadosaemneflexion pedagdgica y la
transformacion curricular que se lleva a cabo ebREL-IPRGR. Este estudio se
fundamenta en una investigacion mixta, apoyadd enfeque hermenéutico y en la
teoria fundamentada como métodos de analisis piatacion de los resultados. La
poblacion esta representada por los docentes Quealaen el area de geografia en la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRRestudiantes y habitantes del
eje fronterizo Junin, Pedro Maria Urefa y Bolival eistado Téachira. EI muestreo
empleado fue no probabilistico intencional u opatatSe aplicaron instrumentos de
caracter cuantitativo (cuestionarios de preguntast@micas y de seleccion), y
cualitativo (entrevistas y guia de observaciondsds resultados obtenidos
permitieron teorizar en funcion a la necesidad ldatpar debates desde el Instituto
Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio”, fundamentadoslaemnealidad cercana: la
frontera como tercer “lugar”, sinbnimo de realidedtidiana manejada por una
ciudadania que intenta escapar al control de arffbtglos. El curriculo desde estas
realidades debe retomar las discusiones sobre é&legsefiar. La geografia como
ciencia social debe partir de la concepcion derlugae en el caso particular del
presente estudio lo constituye la frontera (endaies dimensiones reales), pero que
desde otros contextos, debe responder a la realidad por los actores educativos.

Descriptores: Ensefianza de la geografia, el lugar, fronteraiotuo.
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INTRODUCCION

Las condiciones que se revelan en la dindmica muraditual, cargada de
multiples transformaciones, demandan nuevas foreagnsefianza. La condicion
actual de la pedagogia se asienta en la realidadcsttural en que se vive. Es asi
como a finales del siglo XX se pudo palpar una diesdacion, un reacomodo, una
reorganizaciéon en la forma de instruir al educaeaina vision totalmente distinta a
lo que se venia manejando, a través de metodoldgiassefianzas propiciadas por el
gran avance cientifico tecnologico que es su pdatpartida.

Estas renovadas ideologias educativas tienen qummeain paradigma distinto
de ensefianza. En tal sentido, la transformaciépajet| del saber, e incluso lo que se
entiende por saber, trae como consecuencia problemareas fundamentales de la
educacion y muy particularmente en la investiggajie debe buscar nuevos saberes
y herramientas efectivas apoyados en un nuevo igaragara aprenderlas.

Ante la nueva realidad el docente tiene como migkéflaxionar en torno al acto
pedagodgico y, en funcién de ello, planificar aclades dirigidas a ensefiar a los
estudiantes a captar, analizar y emitir criterims@frontar la transformacion cultural
gue se ha generado en las ultimas décadas, pamjamarteligentemente la gran
cantidad de informacion que se presenta a travésoslediferentes medios de
comunicacion.

En este escenario de permanentes cambios, resetent@rio revisar lo
novedoso que se produce en la realidad geogrdfiea,se ha manifestado como
resultado de los avances de la ciencia y la tegfmlen especial, el proceso de
globalizacién que ha trastocado todos los ambitos dociedad (politico, econémico
y cultural), planteando anomalias sociales comorgzab extrema, desigualdades
sociales, entre otros.

Todos los fenOmenos anteriormente sefialados seitagaa en referente
obligados para analizar la dinamica impuesta en réalidad geografica
contemporanea y muy particularmente en los espdobogerizos, pues en estos

escenarios la situacion se presenta con mayor egidgd, producto de la gran



movilidad economica y social existente, generandwmse proliferacion incontrolada

de actividades propias de los lugares de fronterao lo son el contrabando,

sicariato, secuestro; imponiendo para dichos esparia dinamica socioeconémica y
cultural distinta al resto del pais.

Lo expuesto anteriormente, plantea la necesidddrdentar una nueva ciencia
geogréfica sustentada en la adecuacion del bagageptual a la comprensién de los
fendmenos en el espacio donde se presenta, derted fjue les permita a los actores
educativos el entendimiento de la diversidad y dejiad a partir de los saberes
locales presentes en la cotidianidad. Es por glle,la geografia tiene como objetivo
fundamental desarrollar en el educando procesasitoars referidos al andlisis y la
reflexion para que pueda comprender, con una visiftica, el escenario socio
cultural experimentado en el mundo contemporaneo.

En este sentido, emerge la imperiosa necesidadrdextualizar los fenomenos
y los acontecimientos para la ensefianza de la giagrexigencia que se ha
constituido en un reto para esta ciencia, lo cedtaduce en analizar las situaciones
reales manifiestas en la problematica geografi¢aliaoa. Con lo que se pretende
superar la vison parcelada, determinista y desgtugkzada de la ensefianza de la
geografia, propias del paradigma positivista, cotigia.

Este escenario demanda un cambio profundo queefzae la transformacion
de la complejidad en los sucesos vividos. Al retspese plantea estudiar dichos
cambios mediante alternativas curriculares que ip@nmdesde nuevos contenidos y
estrategias pedagogicas, abordar los conflictosladsociedad, como tematicas
relevantes para los docentes que forman educaderggografia. Por lo tanto, se
impone un replanteamiento pedagogico que considemealidad inmediata y el
estudio de los fenomenos geogréaficos desde lo laa comprender la dinamica
mundial.

Es por ello, que la presente investigacion estégida a determinar la
concepciéon paradigmética que rige el acto pedagode aula en el componente
geogréfico de la Especialidad de Geografia e Héstaer partir de los significados



otorgados a categorias tales como concepcion dar, lwdjdactica, contenidos
geogréficos y problematica de la ensefianza deoigrafia.

Como resultado del proceso de contextualizaciénladeensefianza de la
geografia sobre la categoria de analisis del lugge revisar las nociones sobre la
frontera a partir de los significados extraidodadeealidad para ser incorporados en
la reflexion pedagdgica y la transformacion cudacuue lleva a cabo la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador (UPEL) en eltitii® Pedagodgico Rural
“Gervasio Rubio” (IPRGR).

La investigacion estd estructurada en teméaticasestedio denominadas
Capitulos de la manera siguiente: Capitulo I, haeterencia al problema:
Planteamiento del problema, los propésitos deldéstla importancia y justificacion;
al respecto es importante sefialar que por traleag@ns una investigacion mixta se
diseflaron propositos en lugar de objetivos, pussmesmos presentan de manera
amplia e integral lo que se pretendid alcanzar torejecucion del estudio.
Seguidamente se presenta el Capitulo Il, marcoemgel, el cual esta constituido
por la fundamentacién tedrica de la investigact@apitulo 11, donde se plantean los
enfoques epistemoldgicos y la metodologia que staste estudio, como lo es la
naturaleza, tipo, disefio y niveles de la invest@ac Posteriormente, se hace
referencia al Capitulo IV, en el cual se exponenrésultados de la investigacion de
naturaleza cuantitativa y cualitativa. Capitulo Sgfala la teorizacion de la
investigacion apuntando hacia las reflexiones démalCulmina el trabajo con las

referencias empleadas y los anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Geografia del Lugar y Realidades Fronterizas
en la Formacion Docente

La ensefianza de la geografia es concebida en weersig estudio como la
ciencia cuyo objetivo fundamental es analizar,rpritar y pensar criticamente el
espacio geografico construido comando socialPor ello, segun Gurevich, (1994), a
la ensefianza de esta ciencia “le cabe la taresoa@render como se articulan
histéricamente la naturaleza y la sociedad, puesliktintas formas de organizacion
espacial son el resultado del particular modo enlgs sociedades en determinados
momentos historicos, se relacionan con la natumaléansformandola segun sus
necesidades e intereses y nivel cientifico y texgiod” (p. 71).

En este orden de ideas, para la ensefianza dedeafjacel conocimiento de la
realidad inmediata tiene gran trascendencia. $& diel acercamiento con el entorno
que el estudiante debe realizar con una actituttifiea para comprender los hechos
geogréficos que lo afectan. Un conocimiento glateala comunidad, a partir de la
realidad local, es punto de partida para reivindiaaensefianza geografica, bajo el
criterio de la contextualizacion, y considerarltejar’ como escenario para el rescate
de los conocimientos locales.

Para Pulgarin (2005), el lugar como categoria désasque permite estudiar el

espacio geografico (objeto de estudio de la ge@yrafs definido como:



Una de las categorias mas contemporaneas, oriealtegtdescubrimiento
de lo local, al considerar lo cotidiano, el espagwdo. Sin embargo,
hoy en dia todos los lugares son virtualmente nalesli gracias al
desarrollo de las nuevas tecnologias. En este @soegiobal reaparece
el lugar y donde la proximidad o vecindad espassa¢sencial, en ella se
da la coexistencia de la diversidad y por endeoséijtita el ejercicio de
la comunicacion, se crean lazos culturales y deocimodo criterios de
identidad. En contraste con lo global, lo mund®ldende la busqueda
esta en la organizacion del espacio a partir de€damacion (p.04).

El lugar surge ante la necesidad de abordar ladaehlinmediata vivida,
cargada de significados construidos e interpretpdo®l ser humano. Para la autora
antes citada, el espacio geografico como lugamesomponente basico del mundo
vivido y desde una geografia de los lugares puedpepderse a una percepcion
global y holistica del mundo y de los seres humabkigar es el sitio, la dimension
local del espacio, lo mas cercano, lo ubicado deensaespecifica y el primer eslabdén
en el analisis geogréfico. En tal sentido, se @myst en una categoria de analisis de
gran valor para comprender en la dindmica globaleélidad propia que se presenta
como expresion de lo local.

En este escenario, se hace perentorio analizao@$o de globalizacion que se
manifiesta como fendmeno cultural, el cual ha gaohee transformaciones en el seno
de la sociedad y muy particularmente en la realigadgrafica, desde diferentes
ambitos (cultural, politico, social y econdmica@n este Ultimo, se presenta como un
proceso de desnacionalizacion del capital, enetatido, se promueve la eliminacion
de fronteras y barreras para el flujo e intercand®ocapital, de informacion y de
mercancias, situacibn que ha complejizado el manéigtérico actual. Santos
(2004) sefiala que “vivimos en un mundo confusonfugamente percibido” (p.19).
Este enredo se magnifica porque las comunicacibaesalcanzado la extension
planetaria con un sentido instantaneo y simultagee permiten informar a las
personas sin limites ni fronteras; es decir, culbeeaxtension terraquea, para dar
origen a una circunstancia muy particular: el muesi@ al alcance de la humanidad
sin barreras de tiempos y espacios. Segun Sarfi0d)(Ao se puede descartar que en

la situacion globalizada que se vive en la actadlidambién se revela:



Un mercado avasallador, llamado global capaz deogemzar el planeta
cuando, en verdad, las diferencias locales sorupdafadas. Hay una
basqueda de uniformidad al servicio de los actbeggemaonicos, pero,

antes bien, el mundo se hace menos unido y serhanes distante el

suefio de una ciudadania verdaderamente universahtris tanto, el

culto al consumo es estimulado (p.20).

Es evidente que la realidad impuesta esta supaditash modelo de desarrollo
gue asienta sus bases en el capital, y por endkietercambio de bienes y servicios.
El ambiente en este modelo ha sufrido un signifioatleterioro producto de la
localizacién de materias primas y mercados seguyuwesgaranticen la perdurabilidad
del modelo econdémico vigente, resultando primordeterar relaciones planetarias
para la comercializacién de sus productos.

Es asi como se observa un escenario complejo enatlla globalizacién se
manifiesta como fenomeno mundial que homogenizespacio geografico en una
“aldea planetaria”, y los acontecimientos que aau@a escala local son el reflejo de
lo que sucede a escala global y viceversa. Cada dendas particularidades
manifiestas en las distintas localidades, formantasio de la realidad global
contemporanea, planteandose problematicas propels ntundo actual que
condicionan la dinamica local de los distintos hegadel mundo. Asi lo afirma lanni

(1999), al considerar que:

Lo local y lo global se determinan reciprocamentegs veces de modo
congruente y consecuente; otras de modo desigagsgncontrado. Se
mezclan y tensionan singularidades, particularisadeniversalidades. En
tal sentido, desde esta perspectiva, la globabmapuede asi ser definida
como la intensificacion de las relaciones sociaesscala mundial que
ligan localidades distantes de tal manera que dostacimientos de cada
lugar son modelados por eventos que ocurren a rauchias de distancia
y viceversa (p.163).

Se estd presentando una sociedad distinta, corcuhaa y una economia
diferente, lo global se conforma a partir de singdhdes espaciales que denotan una
relacion profunda entre comunicaciones, redes, anefas, productos, bienes,

personas, entre otros. En este escenario, esisagivib analizar la participacion de la

geografia desde la localidad, pues el comportamiegibbal encuentra como



situacion opuesta a la tendencia a la valorizag&wyréafica de la localidad. En este

sentido, Libaino (2002), sefiala que:

Se trata de la fragmentacion del mundo en tantdglagles locales como
comunidades existen en la superficie terrestre...ntnde la sociedad
global intenta imponerse como realidad, la fragm&oh es su
acompafante. Reaparecen, surgen, emergen a veoesurcovigor

insospechado, nacionalismos, regionalismos, fanaisde todo tipo y
racismos; que envuelven indistintamente a sociedadeionales, grupos,
minorias, etnias, localidades. Es evidente quéaléatica entre lo global y
lo local trae como resultado una compleja situaadéngréfica, que se
presenta como una intrincada red de interrelacigi@slidad-localidad,
gue ha dado origen a una situacion geogréaficacaizada por rasgos
donde destacan la deshistorizacion, desterritpaialbn, deslocalizacion

(S/p).

Prevalece una realidad paraddjica, se presentdda global donde la sociedad
esta interconectada, de tal manera que hoy lasmafdones llegan a todas partes del
mundo, sin excepcion. Hoy todo puede ser obserdmduole cualquier lugar del
planeta. Pero paralela a esta globalizacion, emueldo reaparecen los lugares como
partes que forman un todo. En tal sentido, exisge eonciencia global, una forma
planetaria de pensar y de actuar: el ser humario eansociedad como de manera
individual responde a este comportamiento, inducidor los medios de
comunicacion. Hoy interesa directamente la globalém de la cultura a través de los
medios masivos de comunicacion, distinguida por ymeduccion de bienes
culturales que alcanzan los valores fundamentaéedadexistencia. Al respecto
Libaino (2002), sefiala que “se crean también dstrag sociales que se
universalizan, de manera tal que a diario nos drexmos ante un conjunto de lugares
impersonales: metros, aeropuertos, centros conescenuncios publicitarios, como
resultado de la sociedad global” (s/p).

En esta dinamica impuesta por la globalizacién sdmyvar (1986), los lugares
son percibidos sin evolucidon historica, abstraidoe su territorio 'y
descontextualizados como si fueran hechos aislddogjue significa que para el

modelo econdmico capitalista esta condicion aht#ode los lugares justifica su



existencia, pues plantea los elementos necesadams gxpandir sus economias
internacionales. Es imprescindible para la realiglatal eliminar barreras (virtuales
y fisicas) que impiden la circulacién de biene$orimacion, flujos de capital, asi
como la necesidad de estar intimamente intercahead@sde cualquier parte del
mundo.

Para Augé (1992), el proceso de globalizacién haidee lesionando la
concepcién de lugar, al sefialar que:

La globalizacion actual, atenta contra la ideaudgi, de "un territorio al
gue se le asigne valor afectivo" y cultural y de sinculos: las redes
locales a las que se superponen las redes intaagitde multiplican los
“no-lugares”, término empleado para hacer refeeeaadin espacio vacio
de contenido, ausente de arraigo, sin geografiajstoria... y ademas
advierte la existencia de una gran cantidad deltigares” como las
autopistas, los videos games, los cajeros autobsatitos grandes
supermercados. Todos se corresponden con espdeiagercambio, de
circulacion permanente, de consumo masivo, muckessvde deterioro
ambiental (p.87).

La frontera no escapa a esta dinamica pues cadaedddserva con mayor
enfasis un espacio en el que privan relaciones lgpaspde intercambio, se entrelazan
naciones de distintas culturas y con realidadedradiotorias. Al analizar la
concepcién de frontera, se aprecian dos acepcisegén Lopez y Benito, (1999) “la
frontera linea y la frontera zona. Si la fronteomo linea es inviolable, la frontera
como zona es espacio intermedio de convergencihibdielez, de yuxtaposicion de
sujetos, de instituciones y practicas pertenedemtsontextos diferentes” (p.304).

Es precisamente la connotacién de la frontera coona (expresion de lugar)
la que toma relevancia para comprender la dinamidtaural y geografica que en
dichos espacios se produce. Historicamente ladrarita sido escenario de conflicto
y de enfrentamiento entre los paises involucradasado a esta situacion en los
actuales momentos, hay que analizar los elemenbpsos de la sociedad global, que
han impreso rasgos particulares a la dinamica gwé/e en espacios fronterizos.

Es por ello, que al estudiar la realidad globalosnugares de frontera surge la

necesidad de revisar las nociones que se tiendickies espacios, de sus realidades.



Viene a jugar un papel fundamental la concepciolgiar cargado de significado por
los seres humanos que habitan la frontera.

Esta concepcion de espacio fronterizo es la quiuci®nalmente se ensefia a
través de las propuestas curriculares vigentesiniversidad muy particularmente la
UPEL, como formadora de los futuros docentes ealigteis en Geografia e Historia,
aborda una educacion fundamentada en la concegeidrontera que el Estado ha
presentado como region funcional, desde el puntovista politico, econémico,
cultural, social, juridico y administrativo, dejand un lado el tejido social que se
presenta en estas regiones del mundo y muy panticahte en el eje fronterizo
colombo venezolano, el cual refleja aspectos puwositique se traducen en
posibilidades para sus habitantes, como intercaantmmerciales a gran escala que
realzan este espacio como una de las fronterasantéms de Latinoaméritaasi
como reglas econdmicas que benefician en determsnadmentos los intercambios
comerciales. Ademas de generar fuentes de emptgercambios -culturales,
convenios binacionales en cuanto a educacion origegae de una u otra forma
benefician al ciudadano fronterizo.

Sin embargo, ademas emergen otras realidades graj@ala dinamica
fronteriza, que se hacen presentes en la cotididrde los habitantes. El docente y el
estudiante forman parte, dia a dia, del juego gt@bkece la otra realidad de la
frontera, que se plantea con la presencia de datles ilicitas (contrabando, fuga de
divisas, sicariato, secuestro, robo de vehiculasgatrafico, presencia de fuerzas
subversivas, desplazados), elementos condicionatéesuna realidad adversa,
trastocandose el desenvolvimiento normal del ciadady que llega a ser tan
cotidiana que ante el gran peso de esa realidguieeana aceptarla como normal y
aprende a convivir con ella; al punto que dichdidad explica y justifica la
supervivencia de los habitantes y el modelo derd#kaecondomico.

Ante esta situacion, las orientaciones que desdelgacion se han venido

planteando para los lugares de fronteras en el sngluwdhalizado, no han respondido

! Término empleado por la Gobernacién del estaddifi@gy por la Universidad Binacional del Eje de
Desarrollo Fronterizo Combo_venezolano para denanghespacio fronterizo del eje Junin, Pedro
Maria Urefia y Bolivar producto de su intenso deslarcomercial.



a la dinamica impuesta. Surge la necesidad de foedr la educacion en nuevos
paradigmas que se correspondan con la comprens&ota drerdadera realidad.
Indiscutiblemente, es esencial replantear las ferdeensefianza dirigidas a formar
los ciudadanos del mundo globalizado, en realid&ddeserizas.

En los actuales momentos, cuando la frontera @misio de movilidad y
transformacion, preocupa que la educacion en esjoacios todavia se fundamente
en modelos educativos de acento tradicional, afesra la ensefianza de la frontera
de connotacion tedrica, que impiden adecuar loscesas formativos en
correspondencia con las circunstancias incier@sddjicas y tan aceleradas que se
vive en dichas realidades. Por lo tanto, es perentevisar ¢ Cuales son las nociones
de frontera como lugar que poseen los habitantesjeldunin, Pedro Maria Urefia y
Bolivar?

Preocupa que las clases de geografia sigan apegadas contenidos
programaticos con un profundo caracter de obsalesxg parcelados, que no logran
dar explicacion a los fenbmenos que ocurren erdigtintos lugares del mundo, y
muy especialmente en los espacios fronterizos cafejo de la dinamica global.
También inquieta que el docente de geografia, sgade con indiferencia ante la
presencia de los problemas geogréficos del entoimediato, que tienen rasgos y
comportamientos de temas de actualidad y que pusstepunto de partida para la
reflexion y andlisis en su condicion de person@ninas tanto, en el aula de clase, se
presentan contenidos programaticos descontextdabzg abstractos, muy ajenos a
su lugar. En el mejor de los casos se estudiacal@cteristicas de la comunidad, su
historia y dinamica espacial, pero dindmica quedfieja en su totalidad los rasgos
de la realidad fronteriza, aun cuando la cotidiadigsta determinada por dicha
condicion geogréfica. De esta manera, en el aulelage se desconoce la realidad
compleja y contradictoria que se experimenta emdbsales momentos.

En virtud de lo antes expuesto, en el contextodehdo globalizado, los
problemas afectan a la sociedad con notable incigela vigencia del positivismo
impide apreciar la complejidad vivida; con una eohi@én alejada de esos

acontecimientos cotidianos y una ensefianza geogrhfinitada a describir detalles
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de la realidad, surge la imperiosa necesidad dézanda formacion docente, en
particular, en la UPEL-IPRGR, en la Especialidadsdegrafia e Historia.

La atencion obedece a que se trata de la formaednturos docentes, quienes se
encargaran de ensefiar geografia en correspondsortitéa explicacion del actual
momento histérico, debido a la complejidad sodaltural, econdmica y geografica

que se vive en la frontera. Segun Rodriguez (20063idera que:

Las circunstancias y exigencias de un mundo cartéiabligan a una

mayor preparacion para acceder en términos igadl@s requerimientos

técnicos y cientificos de la sociedad, siendo edstra el centro de estas

innovaciones por cuanto su contacto diario con uth ale clase lo
compromete a un dominio tedrico y metodologico qoetribuya a una

clase innovadora en la disciplina geografica y clizgdousca ubicarnos

en el campo experiencial del quehacer educativén ale producir

planteamientos pedagogicos vinculados al mediolasca la realidad

inmediata del educando (p.74).

Sin embargo, al observar la estructura curricutdversitaria de la Especialidad
de Geografia e Historia de la UPEL, se evidencia desarticulacion disciplinar
representada en cursos de los componentes pedegogiae la especialidad.
Ademaés, de presentar en el componente geografeeestructuracion de la geografia
desde sus dos grandes ramas (la geografia fidwaggografia humana), pese a la
concepcion contemporanea en la cual, el tratamidatda realidad geogréfica se
aborda desde una perspectiva social donde lasblemidisicas y humanas se
manifiestan intimamente relacionadas.

Asimismo, el plan de estudios de la Especialida@eéegrafia e Historia, como
se encuentra organizado exhibe un manejo instr@inel® conocimiento de la
ciencia geogréfica fundamentado en el método demyctl plantear para el
acercamiento de la realidad geogréfica, una espadava desde lo general a lo
particular. En los primeros semestres de la Esjidaibel estudiante cursa geografia
general, para luego acceder a la geografia de Meleezy por ultimo recibir
conocimientos a traves de los cursos de geogedianal.

Resulta evidente, que en el curriculo universithegrevalecido, segun Ruiz y

Pefla (2004), “una concepcion disciplinar del salpegpia de la perspectiva
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cientifico-analitica y fragmentaria del conocim@nta cual se convirti6 en un
parametro que orientd el discurso escolar comaipaasocial”’ (s/p). Las disciplinas
curriculares, se han venido presentando de marseelpda fundamentadas en la
racionalidad instrumental. En consecuencia, cadgtombde estudio dentro del
curriculo es despojado de su constitucion histéridaural y de su sentido de
intencionalidad ética, quedando convertido en ujetobno para ser meditado o
reflexionado, sino para ser controlado y manipulado medio de operaciones
cognitivas y metodoldgicas de indole empirico-aicals.

En este sentido, para el analisis curricular dedpecialidad de Geografia e
Historia, en el componente geogréafico, se debensiderar tres elementos
fundamentales en su organizacion, como lo sonptafundas divisiones en los
cursos de formacion especializada y los de fornmapgdagogica; las separaciones
entre las ramas de la geografia (fisica-humana) tyaemiento deductivo en la
ensefianza de la geografia que parte desde una epmatral o planetaria para
descender a una escala nacional/regional de largfémgSin hacer referencia al
analisis de la realidad geografica desde la etoedd Tales elementos representan el
punto de partida para comprender la concepcionefjestudiante y los docentes
construyen del mundo, a partir de la enseflanza dedgrafia en la que se hacen
presentes las parcelas del conocimiento productolade grandes divisiones
disciplinares (lo pedagdgico/especializado; loctifiumano) que fragmentan la
realidad objeto de estudio.

En este particular, hay que destacar lo que seesapen el Documento del
Proyecto de Transformacion y Modernizacion del €uto de Pregrado de la UPEL,

citado por Rodriguez (2006) donde se menciona que:

La reforma debe dar respuesta a la fragmentaciboat®cimiento en

asignaturas o cursos aislados unos de otros quidemla integracion de
disciplinas, la falta de integracion entre la focida especializada y la
formacién pedagodgica y entre estos dos componentés practica

profesional, y finalmente la falta de flexibilidadkl curriculo al no

permitir alternativas para diversificar el procésonativo (p.15).
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Bajo estas circunstancias operan un conjunto detipa& de enseflanza que
inciden de manera trascendental y definitoria eediacacion del futuro docente que
enseflara geografia en el nivel de Educacion Sedandal Sistema Educativo
Venezolano, en los diferentes contextos geografigos en el caso particular de la
UPEL IPRGR, se desempefiard en una realidad emiente fronteriza. De alli que
resulte significativo conocer ¢Cual es la concapp@dradigmética que se expresa en
el acto pedagogico de aula en el componente gecgrde la Especialidad de
Geografia e Historia? y ¢(Como afectan dichas cammegs a la ensefianza de la
geografia?

A partir del reconocimiento de los fundamentos gigraaticos que expliquen
el quehacer pedagdgico de la disciplina geogrdficpodra replantear su ensefianza
en consonancia con las circunstancias vividas de rdalidad inmediata
contemporanea, en la cual se impone una explicaciélitica y critica de la realidad
geogréfica, a partir de la contextualizacion depiacesos pedagdgicos. Por lo tanto,
surge como premisa desde el &mbito pedagdgicoluicras la realidad cercana, lo
vivido como escenario para la ensefianza de la giagen la cual el estudiante
tenga la posibilidad de reflexionar sobre lo quara a nivel local, sin perder la
mirada de los acontecimientos globales que lo afiecomo habitante del mundo, y
pueda comprender y explicar su propia realidad padar transformarla.

Por tal razon, es necesario que la ensefianza deolgrafia en la UPEL-
IPRGR, asuma la existencia de un destacado y &igtivo desfase entre los
conocimientos geograficos impartidos en clasemahento actual en desarrollo.

Desde esta perspectiva se plantea como premisarfiamdal develar ¢ Cual es
la importancia de configurar nociones sobre latBancomo el lugar a partir de las
experiencias y significados extraidos de la redlidaara ser incorporados en la
reflexion pedagogica y transformacion curricularlaéPEL-IPRGR?. Por lo tanto,
se presenta un reto, para la Educacién Univemsitancargada de la formacion
docente, como lo es el preparar al ser humano gopopga con lucidez, las
herramientas bajo una postura critica que perm@astormar la realidad socio-

histérica vivida en los espacios de frontera. Takkcaso del Instituto Pedagodgico
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Rural “Gervasio Rubio”, el cual atiende estudiarges experimentan la dinamica
impuesta por la realidad fronteriza del eje JuRiedro Maria Urefia y Bolivar del
estado Tachira. De alli que se plantee como presrséa presente investigacion
realizar propuestas tedricas de renovacion cularicpara la Especialidad de

Geografia e Historia.

Propdésitos

Determinar la concepcion paradigmatica que rigactl pedagogico de aula en
el componente geografico de la Especialidad de aéiage Historia, de la UPEL-
IPRGR.

Configurar nociones sobre la frontera como lugpawir de las experiencias y
significados extraidos de la realidad del eje #dmb Junin, Pedro Maria Urefa y

Bolivar del estado Tachira.

Importancia y Justificacion

Las condiciones de la actualidad generan nuevadidegara la ensefianza de
la Geografia; debido a que su objeto de estudiespacio geografico” se manifiesta
como una situacién acelerada, compleja e inciareaajecta, en pleno sentido de la
palabra a los diversos actos de la vida sociatespeto de civilizaciones, culturas,

ideologias, politicas, entre otros. En este esggranran (2006), afirma que

La accién educativa no estda acorde con los candéoa época, la
evolucion cientifico-tecnologica, el nuevo ordemr@amico mundial vy,
los avances de los medios de comunicacion. En esmahcia los
procesos didacticos se descontextualizan del cntsacio-histérico
vivido, aun cuando la época es marco referencial demanda una
educacion mas alla de la mera transmision de ctosegefiniciones y
leyes de la disciplina geografica (p.15).

Si se atiende a lo expuesto por Duran, result@npatio abordar en la presente

investigacion la ensefianza contextualizada dedgrgéia como objeto de estudio,
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comprendiendo que la misma es concebida como ueaciai cuyo objetivo
fundamental es analizar, interpretar y pensar cariiente el mundo social
contemporaneo. El conocimiento de la realidad inatactiene gran trascendencia
para la ensefianza de la geografia. Se trata dedlaatiento con el entorno que el
estudiante debe realizar con una actitud cientifi@ea comprender realmente los
hechos geograficos que lo afectan.

Al respecto Santiago (1998), considera que “un comento global de la
comunidad a partir de detalles que expresa ladaghiconstituyen el punto de partida
para la enseflanza de la geografia” (p.04). Baje esterio de contextualizacion
vienen a formar parte importante la realidad logagartir del estudio del lugar como
referente obligado, categoria de analisis para cemder la dinamica mundial. Cabe
destacar que la ensefianza de la geografia, partdmtb especifico a lo general, es
decir, de lo local hacia lo regional, lo nacionaingernacional, supone motivar al
educando a comprender la relevancia de aprendexctasp geograficos de la
comunidad donde se desenvuelve y de alli proyestas conocimientos hacia otros
espacios.

Es por ello, que la propuesta esté dirigida a EeBanza de la geografia en la
Educacion Universitaria encargada de la formacusedte y muy particularmente el
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, ebproposito de promover el
aprovechamiento mas amplio del espacio geogréfipartir de la realidad local en
todos los niveles y modalidades del sistema ediuxatacional, que en el caso
particular de la UPEL-IPRGR resulta la frontera ooreferente obligado para la
comprension de la realidad geografica local.

Por tanto, la importancia del presente estudicceaflindamentalmente en que
se trata de futuros docentes de esta Especialiiades se encargaran de ensefiar la
realidad geogréfica contemporanea, estimulandergid® de pertenencia necesario
para fomentar una identidad local, regional y naaiioasi como generar procesos
cognitivos referidos con la comparacién, andlisissigtesis en los estudiantes
necesarios para comprender la dindmica experimer@ados actuales momentos y

poder abordar con criticidad y reflexion la reatidgeografica compleja y cambiante
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gue se hace presente en los espacios fronterizspgcialmente en el eje Junin,
Pedro Maria Urefia y Bolivar del estado Tachiran © que se pretende superar la
ensefianza de la geografia tradicional que ha m@dal en el ambito educativo. De
alli, que resulte necesario realizar aportes guelizran a la transformacion de las
practicas pedagogicas universitarias fundamentadagssquemas tradicionales de
ensefianza de esta ciencia geograéfica.

A través de la presente investigacidbn se buscargemmciones sobre la
geografia del lugar en las realidades fronterizdsefe Junin, Pedro Maria Urefia y
Bolivar; como eje paradigmatico de una propuestaedevacion curricular en la
Especialidad de Geografia e Historia en el InstitBedagdgico Rural “Gervasio
Rubio”. Con el proposito fundamental de propiciambios radicales en la ensefianza
de la geografia en el sector universitario en famale lograr compenetrar al futuro
docente con el contexto geogréfico, permitiéndotmocer mejor su entorno,
incorporandolos en un proceso de aprendizaje ttteca que no quede en el aula sin
posibilidades de transmitirlo a otras personasttutiones.

Por tanto, la investigacion se justifica desdeueltp de vista tedrico porque la
misma sentara las bases para futuros estudiogsecubles se analiza y explica la
importancia de la ensefianza de la geografia caatiézdada a partir de la realidad
local en espacios de frontera. Se analiza con pdidad concepciones sobre las
categorias de analisis que poseen los actorestadiscp habitantes de frontera, para
la explicaciéon del espacio como lo son el lugar lytegritorio. Se presentan
tedricamente los aspectos relacionados con ladirardesde lo social, econdémico,
politico, cultural y juridico.

Asimismo, el estudio posee gran importancia del@dque plantea aportes
metodoldgicos que se expresan a traves de la eibiicael circulo hermenéutico
como método de triangulacion de informacion, el peamitié contrastar opiniones
emitidas por los entrevistados, los resultados mibds en los cuestionarios y
observaciones realizadas durante el desarrollo rde alase; en fin se lograron
entrecruzar las distintas miradas de una mismaaea como lo son las nociones de

frontera que poseen los habitantes, los actoresa@das y las concepciones que se

16



hacen presentes durante el acto pedagoégico demelacomponente geografico de la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRR

Finalmente, desde el punto de vista practico, ldé&s resulta relevante por
cuanto constituye un aporte para el Programa detofsmto, al elaborarse una
propuesta fundamentada en el analisis de realideal, |lo que posibilitard una
novedosa alternativa para el proceso de ensefanzaggografia local en lugares de
frontera. Para el Nucleo de Fronteras servira sieno sobre la dinamica del espacio
geogréfico fronterizo, lo que ademas permitira dlaypccion de la investigacion a
partir de la realizacion de ponencias y articulosrevistas arbitradas para dar a
conocer los resultados de la investigacion. PardH&L-IPRGR, es coyuntural la
propuesta, pues en la actualidad se esta expednunta transformacién curricular,
por tanto, puede ser considerada para impulsaralobios que se requieren desde la

estructura curricular en dicha Especialidad.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

Investigaciones Previas

El campo de las investigaciones en las areas @eest(frontera, el lugar,
ensefianza de la geografia) para la presente igaestn es en verdad amplio; los
trabajos relacionados, constituyen solo una muestraental que aportan luces sobre
el caracter de este tipo de indagaciones y nomietser exhaustiva. En virtud de lo
expuesto, en primera instancia a nivel internadiseaencontré una investigacion
realizada por Moretti (2007), titulada “Reflexionsebre el debate areas versus
disciplinas desde la geografia en la educacionrgupee la provincia de Buenos
Aires”, la cual tuvo como propdésito principal ex@olos impactos producidos en la
Educacion Superior Terciaria de la Provincia der®geAires, partiendo desde Ley
Federal y tomando los marcos normativos y epistégnabs. Mediante el abordaje de
material empirico se analizé la construccion detido curricular de la jurisdiccion en
cuestion y los problemas que se generaron en losntlEs a la hora de pensar y
discutir "Areas vs. Disciplinas”. Ademas se anatima algunos conflictos
cristalizados en sus propias practicas. La pro&incecidi®é concretar la
implementacion del area en el sistema educativa @dografia se desplazaria desde
las "Ciencias Humanas" para poder privilegiar l@alRlad Social". Es aqui donde
surge uno de los principales obstaculos en el Dis&firicular de la Provincia de
Buenos Aires; la redefinicion del objeto de lasrCias Sociales desde la supuesta
"Realidad Social" y los posibles obstaculos quplaetean en la realidad aulica a la
hora de armar el area comun de la ensefianza ynele dtws docentes necesariamente
deben ensefiar razonamientos especificos desdeaepii cientifica que es propia
de la disciplina. El abordaje de las diversas moldticas desde la disciplina de
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pertenencia permitira realizar excelentes razonawgedesde la construccion del

area. En resumen: considera que la geografia gigaenantener su autonomia como
ciencia, ya que las areas del saber tienen quenseconstruccion desde diferentes
disciplinas que conservan su individualidad, modes abordaje y metodologia

propias, y no abordarlas desde una disciplina eicpkar. Se cree que mas que una
disolucion de contenidos "Geograficos", hoy enldiapuesta es mucho mas que ello,
y que la posibilidad de ampliar el campo de la Gafdg hacia una verdadera

interdisciplinariedad es posible. Romper con lgavestructura de pensamiento que
se encuentra en el imaginario social de la poltae® una gran tarea, pero es de
extrema necesidad que la Geografia deje de reendira mera descripcion de las
regiones, la memorizacion de los rios de Américka @antidad de habitantes /

religiones en los paises, (no por ello desprestigitps), para poder abordar

contenidos propios a las nuevas necesidades quseciadades en la actualidad

consideran como util.

Desde la tematica fronteriza se tomoé una investigazalizada por Medina
(2006), titulada “Aportaciones para una epistemia@atp los estudios sobre fronteras
internacionales”. Se propuso un modelo interpragatijue puede servir como
referente para abordar desde una perspectiva istgithar los estudios sobre
fronteras internacionales. Dicho modelo, inspiragiola teoria del campo social
dinamico o campo sociocultural y en los modelossideulacion social basados en
inteligencia artificial, se articula en cuatro dms®nes basicas: ideacional,
normativa, materialista y agencial. EI modelo esadiico e interactivo y presupone
la existencia de relaciones mdultiples y complejaseelas cuatro dimensiones del
campo, asi como de una cierta autonomia en cadaeauetias. Dicho modelo esta
gobernado, ademas por dos vectores fundamentajggcie y tiempo. La dimension
espacial se refiere tanto al soporte fisico y nedeal territorio, como a otros
aspectos, entre ellos la aprehension psicologitagpsacio y el espacio imaginario.
En su dimension histérica temporal, se consideré gu modelo evoluciona
constantemente sobre un fondo de mismidad sufecigaria poder ser estudiado como

hecho social. Se aboga por la necesidad de canstrai metodologia eclética que
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permita alcanzar una conjuncion equilibrada entns hspectos tangibles e
intangibles, cualitativos y cuantitativos, macro Iyicro, interpretativos vy
comprensivos, singulares y compartidos, funcionglesticos-racionales. Se lleg6 a
las siguientes apreciaciones, de acuerdo a laabatrar esencialmente ambigua y
polisémica del fendmeno frontera, su comprensién poede reducirse a la
identificacion de conjunto de relaciones significas entre variables ni al
establecimiento de modelos. Muchos de los compesasgenciales de las fronteras
se desarrollan en el &mbito de las representacmoiestivas, pasando a formar parte
constituyente -y determinante- de la concienciaeylas acciones de la gente. La
mayor parte de esos aspectos 0 componentes sguiyasesiendo intangibles, y por
ello no parece adecuado su abordaje solo empélicoial siempre sera reduccionista;
es por esto que requieren otro tipo de aproximasi@specificas y valiosas. Por lo
demas, no debe haber conclusiones en algo apeciasiin Lo que aqui se plantea ha
de verse como una propuesta para la construccionndeepistemologia de los
estudios de frontera internacionales. Se cree que wsion interdisciplinar y
concertada puede arrojar mucha luz sobre la frantdos fendbmenos singulares que
se desarrollan con ellas, propiciando ademas latieation de una ciencia social
moderna, critica y aplicada que sirva para mejasarelaciones y las condiciones de
vida de las personas en general.

En el &ambito nacional, Rodriguez (2006), efectuda umvestigacion
eminentemente documental que trata sobre “La Engafide la Geografia para los
Nuevos Tiempos” y surge a partir de la problenaagpcoducida por la falta de
implementacion de estrategias de aprendizaje qoewymvan una clase amena,
participativa y problematizada. Uno de los problemanfrontados en la Ensefianza
de la Geografia radica, primordialmente, en ltafde suficiente motivacion de los
alumnos, como resultado de clases centradas eoceht#, inadecuadas estrategias
de ensefianza que integren al alumno al trabajplags@xcesiva descripcion de
hechos, memorizaciones, copias, recargo de taigakez y sesgo de los programas
los cuales no atienden a las expectativas de tagiastes; ademas que carecen de

metodologias de ensefianza novedosas y acordessa@arhbios historico-sociales
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del pais. Se propone una ensefianza mas dinantiegrada a la realidad especifica
del alumno, que lo lleve a internalizar las asigreg de ciencias sociales;
particularmente, se insiste en ubicar a la ensefaezla geografia frente a los
cambios educativos del pais, con énfasis en laduolketgia, contenidos y nuevas
estrategias de ensefianza. Las circunstancias gnexag de un mundo cambiante
obligan a una mayor preparacion para acceder emin@gs iguales a los
requerimientos técnico-cientificos de la socied&hdo el maestro el centro de estas
innovaciones por cuanto su contacto diario corukd de clase lo compromete a un
dominio tedrico — metodolégico que contribuya a wiase innovadora en la
disciplina geografica y cuyo fin busca ubicarnos edncampo experiencial del
guehacer educativo.

En el estudio de esta tematica a escala local @etdanvestigacion realizada
por Santiago (2002), titulada Las Repercusionel dglobalizacion en la Realidad
Geografica y en la Ensefianza de la Geografia deEsde€Concepciones de los
Educadores. Un Modelo Geodidéactico. Cuyo objetiemegal estuvo referido a
generar un modelo, a partir de las repercusionéscteepistemologicas de la
globalizacion en la realidad geogréafica y en lacéagza de la geografia y de las
concepciones de educadores, hacia un mejoramiehtoatiajo escolar cotidiano en
correspondencia con los cambios epocales. La mlegidofue cualitativa, apoyada
en el interaccionismo simbdlico y dialéctico, elaksis del discurso y el
reconstruccionismo social del curriculo. Se apaydaetécnica de la entrevista y la
aplicacion de cuestionarios y reuniones interastivan docentes. Como resultado
encontré6 que los educadores comprenden que el macd@al es una situacidon
compleja, aceptan vivir en una aldea global, percilue el cambio acelerado
descubrio la nueva realidad, consideran la necgsldanvestigar la complejidad del
mundo, conciben que la ensefianza geografica debmase formativa, valoran la
necesidad de estar actualizado, piensan de otrarengtienen conciencia de su tarea
educativa. Lleg6é a la conclusion de que el educaldomgeografia comprende la
panoramica del mundo actual, como una realidadrgéog que exige el desarrollo

de una ensefianza mas humana y mas social, fazilitad una practica escolar de
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acento investigativo. Al integrar los fundamentegricos y epistemoldgicos con las
concepciones de los educadores, el investigadgopeorientaciones geodidacticas
gue pueden contribuir a abordar criticamente l¢idah geografica desde el aula
escolar. De acuerdo con lo expuesto en los antetegjda ensefianza de la geografia
en la realidad global que se experimenta actuabneebe enfocarse en las tematicas
gue se desprenden de la realidad local, en comdspcia con los fenbmenos
sociales que afectan al ser humano.

Los antecedentes presentados tienen pertinencitadomestigacion realizada,
debido a que toman en consideracion elementosoeéios con la ensefianza de la
geografia en la educacion universitaria, propuesiatemporaneas para la ensefianza
de la realidad geogréfica y aportaciones para stod® epistemologico de la
frontera.

Revision Diacronica del Campo Teorico

La escogencia de un cuerpo teorico que dé cuemz $a complejidad del
campo problematico que se ha tomado como propdsita presente investigacion,
requiere de conjunciones y perspectivas aglutisadee lo escrito sobre la triada
conceptual que nos ocupa: la globalizacion, el rlugspecificamente el “lugar
fronterizo”) y la educacién. Dicha intencion aghatnte, nace sin lugar a dudas, de la
inmensa cantidad de producciones tedricas que aba@stas tematicas, convertidas
hoy en auténticos campos de conocimiento, y quesactuales momentos llegan a
ser verdaderamente inabarcables. El giro que lzafimcion (como evento mundial),
ha impreso en las discusiones sobre la fronteabsedo educativo, también ha sido
ampliamente recopilado en vastas obras que aufusdamentos para los debates
intelectuales en todo el planeta. Por ello, lasic@maciones tedricas, necesarias para
pensar y repensar las probleméaticas descritas@apdtulo |, se organizan en funcion
de analisis transdisciplinarios que engloban lablemas surgidos con los cambios
epocales del mundo y el cuerpo tedrico producida paplicar tales problemas.
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La Globalizacion de la Cultura o la Cultura de la Gobalizacion

Resulta muy evidente que el titulo del presentertag@a conlleva la
intencionalidad de presentar las dos caras de amonfendmeno: la globalizacion,
entendido éste, como ya la esbozara Alain Tour@dif@7y, al expresar la dualidad
de fendmeno avasallante y desocializador de laureultle masas y a su vez el
surgimiento, refuerzo y multiplicacion de los agopentos identitarios de las
minorias y periferias mundiales. Sin embargo, lmmp®@nsion de esta posibilidad
analitica implica algunas precisiones previases@bfendmeno de la globalizacion,
relacionadas basicamente con: sus origenes, suniz®ca de expansion y
consolidacién y sus efectos sobre el resto dertmsepos sociales y humanos.

En este sentido, cabe recordar que en relacidtosarrigenes del fenémeno ya
resulta imposible negar los motivaciones emineatem economicas y financieras
de la globalizacion, Hoy, se conocen estos evehtys varias denominaciones
especificas: “globalizacion financiera”, “mundia@dén de la economia” o
“mundializacion de los mercados nacionales”; refesi todos al incremento
vertiginoso de la circulacion de capitales, surgidaaiz de los acuerdos de Bretton
Woods en 1944 y consolidados en las décadas sucesivas conosvenntuales
como el crac bursétil de los afios 80, la crisiarfoiera de los noventa y la formacion
de los grandes conglomerados financieros (iniciactas las fusiones bancarias
transnacionales) ocurridas a partir del 2000. Todstas transformaciones,
resueltamente, hablan de una globalizacion cagtatjue ha impuesto modelos de
desarrollo econdémicos, politicos y sociales; fumdadasi exclusivamente en los

sistemas de produccibn masivos, generadores dedegamesequilibrios y

2 Alain Touraine, escribe en 1997 el texto: “;Podremvivir Juntos? Iguales y Diferentes”, cuya
primera publicacion en espafiol fue realizada pofataosa editorial mexicana, Fondo de Cultura
Econdmica. Recuérdese que el texto es complementoal serie de textos del mismo autor dedicados
al tema de la globalizacion mundial de la econoyngais efectos sobre la cultura y la diversidad, el
sujeto, la politica y los movimientos sociales.

% Los acuerdos firmados por una buena mayoria dpdtses asistentes (con excepcién de Rusia, de
India que adn era colonia britdnica y China) encéalena hotelera de New Hampshire (Usa)
denominada Bretton Woods, los primeros 22 diasvoed de julio de 1944, establecieron las reglas
para las relaciones comerciales y financieras dogrpaises mas industrializados del mundo luego de
la Il Guerra Mundial. Estos acuerdos, expresidarfoiera de la famosa Carta del Atlantico suscrita
entre Roosevelt y Churchill en 1941, consolidanriacion del Banco Mundial, El Fondo Monetario
Internacional y el uso del délar como moneda irsteional.
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desigualdades; y que especialmente trastocan lasa$o de “negociacion”
desarrolladas por los antiguos intercambios intéomales. Asi, comienzan a
aparecer rasgos diferenciadores y caracterizadierés que ocurre con la economia
global frente a las economias nacionales. Garciacliba (1995) lo expresa

magistralmente:

Lo que diferencia a lanternacionalizacionde laglobalizacion (...)es
gue la internacionalizacion fue una apertura ddrtasteras geograficas
de cada sociedad para incorporar bienes mateyasgmbolicos de las
demés. La globalizacion supone una interaccionidmat de actividades
economicas Yy culturales dispersas, bienes y sesvigénerados por un
sistema con muchos centros, en el que importa m&wlbcidad para
recorrer el mundo que las posiciones geograficaslaléas cuales se
actia (p.16).

La internacionalizacion como primer paso de apertle fronteras y consumo
mundial, se transforma en globalizacion creadorandgimientos, instituciones y
practicas supranacionales que desdibujan lo geograén funcion de la
multiplicacion vertiginosa de capitales a traves Ideque el autor denomina
“interaccion funcional” (no importa conocerse o tdrae para negociar),
“instantaneidad”(rapidez convertida en vértigo)descentramiento” (ubicacion del
poder en “espacios” no fisicos o dificimente “llizables” en puntos Unicos del
planeta). Este caracter econdmico del proceso amlifacion de los mercados, no
puede desligarse del poder politico que lo impusie yas necesidades de control y
dominio que los centros econémicos mundiales régugrara completar los cambios,
tanto de los “modos” o “sistemas de produccion” gaie los “modos” y “sistemas”
de adquisicion y consumo de los bienes y servimioducidos planetariamente.

Otro requerimiento previo para la comprension deplmcesos de expansion de
la globalizacion esta relacionado con los mecargsmndispositivos tecnologicos que
la hacen posible. Las discusiones sobre la relaciéncia - tecnologia — ideologia y

poder son de vieja data, siendo relevantes logegpdax Weber (1905) y Herbert
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Marcuse (19649, recogidas y vueltas a traer a la palestra ers estavas realidades
por Jurgen Habermas en su lib@encia y Técnica como Ideolog{d968). Sin
embargo, sin menospreciar esta discusion, la irapod (también innegable) de los
avances hechos en el campo de la tecnologia imprimeello estético (en el sentido
kantiano del término como “sensibilidad” epocat) parangones histéricos. Si bien,
la revolucion industrial marcé el desarrollo de dasiedades modernas, no es menos
cierto que nuevas tecnologias como la biotecnglogila nanotecnologia, la
infotecnologia tienen y tendran un protagonismooirtgnte en los Ultimos progresos
y adelantos alcanzados por la humanidad. Los asagwesl campo del internet, la
informética y la telematica, hacen prever una ségumevolucion industrial con la
construccion de nanomaquinas a través de la megzrg las redes de sensores,
configurando una nueva forma de vivir y darse Imano en el mundo.

Ahora bien, la vieja discusion enunciada en la ymégy ¢ Todo lo técnicamente
posible sera éticamente deseable? Corre el peligroontinuar obviandose como
hasta ahora. Sin embargo, no por ello, queda alviéghefecto que estos avances y la
globalizacion de los mismos tienen sobre las comdoiones sociales y la cultura de
los seres humanos en sus distintas tradiciones.elt@nces, es necesario introducir
una referencia obligada sobre los efectos o el ctopale los procesos de
globalizacién y tecnologizacion en el mundo de ildav Los estudios sobre estos
efectos abarcan compases gigantescos y aparenéedigintiles: la cultura, la moda,
la culinaria, la educacion, la organizacion espatdageografico, lo politico, la vida

publica y privada, etc., especialmente experimerstgubr los sectores jévenes de la

% La discusion se centra, esencialmente, en elgdariento de Weber ahtroducir el concepto de
“racionalidad” para definir la forma de la activileconémica capitalista, del trafico social regido

el derecho privado burgués y de la dominacién bétma que desencadena una progresiva
“racionalizacion” de la sociedad sobre el avanda institucionalizacion de lo cientifico-técnicos E
decir, ciencia y técnica al servicio de las clademinantes. Marcuse complementa el andlisis al
advertir sobre el refinamiento de los medios opresiy llama la atencion sobre el peculiar fendmen
de que en las sociedades capitalistas industraalaszadas el dominio tiende a perder su caracter
explotador y opresor y a tornarse «racional», si@ por ello desaparezca el dominio politico. (Cfr..
Max Weber (2003).a ética protestante y el espiritu del capitalisiv#xico,D.F-Fondo de Cultura. y
Herbert Marcuse. Herbert, M. (2008l hombre unidimensional. Ensayos sobre la idealadg la
sociedad industrial avanzad@rad. Antonio Elorza Barcelona-Espafia: Ariel).

25



poblacion. Sin embargo, a los efectos de los isérele la presente investigacion, se
centra la mirada en los procesos culturales, leste$ sobre el “lugar” de frontera
como categoria geogréfica y antropolégica y, espeeinte, o educativo. En este
sentido, se hace necesario retomar el titulo demte apartado para interrogar: ¢La
cultura de la globalizaciébn o la globalizacion de dultura? como perspectivas
analiticas que pretenden dar cuenta de las vatoregi del fendbmeno de la
globalizacién hoy dia.

Con “cultura de la globalizacion” se representéeledencia (necesaria dado el
fondo econdémico de los procesos globalizadores)pamner mecanismos unificadores
y/o homogeneizadores de las politicas de consunibiedes materiales y simbélicos
de forma acritica y apegada a “modas” emanadassdeehtros de poder; convertidas
en lo que A.L. Kroeber acertadamente denominé saldniversales”. En este
sentido, cobran relevancia los estudios realizadiesde hace décadas sobre la
denominada “cultura del espectacljoy mas recientemente por el Premio Nébel,
Mario Vargas Llosa, como “Civilizacion del Especta; y cuyas manifestaciones
relevantes estan dadas por la banalizacion ddtlaauel amarillismo de la prensa y,

especialmente, la generalizacion de la frivolidahe estilo de vida:

En la civilizacion del espectaculo es normal y aasigatorio que la
cocina y la moda ocupen buena parte de las sescidedicadas a la
cultura y que los “chefs” y los “modistos” y “moths” tengan en
nuestros dias el protagonismo que antes tenianci®dificos, los
compositores Yy los filosofos. Los hornillos y laggbnes y las pasarelas
se confunden dentro de las coordenadas culturalda época con los
libros, los conciertos, los laboratorios y las @gseasi como las estrellas
de la television ejercen una influencia sobre @sumbres, los gustos y
las modas que antes tenian los profesores, losagemrs y (antes
todavia) los tedlogos (s/n).

> Léase el texto de Néstor Garcia Canclini. (1%&)sumidores y Ciudadanos. Conflictos
multiculturales de la globalizaciomMéxico: Grijalbo.

® La perspectiva de la “cultura como espectaculehdi sus maximos representantes en el ambito
internacional conJean Baudrillard. (1978)Cultura y Simulacro Trad. Pedro Rovira. Barcelona-
Espafia:Kair6s.Sarlo; y en el ambito latinoamericaon la argentina Beatriz SarltBasuras
culturales, simulacros politicos”"En Posmodernidad en la periferidderlinghaus H y Mignolo W.
eds. Buenos Aires:Ariel, 1994. pp. 223-232.
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Resulta, pues, muy natural que estas tendenciadiabes se hayan construido
y constituido como “practicas”, como “cultura”, conmarca distintiva de la
globalizacién que alcanzan las mas diversas regideeplaneta. La frontera, como
realidad geogréfica y cultural, por supuesto, ntags al influjo mundial de estas
tendencias, con el agravante del recrudecimienporeancial de los males que ellas
mismas generan.

Con “globalizacion de la cultura” se hace referana la contradictoria
expresion de la globalizacion como fendmeno cultopge también permite el
surgimiento de las diferencias locales, de las dl#as “culturas periféricas” de
oportunidades de intercambio para los pequefiosupraigts, artesanos, artistas,
orfebres y todas las manifestaciones estéticas/aeilooas del arte popular frente al
arte oficial. De igual forma, hace referencia a posibilidad de “uso” correcto de la
ciencia, la tecnologia en la globalizacion parastair, lo que el filosofo italiano
Gianni Vattimo (1996) denomind “sociedad transpea’erPara este autor los medios
de comunicacion, losiass mediapermiten conocer lo qué ocurre en el mundo, qué
dice el presidente del gobierno o como ha quedaduoepo de fatbol de nuestra
preferencia. Los medios toman un papel protagorstravés del rol del supuesto
informador objetivo o subjetivo en las revueltasiales o los cambios politicos e
imprimen celeridad a la vida cotidiana. En su lipublicado antes del uso masivo de
Internet, comprende a estomss media&omo uno de los motores de cambio de la
sociedad moderna a la posmoderna.

Para Vattimo la modernidad concluye cuando “dejaeateposible hablar de la
historia como de algo unitario.” (p. 43); cuandepido a un ensanchamiento del
mundo, debido a que somos capaces de llegar ersrdenan dia al otro extremo del
mundo, la cultura occidental deja de mirarse ellguoly se da cuenta de que la suya
no es la Unica historia que cuenta, el suyo nol ésmieo modelo de racionalidad
posible y, en definitiva, la suya no es la Unicaaidde humanidad posible. Se
disuelven los grandes relatos porque se hace pogie otras culturas e incluso
subculturas dentro del mismo occidente tomen vdery otras visiones del mundo.

Esta situacion, ha confirmado de alguna forma plissto posmoderno que enuncia
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la anulacién el concepto de verdad absoluta y usedepues losnass medido hacen
patente. Asi, se entiende el mundo como se ense&fsa ynagen nunca puede ser
identificada con una totalidad. La realidad pasa asser suma de multiples
interpretaciones y construcciones de las que el #enano no es sino un
insignificante coprotagonista.

Para Vattimo, esta pérdida de realidad no es urtidaésino todo lo contrario.
Solo a través de ella son posibles los ideales m™aneipacion, esto es, un
extrafiamiento S6lo cuando las minorias son capaces de tonmaalddra se puede
percatar de que ni se esta solo y ni se tieneémrdsi profeso mi sistema de valores
-religiosos, éticos, politicos, étnicos- en estendwu de culturas plurales, tendré
también una aguda conciencia de la historicidadtimgencia y limitacion de todos
estos sistemas, empezando por el mio.” (p.56).dfnitiva, se observa que a través
de losmass mediguede llegar a producirse un cambio de concientda, alla de lo
cultural, lo social o lo politico. Para el autotemcitado, “es un auténtico cambio de
época e incluso de una metafisica en el cual elhsemrano se asocia con el
movimiento, la discontinuidad y donde el diadlogolay interpretacion son las
categorias esenciales para un “nuevo modo de wieagy al fin) humano” (p.78).

La obra de Vattimo abre la puerta para la compéende que la técnica es una
fuente de informacién (sin negar su opcién de fieletdominio), que interviene (nos
guste 0 no) en la reorganizacion de las cienciasahas; quizd s6lo de este modo,
pueda entenderse que la cultura, como el quehasearto acumulado, no es un

ornamento de la vida, sino una condicién eseneialic.

El Lugar: ¢ Anclaje o Dispositivo para Pensar la Diérencia?

Uno de los grandes temas, puesto en debate nueteapmeros intelectuales de
todas las disciplinas, en todos los paises del owglla reconsideracion tedrica que
se ha producido en torno a la nocidén de “lugar’s haevas condiciones planetarias
dan pie para iniciar una critica reciente al lugar parte de la antropologia, la
geografia, las comunicaciones y los estudios @l#ar Nuevas metéforas han sido

acufadas para describir la movilidad, la desteialivacion, el desplazamiento, la
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diaspora, la migracion, los viajes, el cruce datioas, la nomadologia, entre otros,
como procesos que se estan produciendo en todgaiess del mundo y que estan
obligando, de alguna manera a una reconceptudlizall lugar, quiza para hacernos
mas conscientes del hecho de que la dinamica pahde la cultura y la economia
han sido alteradas significativamente por procegtmsales inéditos. En este sentido,
se hace necesario para este estudio revisar dosadatrales sobre el lugar, nacidas a
raiz de los procesos globalizadores. Por una pmitiea de “aldea global” y la idea
gue ha venido cobrando fuerza de la frontera caeraér espacio”.

La nocion de “aldea global”, obviamente, tiene éuaegis en las relaciones de
interdependencia generadas por las comunicacignedraves de las cuales se han
unificado mercados, sociedades y culturas; cuyastint@s imbricaciones y
transformaciones afectan las relaciones sociédssmodos de produccion y los
movimientos de capital. Esta nueva configuracioresgala planetaria, no solo
reconfigura las formas economicas y de intercamsbio que los gobiernos locales
van perdiendo atribuciones ante lo que se ha deramlonila sociedad en red. Sin
embargo, la globalizacién a pesar de poseer un fijoan econdmico, transciende
hacia lo cultural, constituyéndose en la teoriducal que explica actualmente las
complejas relaciones del mundo contemporaneo, aando su desarrollo comienza

desde la sociedad moderna. Asi lo plantea Lan®ig)18l explicar que:

El proceso de gestacion de la aldea global desdenblto cultural se
aceler6 “desde que las técnicas de la electronicigiaron la
intensificacion y la generalizacion de las comucimaes, mas alla de
toda y cualquier frontera, se desarrollo un procgge ya se estaba
desarrollando en el ambito de las relaciones iattonales, de las
organizaciones multilaterales y de las corporacdrensnacionales. Lo
gue el mundo ya conocia a fines del siglo XIX y @mmmos del XX,
como monopolios, trusts y céarteles, o economiasdmuprenunciaban
los primeros contornos de lo que seria, a finessigd XX, la aldea
global. En la medida en que se desarrollan lasicglas, los procesos y
las estructuras de dominacion y apropiacion qustitagen la sociedad
global, lo que se intensifica o generaliza conrégiente movilizacion de
técnicas electronicas, muchos empiezan a perdibituedo como una
vasta e insolita o idilica aldea global (p.78).
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Es a partir de estos escenarios econdémicos doedanuwn papel relevante el
nacimiento de un “mundo-aldea” para atender la delamay el mercado. De igual
forma, el autor considera que el mundo empiezaracpr una especie de aldea
global, cuando todo se articul6 en un vasto yptejo todo moderno, modernizante,
modernizado; cuyo signo por excelencia, fue la aooacion, la proliferacion y la
generalizacién de los medios impresos y electrénilgcomunicacion, articulados en

tramas multimedia que llegan a todo el mundo, i#lse que:

La nocion de aldea global es una expresion dedbatjzacion de las
ideas, patrones y valores socioculturales, imagisaiPuede ser vista
como una teoria de la cultura mundial, entendigaccoultura de masas,
mercado de bienes culturales, universo de sigrsdsgolos, lenguajes y
significados que crean el modo en el que unos gsdie sitian en el
mundo o piensan, imaginan, sienten y actdan. (p.74)

Esto permite pensar en los innumerables rasgosntprefiesta la realidad
geogréfica actual como resultado de la globalizaciéno de ellos, sin duda, es la
reconfiguracion del lugar como “creacion” y, masialle lo econémico, como
espacio de la cultura que se constituye sobre el@secontradictorios que

construyen nuevas realidades:

La aldea global es disefiada, tejida, coloreadagremauda y movilizada
por todo un complejo de elementos dispares, coeweeg Yy

contradictorios, antiguos y renovados, nuevos ycatexidos que
forman redes de signos, simbolos y lenguajes, baean publicaciones
y emisiones, ondas Yy telecomunicaciones. Estosesita® incluyen las
relaciones, los procesos y las estructuras de démndim politica y de
apropiacion econdémica que se desarrollan mas alliodh y cualquier
frontera, desterritorializando cosas, gentes e sideealidades e
imaginarios...En este horizonte se crea y generdéizaultura de la
mundializacion, como producto y condicibn de esasnmai

mundializacion. Hay elementos también dispares,vagentes y
contradictorios, antiguos y renovados, nuevos galescidos (p.79).

Es en este sentido, que la frontera como lugariadgsignificacion para esta
investigacion; pues ella resume y es expresiondaiwie las complejidades y

contradicciones expuestas por Lanni. Sin embargoreegable que la globalizacion
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dio pie para la emergencia de otras perspectivaandksis sobre el lugar que dan
cuenta de la condicion fragmentaria de lo humardelylugar, donde prevalece la

individualidad y el ahistoricismo. Cada vez masiesconoce lo local y se privilegia

el conocimiento global que llega de diferentes medécnoldgicos y audiovisuales.

Es asi como Marc Augé (1994) acuia el término aeltigares” para referirse a los

espacios sin anclaje historico-geogréafico, posicigne ha sido retomada

recientemente por otros intelectuales. Para Du286€), en primer lugar estan los

“no lugares” como espacios vacios de contenid&rdas de arraigo, sin geografia, ni
historia. Por otro lado estan los "no lugares"dgtilo de lo planteado por Augé)

constituidos por las autopistas, los videos gatnes;ajeros automaticos, los grandes
supermercados. Todos ellos son espacios de la pdstmdad: de intercambio, de

circulacion permanente, de consumo masivo, mucheassvde deterioro ambiental,

de ruido.

La sociedad actual ha generado una atmosfera satiaral cargada de no
lugares que no poseen el significado geohistoriaa omprender la dinamica
impuesta. Por el contrario se presenta una homoggdn del lugar, bajo la
traduccion de una supuesta universalidad que cendula unicidad de espacios,
gustos y culturas. Aun cuando cada lugar posee popias caracteristicas
geoespaciales que lo hacen diferente. Este esocarmriplejo y contradictorio es en
esencia el establecido por la globalizacion, quedtavado de manera definitoria y
avasallante la condicion histérico-geografica de destintos lugares del planeta. Al

respecto la citada autora sefiala que:

La globalizacion actual, la mentada aldea globahtat contra la idea de

lugar, de un territorio al que se le asigne vafecta/o y cultural y de sus

vinculos: las redes locales a las que se superpgaserdes intangibles,

etéreas - al decir de Milton Santos - como lasgeafiela informética, de

las comunicaciones instantaneas, del poder hegeoidpi.01).

Cada vez se asiste con mayor fuerza a la suprem@dés “no lugares” como
producto de un estado civilizatorio postmodernoekeoual imperan escenarios que

conducen a la transculturizacion, alienacion y oores desmedido. Al respecto
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Duran (2006), sefiala que “se reitera, entonces, equeoposicion a la nocién
humanistica de "lugar”" proliferan los "no lugaresdmo espacios no localizables,
dispersos, difusos. Los no lugares son espaciodedoa hay identidad, ni vinculos,
ni historia, ni geografia (p.01).

Ahora bien, la teoria de la mundializacion de l#uca ha sido expresada,
también, desde mudltiples perspectivas analiticage@almente las dedicadas a la
discusion y el debate de la hibridez cultural emasode fronteras. Aunque nacida, del
estudio discursivo de textos literarios, hoy diaise como categoria de andlisis que
da cuenta de las conjunciones de culturas difespoteno un nuevo espacio cultural
al cual Hommi Bhabha denomina el Tercer Espaciolugar que aparece definido
por la diferencia y la otredddAl respecto dice Bhabha “No es necesariamente un
lugar geografico, sino mas bien una condicion, presion cultural que actia como
una membrana por la cual se filtran influenciasa@e® la cultura dominante como la
de la subordinada; una superficie de protecci@ep&on y proyeccion” (p.33). Esta
postura, junto a la de otros criticos de la multicalidad, hibridacion como la del
investigador Eduard W. Soja (199863an inicio a un proceso de reinterpretacion
tanto de la teoria social, como de la practicaaliguesto que en la manera en cOmo
ahora se concibe el espacio, se esta permitiehawmdiir cuestiones que van mas alla
de la discusion filoséfica, entre otras, y que ahswn vistas en el contexto de una
teoria social rejuvenecida, capaz de conjugar emembo histérico con las
necesidades de lucha y transformacion que necdsiaoueblos en condiciones de

exclusion, pobreza u opresion politica. En estéide aclara Soja:

" Léase: Hommi Bhabha. (1990). El tercer espacioldemtidad, Comunidad, Cultura, Diferencia.
London: Jonathan Rutherford and Lawrence WishaetigDal forma, Bhabha consolida la teoria de un
tercer espacio de la hibridez culturaliriugar de la Culturasu texto publicado en 1994.

8 Soja, retoma la diferencia entre espacio y lugamo una manera de ir mas alla del dualismo de
mucha de la teoria social a fin de reinculcarla pdlitica consideraciones sobre el lugar. Sojéeseg

la nocién detercer espacique trasciende el dualismo del primer espacio (éspaaterial) de la

ciencia positivista (la geografia, la planificaci@itc.) y el segundo espacio (el espacio concededa
teoria y el disefio) de las teorias interpretati#sercer espacio implica tanto lo material corao |
simbodlico; es lo mas cercano al “espacio, vividectiamente, el espacio de ‘habitantes’ y ‘usudtios’
(1996, 67). La trialéctica’ de los espacios vividos, percibidos y concebidesSoja, puede ser vista
como proveedores del sustento para una eleccidicpastratégica en defensa del espacio vivido.
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Estar vivo es participar en la produccion socidledpacio, dar forma y
ser conformado por una espacialidad en evolucionstaote que
constituye y concretiza la accion y las relaciosesiales [...] En la
reinterpretacion del espacio y del tiempo, espaidle historia [...] ésta
es la base para la formulacion de un materialisistdriico y geografico,
una formulacibn mas completa y equilibrada de unterr@ismo
dialéctico que incluya a la historia y la geogrdfiamanas en tanto
productos sociales, fuentes de conciencia poljticampos de accion de
la lucha social localizada (p.12).

Visto de esta forma, el lugar recupera la conceedei localizacion més alla de
lo fisico para consolidar identidad, pertenencianglaje que permite compartir las
experiencias de globalizacidon situadas y con ldsricos. De alli, que hoy lo
educativo debe repensarse para ir mas alla deotasnes fisicas del lugar; se hace
necesario y prioritario darle explicacion tedridassucesos vividos desde la escuela,
donde la realidad geogréafica se ensefie con todosaacteristicas (complejas y
contradictorias), para generar posturas criticasladeealidad operante desde la
ensefianza de la geografia contextualizada y supesaactitudes en los actores
educativos de simple espectadores, que han comdueida reproduccion y
fortalecimiento del modelo cultural que arropa dmera vertiginosa a la humanidad
contemporanea. Todo esto, por supuesto, ameritainde reconstruccion de la
geografia del lugar para insertarla en una ensafdezla geografia capaz de
comprender, desde lo local, la dindmica mundial uegta bajo el signo de la

globalizacion.

Reconstruccion de la Geografia de El LugatUna Ensefianza Protagonica”
Pulgarin (2005), considera que “El lugar es lagai@ de analisis geografico
mas contemporaneo, se orienta al redescubrimieatdo docal, a considerar lo
cotidiano, el espacio vivido. Sin embargo, hoy da tbdos los lugares son
virtualmente mundiales, gracias al desarrollo derlaevas tecnologias” (p.05). El
espacio geografico como lugar es un componentedésl mundo vivido y desde
una geografia de los lugares puede propendersenpgoercepcion global y holistica

del mundo y de los hombres. El lugar, es el sidadinension local del espacio, lo

33



mas cercano, lo ubicado de manera especifica yimep eslabon en el analisis

geografico. Para la citada autora, en el conceploghr es

La proximidad o vecindad espacial es esencial, km & da la
coexistencia de la diversidad y por ende se pdsil®l ejercicio de la
comunicacion. Se crean lazos culturales y de ciemdo criterios de
identidad. En contraste con lo global, lo mundgldende la busqueda

esta en la organizacion del espacio a partir denfaemacion. Sin

embargo, hoy en dia todos los lugares (p.06).

El espacio geogréafico no puede verse como el simpbenario fisico donde
vive pasivamente el ser humano subordinado a le&venos naturales, debe leerse
como el espacio construido, lugar en el cual sardgta la accion humana. Espacio
habitado por diversidad de grupos étnicos conudtides y problemas sociales. Es a
partir de la comprension del espacio geogréficolgensefianza de la geografia debe
orientar sus métodos y estrategias para que aliasta logre analizar criticamente el
momento historico vivido.

Para Pulgarin (2005), la ensefianza de la geogrstfia

Un sistema complejo donde se identifican como caraptes su objeto

de estudio representado por el espacio geogrdfieto que se presenta

desde la seleccion de los contenidos, el objetieb aprendizaje

traducido en la comprension del mundo, seleccioriodemétodos y

medios de ensefianza, evaluacion del proceso m@liza cual se

constituye en la verificacion de nivel del logreaizado en la solucion

del problema (educar al estudiante en la comprerdgb espacio donde

vive)” (p.06).

Evidentemente que la didactica de la geografia dgfae en torno a formar
geograficamente al estudiante en funcion del entéadto y comprension de la
realidad que experimenta a partir de reconocimiateb lugar como unidad de
andlisis espacial. Reconocimiento que se realiztiang la reconstruccion del lugar
a partir de la realidad local como punto de partidda ensefianza de esta disciplina.
Para lo cual, es fundamental manejar las disticdasepciones de lugar que se han

venido manejando desde la geografia. Al respectarb{2006), considera que:
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El lugar es concebido como esa porcién de espacinede se produce

la simbiosis de los sentimientos personales corsitobdlico y lo

colectivo. El concepto de lugar esta ligado a leegiencia individual, al

sentido de pertenencia, a la localizacion concedtapapa mental. Los

conceptos espacio y lugar y sus conexiones soneemircc de las

indagaciones sobre el espacio cognitivo, nocionogueienza a gestarse

en lo individual ya que implica al cuerpo humane gquexiste con el

espacio” (p.1).

Por tanto, el lugar para la autora, se configuréaémagen que percibimos de
la realidad que deviene de la informacion recibigalos "sistemas perceptivos”
(visual, auditivo, tactil, olfativo) y que pasa panultiples filtros psicolégicos,
mentales y culturales. De alli que para la geogyradn la instancia definitiva del
concepto, el lugar es el espacio vivido, el horigarotidiano, que tiene sentido de
identidad y pertenencia. Es el lugar de cada unoodetros. En consecuencia, para
gue el espacio sea lugar debe transformarse eneslkgucial para las personas v,
consecuentemente, podra ser significativo y vdlmen la ensefianza.

Una idea compartida en la ensefianza de la geodrafigido identificar los
vinculos que arraigan al ser humano a su lugarn@uastos lazos son profundos y
afectivos, otorgan estabilidad a las personasgyugdo. Por el contrario, la tendencia
actual hacia los no lugares, hacia espacios ingcwénuniformes, despersonalizados
y sin caréacter, producen fuertes tensiones espesidé en la poblacion urbana, pero
también en las vastas areas rurales olvidadas as &renterizas. Una forma de
reafirmar el lugar es proponer sociedades y cudtai@nde no todo lo arbitre el
mercado. Es necesario repensar el Estado comotgatanas necesidades humanas
basicas y favorecer el surgimiento de multiplesiativas de la sociedad civil.

En la educacion, la geografia deberd acompandumina en la construccion
de su mapa mental, de la manera mas cercana padilealidad y en concordancia
con la evolucion psicoldgica de la conceptualizadi@l espacio, desde el espacio
vivido al percibido y cognitivo. La conexion enfas conceptos de espacio y lugar
tiene un proceso de evolucion. En consecuenci&sts el proceso que hay que
acompafar en los primeros ciclos (de 6 a 12 afedpdEducacion Primaria con
contenidos contextualizados y con una concepciamstoactivista. Segun estas
apreciaciones deberian ser frecuentes las actegdaule se realicen en el aula y en el
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entorno local para desarrollar en el alumno la cdpd de analizar sus imagenes
espaciales, sus imaginarios urbanos y sus sentosi¢racia la ciudad, el barrio, el
pueblo o el &rea rural, o fronteriza en los que.viv

Con las concepciones claras de la geografia lecargpone el estudio de la
geografia regional, nacional y mundial, pues esomapte reconocer la dinamica
planetaria partiendo de la escala local. Para D(2806), en la ensefianza de la
geografia.

Ser& necesario recuperar las geografias conoctamstruir la nocion

de lugar en un mundo postmoderno de "redes intEsjity "aldea

global". Sera entonces imprescindible comprendaemidad propia del

planeta y la diversidad caracteristica de los kegaiendo que ningun

lugar puede escapar al proceso conjunto de glaoadia y

fragmentacion, de individualizacion y regionalizaci Como dijera

Milton Santos el territorio es algo significativde una extensién

apropiada. Tiene exclusividad, limite e identiddda relacion biunivoca

entre el hombre y el medio que crea una identilath compuesto por

una multiplicidad de lugares y sus vinculos poagm@enas de contenido

(p.02).

En este orden de ideas los temas centrales de¢mafia actual deben ser los
problemas sociales, las complejas relaciones husnasa dindmica espacial. Donde
la reconstruccion de la nocion de lugar es fundamhepara estudiarlos,
comprenderlos y analizarlos inmersos en el prodesglobalizacion que actualmente
experimenta la humanidad, particularmente las regidronterizas.

Desde el ambito educativo, en esta realidad sagsiorita vivida, se plantea la
sentida necesidad de integrar nuevos métodos aidaciue respondan a la dindmica
experimentada. Es perentorio revisar estrategies pjomuevan el desarrollo de
procesos cognitivos referidos al analisis, reflaxydoma de decisiones con respecto
a los sucesos vividos en cada localidad. En taldserse proponen alternativas como
el enfoque geohistorico, la geodidactica, el usondevas tecnologias para la
reconstruccion de conocimientos geograficos locadeso métodos de ensefianza que
rompan con la pedagogia tradicional evidenciada l@n espacios escolares,
fundamentados en principios tedricos sobre la gdiagdel lugar en las realidades

fronterizas.
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Al hablar de frontera en el &mbito de la investiga@s importante sefialar que
en la actualidad se dispone de numerosos estudidssgie una pluralidad de
enfoques. La mayoria de dichos estudios se cirdbesca un espacio concreto, a
una tematica especifica, y se construye con laamhentas y procedimientos propios
de una determinada disciplina. Esta absoluta pdgpancia de los estudios
especializados sobre fronteras produce un efedttordionador, una pérdida de
perspectiva sobre el conjunto (la realidad). Potaltto, en el presente estudio la
investigacion va apegada a desarrollos tedricosetodologicos que posibiliten la
emergencia de una vision integrada sobre la frantea nueva dinamica que se ha
generado producto de los procesos de globalizaciésde sus distintas vertientes
(flujos globales, individualismo radical e identigs de resistencia como lo sefala
Castells citado por Medina (2006), requiere de nsgeonceptos, métodos y teorias
gue permitan interpretar esta compleja realidaguséledina (2006):

Se percibe la necesidad de acometer los estudi®ntera desde una

perspectiva interdisciplinar y transfronteriza cuugere las limitaciones

de los tradicionales enfoques historicistas y gBtipus, los cuales se

asientan, por lo general, en un concepto obsokefoodtera, ligado a los

procesos de militarizacion, burocratizacion, cdizaion y legitimacion

de los estados nacionales. Aunque existen numerapagaciones

tedricas sobre la frontera, casi todas giran enotal contenido del

propio concepto (Lison Tolozana, 1997) o derivarcidasistemas

clasificatorios meramente descriptivos (Foucher,189097), por ello, no

nos sirven para entender ni 0s procesos ni lasmiliad que se

desarrollan en torno a la frontera” (p.03).

Desde la ciencia geogréfica la frontera se presentao una dimension
espacial compleja. Como categoria de analisis seshiao planteando al territorio,
como sefala Medina (2006), como el espacio doadgesce la soberania, el poder
de un Estado Nacién, o bien como una tierra deengquié articula un espacio difuso,
de transicion entre culturas o civilizaciones atdintes. Pero mas allad de esto, las
fronteras son generalmente ambas cosas a la wuzsdnas fronteras mas rigidas y
mejor guardadas son cruzadas, y en una gran cdmt&laeces cuesta la vida hacerlo.
La presencia y la existencia de la frontera, sarieamiento, posibilita e invita a la

trasgresion, porque la frontera lleva implicitaréhsito en su misma naturaleza.
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Para Pulgarin (2005), “El espacio como territoes, el espacio geografico,
sobre el cual se ejerce o se busca un controiqmls el &mbito espacial en el que
el Estado expresa poder, es decir es el campolidacapn de la politica y constituye
el elemento esencial en la organizacion sociaitipaly econdémica de la poblacion
gue en él se ubica...El territorio es donde los meeldstablecen su soberania y
obtienen el reconocimiento ante las demas naciéses! espacio ordenado para ser
administrado y gobernado” (p.5).

Resulta pues, urgente y necesario que los estadine la frontera sobrepasen
la nociodn territorial y se conciban como el teregpacio de la integracion de culturas
histéricamente compartidas. Asi, surge la imperinsaesidad de revalorizar el
espacio cotidiano, pues €l construye la identighdbarrio, la calle, las ciudades, las
regiones, los paises y con ellos, el desarrollallp@l desarrollo sustentable a escala
nacional.

La Educacion. ¢ Transformaciones para Ser Iguales?

Los problemas geogréficos del mundo globalizadoada a las extraordinarias
revoluciones en la ciencia, la tecnologia y las woicaciones justifican la apremiante
necesidad de mejorar la vigencia de la accion ¢acenciclopedista que transmite
conocimientos descontextualizados, con un profuratzento enciclopedista,
impartidos y organizados en areas teméticas adinoagpacitar profesionalmente al
educando para una sociedad donde se excluye, éstdey la competitividad en
términos de eficacia y eficiencia, a partir de picéas evaluativas que reproducen y
fortalecen estas actitudes en los estudiantes.

De alli que sea necesario segun Santiago (2008yjisar la orientacion
tradicional en la educacion, caracterizada poradasmision de contenidos, para dar
mas importancia a la actividad pedagdgica centradala construccién de
conocimientos y resolucion de problemas” (p. 09).

Emerge la imperiosa necesidad de contextualizar f&s®menos y los
acontecimientos para la ensefianza de la geogeafgencia que se ha constituido en
un reto para esta ciencia, lo cual se traduce afizan las situaciones reales

manifiestas en la problematica geogréfica cotidi@un lo que se pretende superar la
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vision parcelada, determinista y descontextualizzelda ensefianza de la geografia
fundamentada en el paradigma de la complejidad.

Por tal razon, es perentorio adaptar los contergdias dinAmica social actual
para que se vincule la ensefianza con la cotididni@h estudiante, y comenzar a
fomentar desde una ensefianza contextualizadapatedg la puesta en practica de
soluciones alternativas a los problemas que aquegdactan a la humanidad, donde
se destacan las marcadas desigualdades sociatesdende un mundo globalizado y
donde las oportunidades se reducen cada vez méss esociedades dependientes
como las nuestras.

Para Rodriguez (2006), “el predominio de la coniggpdescriptiva hace de la
enseflanza de la Geografia una actividad enumeradivanociones, detalles vy
conceptos geogréficos aislados y desfasados dddamisma del educando” (p.73).
Por tal motivo, en la ensefianza de esta ciencigrdénaalecido el conocimiento no
razonado, no analizado y solamente memorizadoloptanto, impera una didactica
encasillada en los moldes tradicionales, que seari@pcon criterios caducos e
inoperantes.

Se propone abordar el contexto social interactresgnte en la cotidianidad del
educando a partir del estudio del lugar. Vasq@ép4) considera que para ensefar
una ciencia escolar relevante para el ciudadamm yna ciencia erudita, es necesario
contextualizar los contenidos escolares mostramdprgceso de construccion y su
importancia desde el punto de vista sociocultural.

Se trata, en definitiva de mostrar la ciencia gébcg desde un contexto
cercano a la vida de los educandos y que puedam@sp a sus necesidades,
considerando que la contextualizacién permite gentilidad de la ciencia en el
entorno y en el modo de ver el mundo y de inteceaei con él, frente a la vision
teoricista que concibe la ciencia como algo puraenabstracto y sin relacion con la
realidad que se experimenta.

Por tanto, resulta imprescindible ensefiar una géiagcontextualizada donde
el educando comprenda los procesos y fenOmenosnpessen su realidad inmediata
a partir de la construcciéon del lugar, concebisie &egun Duran (2006), como “la

porcion de espacio en donde se produce la simhilesles sentimientos personales
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con lo simbdlico y lo colectivo. El concepto de dugesté ligado a la experiencia
individual, al sentido de pertenencia, a la lo@ian concreta, al mapa mental”
(p.03).

Desde el punto de vista geogréfico, el lugar essphcio vivido, el horizonte
cotidiano, que tiene sentido de identidad y peneiee Es el lugar de cada uno de los
seres humanos. En consecuencia, para que el espadiogar debe transformarse en
algo esencial para las personas y, consecuentemgodea ser significativo y
valorado en la ensefianza de la geografia.

Sin embargo, en el ambito educativo se manifiegtafundas contradicciones
con los lugares que se hacen presentes de acueaaaealidad y las formas de
ensefianza, al prevalecer una pedagogia tradicgaratterizada por la trasmision de
conocimientos abstractos y obsoletos. Situacion psilta inoperante ante la
avalancha de informacion a la que asiste la sodiadtual, transformandose el lugar
en “no lugares” vacios que no aportan significadbsentimientos de pertinencia
para los estudiantes.

Este escenario demanda un cambio profundo queeas@ra transformacion
de la complejidad en los sucesos vividos. Por taesonecesario estudiar dichos
cambios mediante alternativas curriculares que ipemndesde nuevos contenidos y
estrategias pedagogicas, abordar los conflictosladsociedad, como tematicas
relevantes, que resulten de la realidad cercanastiadiante.

Se impone un replanteamiento pedagoégico que carsie conocimiento y
realidad en forma conjunta, fundamentada en ldacgzation activa de los actores
educativos, y facilite confrontar el entorno innsdidonde se desenvuelve la vida
cotidiana para estudiar los problemas que afectéan @munidad, cobrando gran
importancia la realidad local a partir del estud& lugar para la ensefianza de la
geografia, pues esta ciencia estudia el sisteniedsal-naturaleza.

El estudio de esta disciplina del saber debe guéntiena relacion entre lo que
se imparte en clase y lo que el alumno observauenastividades diarias, en su
ambiente local, como por ejemplo: las anomaliamBscexistentes que lo afecta.

En regiones fronterizas resulta fundamental ensaiiaa geografia en
correspondencia con los sucesos que emergen dmdmida social, econdmica,
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politica y cultural de dichas regiones. No se pussir ensefiando una Geografia
supuestamente contextualizada porque se abordattesprelacionados con su
origen, caracteristicas fisicas, estructura deoldgeion, problematicas ambientales;
si estas variables geogréficas para el caso dPELUPRGR, no se relacionan con la
dinamica propia de la frontera tachirense.

La condicién de frontera para la universidad amteencionada, debe ser
considerada como el factor que viene a determiaaestructura curricular de la
educacion que se imparte, pues todos los ciudaddeodrontera (docentes,
estudiantes y habitantes en general), vivimos can gagnitud dichas realidades. La
Geografia como ciencia social en correspondenametcestudio y andlisis de la
realidad inmediata no puede seguir a espaldastdeaesdidad. Esto significa que se
requiere de una auténtica renovacion de la edutaciin de adecuarla a la cultura
planetaria que hoy se manifiesta en la sociedaaves los fundamentos educativos
gue orientan los sistemas escolares y las reformdasativas manifiestas, como
producto de la disonancia entre los acontecimiehiegricos y los procesos de
ensefianza.

Los rasgos que prevalecen en la dinamica sociorldat vivida por la
humanidad en las Ultimas décadas demandan redonansilos sistemas
escolarizados y las reformas de las instituciomdgesitarias. Para Vélez y Arellano
(2002):

Las universidades constituyen los espacios ingtihates ligados a la
creacion del saber y del conocimiento cuya conferémalos transforma
en una compleja red, atravesada por todos loso®syil modos de
produccién, circulacion, seleccion, transmision gmanicacion de los
conocimientos. Por ella se mueven los mas pludeadigmas, las mas
diferentes familias profesionales, las disciplirtes investigacion mas
disimiles, las relaciones disciplinarias enlazadas la inter y
transdisciplinariedad. Ademas, son un campo doedengemezclan las
formas mas infinitesimales de relacion y juegosbsiicos y reales de
poder que cargan de multiples sentidos a los mdd@sber (p.30).

De alli, el papel fundamental que cumplen las cdsasducacion universitaria

para el desarrollo de la sociedad. Es a partilasieiniversidades que se difunden
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ideologias, teorias y técnicas aprobadas por er sabntifico. Por tanto, de acuerdo
con el paradigma vigente se ensefia y se brindartiatto a la informacion bajo un
conjunto de métodos y formas de comprender la dadli Desde el ambito
universitario se legitiman practicas pedagogic@sofesionales cargadas de codigos
y representaciones que simbolizan relaciones derpodinamicas de la sociedad. Es
por ello, que se debe redimensionar el papel gsendgeiian las universidades en el

mundo actual. Al respecto Vélez y Arellano (20@@)sideran que:

La vida universitaria latinoamericana debe abrarsen repensamiento de
sus sentidos, de sus concepciones ligada a larsaidad en un mundo
cuya vida cotidiana revele la simultaneidad deodlcal y lo universal.
Desde estos lugares deben surgir lecturas de leaégoe permitan
recuperar, en todos los sentidos, la dimensiérodedcion humana que
se facilita a través del saber, maxime cuando smadoes mas esenciales
y arquetipales es una respuesta simbdlica y camaleptlas preguntas
originarias de la vida. Estas se expresan de moganizacional y se
despliegan de modo instrumental en muchos moméntas).

La renovacion educativa planteada en la universiiduk ser vista como el
centro del debate, discusion y reflexion de lo®fe@nos que aquejan a la humidad a
la luz de los planteamientos cientificos. Al respees fundamental considerar lo

expuesto en la Ley Organica de Educacion en eudot82 donde expresa que:

La educacion universitaria profundiza el procesdodeacion integral y
permanente de ciudadanos criticos y ciudadanasastitreflexivos o
reflexivas, sensibles y comprometidos y compromastidsocial y
éticamente con el desarrollo del pais, iniciaddosnniveles educativos
precedentes. Tiene como funcién la creacién, difyssocializacion,
produccién, apropiacion y conservacion del conceint en la sociedad.
Su finalidad es formar profesionales e investigaslar investigadoras de
la mas alta calidad y auspiciar su permanente lado®n vy
mejoramiento, con el proposito de establecer s®lidodamentos que,
en lo humanistico, cientifico y tecnoldgico, seapaste para el progreso
autébnomo, independiente y soberano del pais es tadareas... (p.14).

En tal sentido, se requiere de un giro pedagogim rgivindique la funcion

social de la educacién universitaria. En este manares necesario que la educacion
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se oriente hacia la puesta en practica de escenaiertos donde se promueva el
analisis interdisciplinario del saber, cénsonos tas exigencias que plantea la
sociedad actual. Una educacion cuyo fundamentdaséamacion del profesional

encargado de impulsar los cambios requeridos péesactuar efectivamente en el
momento epocal vivido, debe ofrecer estrategiaségnitas para abordar la
complejidad de los sucesos acaecidos, a partimdecamprension de la realidad.

Vélez y Arellano (2002) sefialan al respecto que:

Los tiempos que signan la época estan requirieedoudvos estilos de
hacer universidad, lo cual debe responder a lageegias de una nueva
época. Ello va mas alla de las exigencias de uardaénsformado en
instrumento, cuyos parametros de validacion yilagitd trascienden la
productividad y competitividad. Estamos ante lagencias de nuevos
espacios formativos que permitan nuevas mirada&styras del mundo
gue se despliega. De ahi la necesidad de repesrsay sentido mas
genuino, nuestras instituciones y llenarlas ddlaszas de la época, en
su relacion que, creadora y no refleja, ha de piapla receptividad y
una elaboracion que pueda moverse de otra maneranetiempo
caracterizado por su volatilidad y el culto pronesiey desmedido por el
cambio (p.31).

En tal sentido, las casas de educacion univemsitanrtargadas de la formacion
docente se ven comprometidas a repensar la manm@ se ha venido realizando la
practica educativa. Es fundamental que se orieméera una pedagogia que asuma
cientificamente los cambios operados en la realdamtemporanea. De alli que
resulte propicio abordar la cotidianidad como abjde estudio en sus diversas
expresiones y con un enfoque interdisciplinario geemita estudiar los fenbmenos
bajo los criterios de contextualizacion y globatiba. Con lo que se aspira superar el
caracter de obsolescencia que prevalece en el icoeato abordado en la

educacion. Al respecto, Vélez y Arellano (2002fjaan:
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La docencia es el espacio que convoca las mirdelasese lugar se

manifiesta la vida en una de sus formas mas coawlej saber y los

modos de conocimiento viven la experiencia de dasfiormacion para

ser transmitidos, comunicados y compartidos. Laciéh con el Otro, la

alteridad en su plena expresion, muestra sus sentiyl la relacion

formativa se hace realmente cercana. Por ello,s&s eircunstancias,

posar la mirada e intercambiar perspectivas maetasentido de los

cambios universitarios desde la cotidianidad. Capanicos de saberes,

de mediacion y la reconceptualizacion, requieretosniltimos tiempos

gue corren, que se asuman mas alla de la meranisads refleja, de la

ausencia de problematizaciones o de una disciptea cerrada. (p.32).

Para la sociedad actual, la educacion es el institorde fortalecimiento del
modelo econdémico. Es a partir de la educacion guéosna profesionalmente la
mano de obra calificada para ingresar al sistermadmico imperante.

A la par de la situacion planteada resulta peranterisar ademas la necesidad
de formar a un ciudadano acorde a las exigenciaslas, que le sirva para toda su
vida. En tal sentido, surge la preocupacion delgeelucacion superior responda a la
formacion de capacidades que le permitan avanzamnarsociedad en términos de
progreso. Para Dridi y Crespo (1999), la educaerdos ultimos afios, juega un rol
de primer plano, notablemente en el contexto dertwiae de mercados, de
mundializacion y en el advenimiento de una sociatkddsaber. En la éptica de una
sociedad basada sobre el saber, ciertas dimensenaselven importantes. Por una
parte, la competencia y el deseo de una mayor dmarecnoldgica se manifiestan
como un logro, y por otra, la educacién a lo ladgaoda la vida aparece como algo
ineludible con sus logros de flexibilidad, diveesidy accesibilidad en el tiempo y
espacio. Estas dimensiones subentienden una farmpermanente accesible a toda
persona, la renovacién y el progreso de la edusamidodos los niveles, asi como el
desarrollo de la ensefianza, particularmente larsug€fr. p.10).

En este contexto, el sector universitario se ertcaesn primer plano para
responder a las exigencias y desafios de una sacied constantes cambios. La
educacion universitaria debe mostrar la realidadajo practicas pedagdgicas
innovadoras ofrecer alternativas de solucion aposblemas vigentes desde las

distintas disciplinas del saber cientifico.
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El momento epocal vivido demanda la formacién wioieal de ciudadanos
proactivos, con las competencias necesarias pacar hisente a los cambios
cientifico-tecnolégicos del momento. Sin embaigs,universidades se encuentran
confrontadas a un creciente abismo entre la demasdaapacidad de respuesta. En

este sentido, Clark citado por Dridi y Crespo (199%ecisa que:

Los cambios son rapidos, sostenidos por el progm@eatifico y

tecnologico que modelan las formas de la activieleahdmica y social.

La universidad debe entonces, por una parte, Hismge a los cambios

gue la afectan en lo interno y, por otra, apodarsioluciones a las nuevas

formas de la actividad economica, tecnoldgica,adppplitica y cultural.

Estas dimensiones subentienden los nuevos desaidsay que afrontar

y que obligan a la universidad, ademéas de repenasarfunciones, su

mision e incluso sus finalidades, a adaptarse grdgkar las estrategias

relacionadas con su gobierno, con la regionalirad integracion de

nuevas tecnologias de informacion y de comunicagidias relaciones

con la industria (p.10).

En general, en la actualidad las sociedades expetam una compleja
situacion educativa, que se tiene que asumir deragrotagonica dejando a un lado
el pragmatismo vigente en la educacion universitdra realidad historica actual no
se ajusta al modelo planteado por el neoliberalimoondmico y que ha sido
adaptado al campo educativo. Se trata de reorigrgacarnar en toda la sociedad un
proceso de cambio institucional y cultural. Para@ppmiar acciones educativas en un
espacio de innovaciones permanentes y contextdakza nuestras realidades. Se
plantea un reto para la educacion universitariaargada de la formacién docente
preparar al profesional idoneo que proponga coiléac las herramientas bajo una
postura critica que permita transformar la realisiaclo-historica vivida.

Desde esta perspectiva, es importante analizacdasepciones, estructura e
implicaciones del curriculo en el quehacer eduoatde tal forma, que se debe
reflexionar sobre los fundamentos ideoldgicos ygpraticos del curriculo y su
incidencia en la actuacion de los actores edurst{docentes, estudiantes), en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, caso partien la especialidad de

Geografia e Historia, en el componente geografico.
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El Curriculo y la Universidad

En el ambito educativo el curriculo ha sido conside desde diferentes
concepciones, donde se entrelazan significadointdisten funcién de intereses
economicos y de control de la sociedad. Tradicioeate, fue concebido bajo una
vision eminentemente técnica al considerar el éneacular como la responsable de
la elaboracién de los planes y programas de estBdi@ finales de la década de los
afos setenta sefiala Diaz (2003), “que se genendouimiento que lo define como
un ambito para estudiar un conjunto de sucesosli@otis en la escuela bajo la
denominacion de curriculo oculto “(p.14). Sin engoar pese a las diferentes
interpretaciones que se le han asignado, es eeidgm® el mismo se ha relacionado
siempre con los graves problemas de la educacionnuestra sociedad. A
continuacion, se efectuara un andlisis de la paitton y protagonismo que ejerce el
curriculo oculto en la formacion del ser humanaldda escolaridad.

La escuela es una institucion social que ha prodeogh diferentes momentos
histéricos, valores, actitudes, capacidades en ndividuo para que ingrese
econdmicamente a una sociedad estratificada. Aafinma Barry citado por Apple

(1986), al referir que

La escuela ha sido utilizada con propoésitos hegeognentre otros
modos, mediante su ensefianza de las disposiciorasrgs culturales y
econdmicos...garantiza que sélo un numero espedéastudiantes sea
seleccionado para los niveles superiores de educgdr su capacidad

para contribuir a la maximizaciéon de la produccdel conocimiento

técnico que necesita la economia (p.86).

Se hace presente la existencia del curriculo oddfmido por Apple (1986),
como “las normas Yy valores que son implicitas agficente ensefiadas en la escuela y
de las que no suele hablarse en los fines u obgetle los profesores” (p.113). En tal
sentido, es el que norma de manera decisiva efatmsucial y econdmico que se
genera y reproduce en la escuela, a partir deasuticomo diferentes formas de
disciplina, reglas, habitos, obediencia, puntudlida&ooperacion. Condiciones

imprescindibles para el acceso al mercado labAsdldesde edades muy tempranas
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el ser humano es preparado en términos de soctugieidad para el acceso a la
dinamica impuesta por el desarrollo del capitalismo

Por otra parte, la escuela ejerce el control arghatlos significados a través de
los conocimientos que se imparten y que son seleadbs sOlo por un grupo de
personas quienes determinan el control culturdd sociedad. Asi como sefiala Barry
citado por Appel (1986), el control y poder econdonésta conectado con el poder y
control cultural (p.88). La universidad como casa dstudio de educacion
universitaria, sigue reproduciendo esta hegemogt@nirol a partir de una ensefianza
disfrazada en significados y actividades diariase dortalecen formas de
comportamiento para mantener el orden mediant®redenso de las personas que
conforman la sociedad. Para lo cual el curriculaltocha evitado el conflicto
intelectual en el tratamiento en las areas tengtipaes los estudiantes aprenden
ciertas normas sociales que le permiten incorperansdiferentes ambitos de la vida
posteriormente. Asi la ensefianza impartida eniketsidad, y muy particularmente
en las casas de estudio de formacion docente, ddagoirriculo oculto inserta al
individuo en la esfera econdémico-politico para reasat la organizacion de la
sociedad industrializada.

En este escenario, los actores educativos se @nfraruna enorme cantidad de
significados y practicas que realizan de maneranisgente, pero realmente eficaces
para mantener el orden establecido por las ingiites econdmicas y politicas que
ejercen el control social y lo reproducen medidateniversidad, la cual ha sido por
excelencia la institucion socializadora del indiad

En virtud de la trascendencia que posee el cuorieal el ambito educativo
universitario, por su pertinencia en la formacid@ der humano, es importante
considerar sus implicaciones. Es por ello, quesiaétt la responsabilidad de tomar
decisiones con relacidn éste, se debe hacer épfgmsificamente en la necesidad de
generar condiciones problematizadoras en el prodesensefianza y aprendizaje,
para romper en cierta medida con los patrones sigigad en el estudiante. A partir
de la conflictividad generar discusiones dirigigesa fortalecer la criticidad en el

individuo. Ademas, es importante estar conscietdéela verdadera dindmica que se
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experimenta en la universidad con la participaciéhcurriculo oculto para brindarle
tratamiento a los significados que se emiten afale la ensefianza escolarizada y
comenzar a minimizar el acondicionamiento que haegelo las rutinas que
conducen a la dominacion y control social, a pairconductas o comportamientos
fingidos y repetitivos como sinbnimos de una samikein consenso.

Es evidente, que se requiere de un clima acadéemcel cual prevalezca el
establecimiento de normas que surjan del dialoigorgflexion, para que los actores
educativos sientan pertinencia de su accionar odigrino una imposicion de
elementos que distorsionan la naturalidad de léciomes humanas que deben
manifestarse en la escuela para convivir de marateal y espontanea.

Por otra parte, es fundamental reconocer la retg@ague contienen los
conocimientos descontextualizados, con un profuratento enciclopedista,
impartidos y organizados en éareas tematicas pgpacitar profesionalmente al
educando para una sociedad donde se excluye @éstdes la competitividad en
términos de eficacia y eficiencia, a partir de pcas evaluativas que reproducen y
fortalecen estas actitudes en los estudiantesetfesiforio adaptar los contenidos a la
dinamica social actual para que se vincule la ersgfi con la cotidianidad del
estudiante, y comenzar a fomentar desde una erreiiantextualizada, el debate y
la puesta en practica de soluciones alternativas problemas que aquejan y afectan
a la humanidad, donde se destacan las marcadgsialdsides sociales en medio de
un mundo globalizado donde las oportunidades seesdcada vez mas.

En el caso particular de la UPEL-IPRGR, resultadamental reconocer la
dinamica fronteriza como una realidad que definesphcio geogréfico de los actores
educativos. De alli, la necesidad de incorporarplmblemas sociales, econémicos,
politicos y culturales que viven en su cotidianittasldocentes y estudiantes de dicha
casa de estudios. Sin embargo, hasta ahora ladtgmion de informacion es por
excelencia la actividad que prevalece en el esienaiversitario. Aun cuando el
momento actual reclama la necesidad de producornrdcion acorde con los
cambios de la época.
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En este escenario se presentan una cantidad dedadés rutinarias que
cumplen diariamente los actores educativos (dosentestudiantes), de manera
inconsciente y que fortalecen el modelo de edunaesiablecido. Vélez y Arellano
(2002), consideran que entre el docente y el emtteli“Se establece una relacion
intersubjetiva que esta legitimada social y académente por una serie de rutinas
estandarizadas e institucionalizadas en horaripsagticas de ensefianza que se han
conocido con el nombre de docencia, pero dondedagogia en la universidad se
reduce al acto de transmitir, por parte del prisigeto, y de escuchar pasivamente
por parte del otro” (p.39).

La docencia universitaria, encasillada en la fim¢ransmisora y reproductora
de ese conocimiento disciplinar no da cuenta dbl@muatizaciones criticas frente al
papel del docente, ni supera la funcién de ensafiandogra que el pensamiento
alrededor del saber sea una mediacion entre docesiberes y estudiantes. Esta
descripcion de la pedagogia universitaria trangmisia, eco del modelo de escuela
tradicional o de transmision cultural, se susteata una mala mision de la
universidad de conservar el conocimiento y, con, €l estatus de verdad y prestigio

gue ella misma ha alcanzado. Por lo tanto, el @itador sefiala que

Este panorama problematico, conduce a los docenl@sondicion de
repetidores de discursos, de validadores de peestmide obreros
racionales de conocimiento en sus relaciones aostas de poder,
donde la unicidad ha estado presente para los o®del generacion de
poder, como de ensefianza y aprendizaje, educamddgabediencia
mental y la paralisis perpetua del siglo de latiagon en nuestras
universidades (p.39).

La situacion expuesta requiere del andlisis exhauste los factores que
inciden directamente el concrecion de este modele@rsefianza, que mantiene y
reproduce el sistema de la sociedad capitalistaakhoel cual es el reflejo de las
contradicciones que ha encarando el modelo y quesemomentos actuales no ha
logrado superar. Por el contrario lo profundiza cwoayor fuerza. De alli, surge la

necesidad de revisar las implicaciones del cuwiceh la educacion y muy
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particularmente en las casas de estudio de educacigersitaria, en la Especialidad

de Geografia e Historia, en el componente geografic

Formacion del Docente en la Especialidad de Geogfafe Historia

Sobre la base de las ideas expuestas, se puen@rafjue las concepciones
tendran una repercusion directa en todos los rEwd#deeducacion en la ensefianza de
la geografia, pues ésta tiene una finalidad diter@ara los partidarios de cada
concepcidon geogréfica. La evolucion histérica ystgpnologica del objeto de estudio
de la geografia (el espacio geografico), se da mncantexto espacio-tiempo
correspondiente con el desarrollo de la sociedamhylas formas de apropiacion de la
naturaleza. Su teorizacion tiene como fundamerimsoficas y cientificas. Entre las
gue se destacan las concepciones deterministggonaéstas, historicistas,
cuantitativas y la postura radical de la geografia.

Segun Pulgarin (2005), el espacio geografico eohaepcion determinista “es
un receptaculo donde se soportan las relaciones &g elementos naturales y
sociales. Para la concepcidon historicista, el espas el medio natural que
proporciona a los seres humanos una gama de psdi@s, que él desarrolla de
acuerdo con sus capacidades. En la concepcidrcacrigh cambio, el espacio
geogréfico lo constituyen las formas y procesos@sfes producto de las relaciones
sociales y econ6micas, de donde surgen los corxafgoespacio construido y
espacio socio-geografico” (p.06). Y para la postotmntitativa el espacio es
abstracto, medible y cuantificable por el ser humndfacil de manipular). Es
evidente, que en la ensefianza de la ciencia gémysd deben tener presentes los
paradigmas y teorias que soportan los métodos adydepara abordar la realidad o
los conocimientos geogréficos. Es obligado el didlde saberes, la combinaciéon de
métodos y técnicas para alcanzar explicaciones legesple la realidad (ob. cit.).

El profesional de la UPEL, debe egresar con compi&gs en cuanto al
dominio de teorias, conceptos y conocimientos poge la ciencia geografica que le
permitan estudiar a realidad desde una vision riatggcon una mirada cientifica. En

este sentido Aponte y Morales (2009), resaltan ‘@ee aspira a contribuir con la
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formacion de profesionales que destaquen el papkd Geografia y la Historia en el
conocimiento de la sociedad para desarrollar @estu favorables para el
entendimiento de las interrelaciones ambientalés de preservar el medio para el
logro de una mejor calidad de vida” (p. 7).

De igual modo, los autores mencionados expresanefjusgresado de la
Especialidad Geografia e Historia debera estarcapdtidad de desempefiarse en
instituciones educativas como docentes en Geografiédistoria; y en otras
actividades relacionadas; en empresas publicas ivadais donde se ejecuten
programas de extension”, la importancia de la pegé@n en esta area en también la
vincula con un nivel de ejercicio en institucioneslucativas de educacion
universitaria y nivel medio, para participar comaveastigador en equipos
interdisciplinarios para el estudio, planificacign solucion de los complejos
problemas socio-ambientales en el espacio venazolanesde su propia realidad
local.

Por otra parte, Aranguren (2008) plantea que lhgds egresados de la UPEL,
deben estar en sintonia con las competencias exja®en el perfil del educador del
sistema educativo actual, las cuales demandan upaédr con capacidad de
adaptacion al contexto especifico de cada licesocnela, asi como de incorporar a
la comunidad en el contexto escolarizado, a firdgogar en la formacion de ese
nuevo ciudadano republicano a través de las liestmtégicas, trazadas por la
Educacion Bolivariana, en tal sentido el procesddinsformacion y Modernizacion
Curricular de la Universidad Pedagdgica Experimehtbertador (UPEL) cobra
importancia, ya que el mismo debe estar dirigida Bormacion de ese educador y
ciudadano (p.5).

Segun este enfoque, el futuro egresado de Geogrdfiigtoria debe manejar
los parametros establecidos en las actuales refoechacativas, quienes forman parte
de las decisiones curriculares de la UPEL ateodiea esa nueva realidad y
comenzaron desde el afio 2005 una revision curriogggerando como resultado lo
gue hoy conocemos como la Transformacion y Modacndn del Curriculo de la

Universidad Pedagodgica Experimental Libertador,ivaodo un reajuste al Disefio
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Curricular 1996, donde se trata de realizar unaomaproximacion a la realidad
educativa, asi como pertinencia social del mismoviSta de multiples discusiones
desarrolladas, los cambios en la universidad sosibles debido al caracter
autorregulable de su disefio curricular, que prapiziadquisicion de competencias
para la educacién permanente de sus estudiantesnedio de la evaluacion y
retroalimentacion permanente del curriculo y gazanta calidad del egresado.

El andlisis de la situacion descrita anteriormeinigica que a pesar de que los
cursos institucionales son potestad de cada itstisegun Aranguren (2008), no se
respeta el Bloque Homologado; existe una gran @®ncia en cuanto a la necesidad
de dictar las asignaturas, por la importancia djas espresentan en la formacion del
perfil del egresado de la UPEL. Cabe destacarhgye mas que nunca, las mismas
son de vital importancia para poder cumplir compesffil del educador que requiere
este pais, y deben ser obligatorias para el estigdygegresado de la Especialidad de
Geografia e Historia de la Universidad PedagégiqeeEmental Libertador.

Si bien es cierto que existe una diversidad de qerEf® epistemoldgicos o
escuelas de pensamiento para interpretar la ciegecgrafica e histérica, es
importante resaltar que de una manera u otra tbdosnutrido el pensamiento
geogréfico nacional. La complejidad del presente,ek contexto de un mundo
globalizado y del imperio de la tecnologia, exige dertinencia de un saber
geogréfico que permita diagnosticar, explicar, esgfinar para lograr la
transformacion que permita restablecer el equdibdciedad-naturaleza.

Dentro del enfoque de la investigacion, esta casastudio presenta un pensum
en el area de geografia e historia, estructuradofodma similar a las otras
especialidades que se imparten, esto es por uilodegee se ha generado a partir de
transformaciones curriculares; sin embargo no dablese de forma gradual e
integral con el perfil que se requiere en la Espeldd mencionada, asi como se
puede evidenciar en algunos de los objetivos cquitatas en la pagina virtual de la
(UPEL 2010):
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Desarrollar en el egresado las competencias entacwdndominio de
conocimientos y técnicas de ensefianza propios Gedgrafia y de la
Historia asi como de las actitudes necesarias @araer una optima
funcion docente. Contribuir a la formacién de uwofesional idoneo,
critico, transformador, innovador e investigador pyomover sus
capacidades como lider en los cambios socialesg, farinacion de un
profesional en el campo de la investigacion paraterpretacion y el
analisis de los fendmenos de la Geografia y dedtokih, a la formacion
de un profesional capaz de establecer relacionge &nescuela y la
comunidad con la finalidad de orientar, actualizgroyectar la accion
educativa.

Es asi como la universidad ha manejado las reforroagiculares,

implementando lo necesario para cumplir con el goeh del docente de hoy

abarcado los ejes de transformaciones represeagasin embargo no se enfatiza la

importancia de la aplicacibn mas acorde con labdeskes escolares y se sigue la

cadena irrompible de la educacion tradicional, dopedista e intelectualista.

La Especialidad de Geografia e Historia, segunrimégion electrénica, de la

pagina de la universidad Pedagodgica Experimenbartador (2010), los objetivos de

la especialidad estan dirigidos a:

1.

2.

4.

Formar profesionales de la docencia en los campos deografia y de la
historia para los niveles de Educacion Basica @raretapa) y de Media
Diversificada y Profesional y desarrollar en ellas competencias en cuanto
al dominio de conocimientos y actitudes necesgr&aa ejercer una optima
funcién docente.

Contribuir a la formacién de un profesional idonedtico, transformador,

innovador e investigador y promover sus capacidaaeso lider en los

cambios sociales.

Propiciar el espiritu de superacion y la actuai@acpermanente del

conocimiento de la Geografia y la Historia. De Igomeanera, promover a

través de la docencia, la investigacion y la exéenalternativas de solucién a
los problemas sociales.

Contribuir a la formacién de profesionales que atpstn el papel de la

Geografia y la Historia en el conocimiento de laiestad para desarrollar
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actitudes favorables dirigidas al entendimiento Ilds interrelaciones

ambientales a fin de preservar el medio para ebldg una mejor calidad de
vida. Contribuir a la formacion de ciudadanos c@mrdes de sus deberes y
derechos, capaces de desarrollar valores moraégspiyituales, defender la

dignidad de la persona humana, la justicia, latidad nacional y la familia.

Perfil del Especialista en Geografia e Historia

El egresado de la Especialidad Geografia e Histdrieulminar sus estudios

debe estar preparado integralmente ya que:

1.

Valora la nocion de espacio como resultado de tachumana sobre la
naturaleza en interaccién dialéctica.

Articula lo econdmico-social, lo politico-ideolégic lo ambiental, lo
endogeno y lo exdgeno en la dinamica de las egtagespaciales a partir de
la categoria proceso.

Produce mapas que expresan la sintesis de relaailgiécticas en periodos
historicos determinados.

Utiliza representaciones cartograficas como insénios metodologicos para
expresar la problemética social en diferentes asecémpora-espaciales.
Utiliza metodologias y técnicas de investigacioopms de la geografia para
localizar interpretar y emplear en forma til lehocimientos adaptados a los
diversos objetivos y niveles del proceso de ensafigm@mprendizaje.
Desarrolla procesos de investigacion que perméagpaltticipacion y difusion
de las singularidades regionales y locales.

Promueve la defensa de los valores éticos y momddeda familia y la
sociedad.

Elabora, selecciona y evalla recursos de apreedizigptados a la ensefianza
de la Geografia y de la Historia.

Utiliza metodologias pedagdgicas innovadoras quemipen incorporar
nuevos conocimientos en el proceso ensefianza-apapndn Historia o

Geografia.
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10.Construye propuestas pedagogicas a partir de m®dastoricos locales y

regionales vinculados a la realidad nacional. UPEI10).

Es necesario actualizar e innovar el ejercicio, gooente con los
planteamientos de los planes y programas de estomlicespondientes con la
Especialidad, con una vision mas amplia, permitiecdmprender las politicas
educativas y desarrollar la labor de manera callegieespetando la individualidad de
los escolares e innovando las estrategias pedagdgicordes con los cambios
educativos propios de nuestra realidad local. $afzacitacion de la Especialidad se
aplica como se establece en el plan de egresoncasolas innovaciones
geodidacticas estaran en las aulas de clases.

Sin embargo, la estructura curricular del Plan seidio de la Especialidad de
Geografia e Historia, presenta elementos que inaddectamente en la ensefianza de

los cursos del componente geografico.

Programa de la Especialidad de Geografia e Historia

Segun, Sanchez (2007), en las directrices de laLUPEGR, el profesor de
Geografia de la Especialidad Geografia e Histigi@eh sus funciones en valorar la
nocion de espacio como resultado de la accion harsabre la naturaleza. Utilizar y
enseflar a usar representaciones cartograficas owtramentos para expresar la
probleméatica social en diferentes escalas espanipdral. Promover la defensa de
los valores éticos y morales de la familia y laesdad” (p.35). Sin embargo, desde la
estructura instrumentalista del curriculo es difioder lograr formar en el estudiante
dichas competencias.

En primer término, en el pensum de estudios despectalidad aparecen los
cursos — fases, para ser vistos o cursados pstugliante en diez semestres, con sus
respectivas unidades creditos. Estan planteadate dess grandes divisiones: los
cursos del componente general, los cuales hacerenefa a la formacién que debe
tener el estudiante en relacion con los elemen®scdtura general y de

investigacion. Los cursos del componente de la otsp#ad, estan directamente
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relacionados con los conocimientos tedrico-préstie la especialidad de geografia
e historia; y los cursos del componente pedagdda,cuales se orientan a la
formacién pedagogica y didactica que debe poseeedecando como futuro
pedagogo.

Desde los cursos de la Especialidad del compongedgrafico, se puede
observar una concepcién tradicional de la geografiees se presenta de forma
separada la variable humana y la variable fisicaocgrandes ramas de la geografia.
Ademas, presentan la geografia desde la perspeiveral y la geografia regional,
donde se aplica el método deductivo de ensefiamadgpeomprension de la realidad
geogréfica. Pues se parte, primero de la necediel@dnocer el planeta, sus origenes,
procesos de formacion y estructura; para luego cemdger a Venezuela, su
formacion fisico natural, estructura poblacionatlipamica. Asi mismo aparecen
cursos como geografia regional, geografia econdmhicale se aspira desde una
escala global, regional y luego local comprenderéalidades geograficas desde esos
ambitos.

Ademés algunos cursos son obligatorios y otrosogtativos. Esta condicion
es para que el estudiante tenga la opcion de sab@cc@lgunos cursos de acuerdo a
sus necesidades e intereses profesionales. Sirrgonles la practica no existe este
criterio de seleccion, pues el coordinador de lpeEmlidad de Geografia e Historia
ya tiene definido los cursos a ofertar y el estuidiano participa en la seleccion;
variantes propias del curriculo oculto que operddPEL-IPRGR.

A pesar de estar ubicados geograficamente en eicipienJunin y atender a
estudiantes provenientes de Pedro Maria Urefa iwaolconsiderados éstos como
municipios correspondientes a la frontera del estBékchira, se presentan sélo dos
cursos como Identidad Nacional y Frontera, Educagidesarrollo de Regiones
Fronterizas y en condicién de optativos.

Es evidente, que la actual reforma curricular nadresiderado la realidad local
fronteriza en la formacion del futuro docente que av impartir la Geografia en
espacios donde la frontera es la condicion doménpata explicar las categorias de

analisis espacial. Queda a discrecion de losrdesajue quieran incorporar en sus
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cursos los problemas que afectan al estudiantdi@eéimente, como resultado de la
dinamica que se expresa en las regiones de fromerdo tanto, desde el punto de
vista curricular, la estructura del Plan de Estsidio favorece la formacion tedérico-
practico que el futuro educador debe poseer coodadano fronterizo.

Auln cuando en el marco del proyecto de Transfordmadiniversitaria que se
viene adelantando en todas la estructura univaessianezolana, la UPEL, lleva a
cabo la transformacion curricular, desde una petseorientada, en funcion del
enfoque por competencias, donde supuestamenteggdenuno de los institutos que
conforman la UPEL, y muy particularmente en el IFR& estdn desarrollando
mesas de trabajo, las cuales producen diferentesteapen el plano de la
transformacién curricular dentro de la universigatbnde deben participar todos los
actores involucrados a través de una comision cowdda por representantes de jefes
de departamento, coordinadores de programa, decadseritos a cada uno de los
departamentos académicos, representantes del gdenpoofesores, dicha comision
es la encargada de generar aportes en diferenteandocumento base, pensum de
estudios, evaluacion, entre otros aspectos a @masjdde igual forma se cuenta con
la comision curricular, la cual esta conformada pos diferentes coordinadores de
programas existentes en el instituto.

Dentro de los adelantos que se presentan en esteet&Consejo Universitario,
aprobé el documento base, el cual propone dentsusi@remisas: “La Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL), al igyaé todas las universidades del
mundo y en particular las de América Latina, dedlarun proceso de transformacion
curricular, propiciado a través del didlogo de sabey el contacto con diversos
actores, con la intencion de buscar soluciones argblemas que afectan al pais y en
particular, a los relacionados con la formacidrceide, teniendo como punto de
partida las demandas formativas del momento hist@rara todos los subsistemas,
niveles y modalidades del sistema educativo vdaerat

Esta transformacion curricular que se viene adafaitt en la universidad,
obedece a los diversos cambios que se gestan eniaratadémica y social, por lo

cual se debe reflexionar en materia de educacimersitaria y generar cambios que
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redunden en la consecucion de la tan ansiada datidala educacion, una vez

consolidado el documento base, se adelanta eljdgrabacerniente a lineamientos

para la elaboracion de los disefios curricularespamrado, los cuales seran

presentados ante el Consejo Universitario y coatiigon este trabajo concerniente a
los disefios curriculares.

Sin embargo, se sigue manejando un pensum desfdeddaealidad préxima,
se insiste en la estructura parcelada e instruisatae los cursos, y no se toma el
tejido social, econdmico, politico, cultural, judd, histérico y ambiental como ejes
tematicos transversales que penetren todos loosudsl area geografica de la
Especialidad de Geografia e Historia. Bajo estacepoeion dificilmente se puede
formar académicamente al docente que explicaréakios de la geografia actual en
las instituciones de educacion media del eje fragdachirense.

Ensefianza de la Geografia

La dindmica imperante exige un profundo replanteatoi de las practicas
pedagodgicas que orientan a la educacion y muycpiatmente a la ensefianza de la
geografia, que se presenta con mdultiples elemequiesla tildan de tradicional e

inoperante. Santiago, (2002)

Ya es suficientemente conocido que el conocimigomse facilita en el
aula de clase donde se ensefia la geografia, esinforanacion
descontextualizada, ademas de abstracta, neutrapaglitica. Sin
embargo, lo mas relevante lo constituye su destisdas nuevas
condiciones de la época, caracterizada en formaaketa, primero, por
el desarrollo cientifico y tecnoldgico, y el cre@mio violento y
significativo de los conocimientos en los diversampos de la ciencia;
y segundo por, la existencia de una realidad géogrécuya faz se
modifica con simultaneidad, naturalidad y espontiate para acrecentar
su complejidad (p.1).

Se manifiestan rasgos que invitan a la reflexiohgehacer pedagdgico en
esta disciplina del saber que se ha venido asumidedde la escuela como una
simple repeticion de datos e informacion abstractde poca relevancia para la

formacion del ciudadano de hoy. El escenario p&ddeexige la redimension de los
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fundamentos educativos, donde se debe entenderaecidn educativa como una
actividad eminentemente social, encaminada a |pEmion de los acontecimientos
vividos y a la formacion del hombre para que pgrien la sociedad cénsono con
los cambios experimentados. Al respecto Santia@®2f sefiala que “implica,
entonces, asumir integralmente lo cotidiano deda,\la reflexion escolar y el acceso
al saber cientifico” (p.02).

Surgen nuevos elementos imprescindibles en el racipedagdgico de la
ensefianza de la geografia como lo son las tranasfoormes sociales que se han
convertido en la orientacion que guie las propsestariculares donde se premie el
tratamiento del conocimiento cotidiano en un comi@nto con fundamentacion
cientifica, en un mundo globalizado donde la reaidieografica esta cargada de
contradicciones y anomalias sociales.

Asi lo afirma Gonzalez (2008), al considerar que

La Geografia constituye un camino esencial paraeneler Ila
globalizacién, las formas de organizacion de Igmei®s, los problemas
ambientales consecuentes de la explotacion dedossos naturales, los
cambios en el mapa politico del mundo, la constémcde los ambientes
en el tiempo y en el espacio, el manejo de losrsesua través del
tiempo, los riesgos y catastrofes naturales, léisiqgas demogréficas, la
movilidad espacial de la poblacién, el papel debés, la expansion de
la economia, las desigualdades sociales, la ddagtsultural frente a la
globalizacion, etc. Constituyen ademas, en la &dady temas de interés
general que la Ciencia Geografica ayuda a compresrdeus aspectos
mas complejos. Es sin duda, que para la ensefianzapeescindible
identificar los problemas que surgen en el analigisestos temas y
proponer alternativas de solucion (p.3).

En consecuencia, en esta nueva renovacion de &iamsa de la geografia
ensefar la cotidianidad traducido en la realidadlla partir de la reconstruccion del
lugar, se hace una exigencia y un instrumento teaiwacion ante la avalancha de
informacién procedente de diferentes medios infoeiamales y tecnoldgicos.

Surgen conocimientos emergentes de la realidadr@féosy compleja que se
constituyen en referente obligado de andlisis &natratados en las clases de

geografia. En escenarios de debate y discusioncgnkeven a la promocion de
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actitudes reflexivas de los actores del proceserdefianza y de aprendizaje de esta
disciplina social. Asi lo destaca Santiago (20@Byefalar que

Es imprescindible valorar el conocimiento previoeqal educando

adquiere como integrante de una comunidad. Sedeatiar importancia

a la epistemologia "popular" como via para accadarconstruccion del

conocimiento. Eso supone que el educando iniciapa#gicipacion en el

proceso de aprender con un bagaje conceptual gom kesultado de su
practica cotidiana, él ya ha hecho suyo. El eduzanadilega al aula con

su "mente en blanco”. Todo lo contrario, arriba con bagaje

experiencial que acumula y elabora en el hogata @emunidad y, hoy

dia, a través de la television y otros mediosnébematicos (p. 09).

Sin embargo, cuando se analizan las practicas pgitag que prevalecen en la
ensefianza de la geografia, se manifiesta un profdedfase entre la realidad que
vive el estudiante y su realidad geografica. Pdaldo, lo que se aprende en la vida
diaria tiene poca importancia para los conocimigjiee ensefa la escuela, los cuales
se traducen en conceptos, datos y sucesos fragioenta abstractos donde se
privilegia el modelo de aprendizaje memoristic@petitivo. Esta situacion traduce a
la geografia en una disciplina eminentemente acadsa) alejada de la realidad
contemporanea. Ante este panorama, Santiago (2088jala que: “Esta
contradiccion vida cotidiana-aula demanda de nuésasas de ensefianza. Como
punto de partida se debe considerar que los datoslpdos de la realidad han de ser
percibidos de manera real, integral, sistematidaolstica. En otras palabras, es
necesario asumir la compleja realidad geograficaccobjeto de estudio”. (p.10).

Para propiciar los cambios requeridos en la enzefnae la geografia se
requiere de una ensefianza protagdnica que aborfbenea conflictiva, los sucesos
presentes en la realidad epocal, por tanto, essaecepromover en el aula la
investigacion de lo local para reconstruir los hegay comprender la dindmica global
gue se manifiesta en el momento historico vividaraPlograr este importante y
significativo cambio educativo, la alternativa pgdigica mas viable lo constituye la
investigacion didactica.

Asi los actores del proceso de ensefianza y apegadz constituirian los

estudiantes quienes vienen a realizar los apori@®gucciones sobre lo cotidiano
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gue los envuelve y afecta. Desde esta perspeetigadeiianza de la geografia puede
superar el envejecimiento tedrico que la cara@edmando se fundamenta en
contenidos programaticos descontextualizados y gvemuna ensefianza mas activa
y protagoénica y los problemas geogréficos se coterieen el argumento fundamental
para proponer el replanteamiento de la ensefianta geografia con un profundo
sentido social e histérico, y pertinente con lasditiones epocales de cambios
turbulentos e inesperados. Asi lo considera elrauttes citado, destacando que

Al observar, en el actual momento histérico, elréentento de las
dificultades ambientales y socio-econOmicas pareokdctivo humano,
resultantes de la vigencia de un modelo neolibemala economia y en

las finanzas con efectos planetarios, es compientbexigencia de

nuevas formas de ensefianza mas abocadas a deamitfrealidad del

"Nuevo Orden Mundial", como objeto de estudio dedactica escolar

(p.11).

Las renovacion de la enseflanza de la geografia fieltmmentarse en la
reflexion ideoldgica que evite la alienacion a lze cha sido objeto la humanidad
como resultado del modelo neoliberal de desaresttmdmico, y comenzar a revisar
el entorno, sus contradicciones y potencialidagas desde alli, fomentar actitudes
de pertinencia e identidad local y regional, en culéura planetaria que cada vez se
presenta con mayor fuerza. Lo que se propone esagelesefianza de la geografia
logre explicar la realidad geogréfica contempora&a tanto, se hace necesario
revisar la carga ideoldgica que poseen los contenimlrriculares, su estructura
disciplinar, y las concepciones y practicas queeenslos docentes que ensefian
geografia en las casas de estudio de educacioéri@ypende se forman a los futuros
docentes de esta Especialidad.

Es la mediacion pedagogica quien tiene como tdraeoepafar y promover el
aprendizaje de los alumnos en la formacion comardgt profesores en geografia. El
paso del desconocimiento al conocimiento de latoer@on social del ambiente se
produce por mediacion del profesor de geografigngdebe prepararse para ejercer
ese rol, apoyandose en requisitos fundamental@syédatigacion y actualizacion del

saber, para que logre impartir una enseflanza [ty acorde con los cambios

61



actuales, donde se presenta como elemento fundanemediacion entre la cultura
y el curriculo universitario. Para educar en la p@jidad e incertidumbre, y gozar
plenamente de la vida, sin permitir la alienaciénreproduccion de modelos
impuestos. Donde juega un papel fundamental agmspide la geografia, la cual
constituye en estos tiempos, el pilar fundamerded pxplicar la realidad actual.

Las préacticas y concepciones gque se hacen presmtagormacion docente en
la especialidad de geografia, cobran gran relesatwwando se analiza el quehacer
diario en la escuela de esta disciplina del sa#sdres necesario formar asertivamente
al docente a fin de promover mediante el contexica en el cual viven los
estudiantes y docentes que aprenden y enseflarafjaagnovada. En la actualidad
se sabe que la ciencia geografica ha evolucionaloepnsefianza no debe recaer en el
inventario de nombres y cifras y en esperar la mzagon de los mismos por parte
de los estudiantes; si no que, la ensefianza dabeehder hacia la realidad,
proponiendo nuevas aplicaciones en el campo dadasias.

En términos generales, se plantea la necesidatipldsar una geografia capaz
de generar estas renovaciones en el seno de staapae asi viene a formar parte
importante el docente que labora en las casas deaEidn Universitaria de
formacion docente en la Especialidad de Geografidistoria, al plantearse la
redimension pedagodgica a partir de la construcdéhlugar como referente de

andlisis de la dinamica local para comprenderdaajizacion.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza y Enfoque de la Investigacion

Desde el punto de vista epistemoldgico el presestadio se apoya en el
Enfoque Mixto, el cual esta orientado a la expii@ac la comprension y a la
transformacion de la realidad objeto de estudioraP@ampos (2009), “las
investigaciones mixtas representan un enfoque Ipyuegléctico al combinar varios
enfoques de los que aprovecha sus fortalezas ynmmisus debilidades. Se puede
decir que se ubica en el punto medio de una lioedéinua, donde los otros dos
métodos se ubican en los extremos” (p.34). Poaritot el enfoque mixto constituye
una alternativa de investigacion que toma los apadnto del enfoque cualitativo y
del enfoque cuantitativo, para dar respuesta agdnes problematicas de realidad
objeto de estudio donde se requiera el uso de w&tdécnicas e instrumentos de
ambos enfoques. En este sentido, la investigaciGrtampara Johnson vy
Onwuegbuzie, citado por Campos (2009), “es la cliesenvestigacion donde el
investigador combina técnicas, métodos y enfoquesceptos o lenguajes de la
investigaciones cualitativa y cuantitativa en ulo &studio” (p.35).

Para Creswell citado por Campos (2009), “un estddionétodo mixto incluye
la recoleccién y andlisis de los datos tanto catalit's como cuantitativos en un solo
estudio en el cual los datos se recogen concurcesgeuencialmente. Se dan segun
cierta prioridad o dominancia. Incluye, asimisnzointegracion de los datos en una o
mas etapas del proceso de investigacion” (p.34h €@ropdsito de poder realizar
una mejor comprension de la realidad estudiadas plieiso de gran variedad de
métodos, técnica e instrumentos de recoleccion agosd ofrece una

complementariedad al momento de obtener los haltazg teorizaciones de la
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investigacion cientifica. Segun Contreras (20110s “ disefios de la investigacion
mixta se fundamentan en la triangulacion de fuentes pragmatico de las técnicas
de recoleccion y analisis de datos. Es una vistdistica y gestaltica de la realidad y
particularmente del dato” (p.02). No se trata sfidoccombinar dos métodos, sino es
realizar una vision de la realidad como un todaddose presentan fenébmenos tanto
de naturaleza cualitativa (intercambio culturalmélacion cultural, dinamica socio-
politica, entre otras); asi como elementos queieegu el tratamiento cuantitativo de
la informacion (frecuencia en cuanto al nimero €eeg que se repite una respuesta
relacionada con los problemas que afectan al habifeonterizo, asi como escalas
licker para el tratamiento de estimaciones de ccadude opiniones relacionadas con
la enseflanza de la geografia a nivel universitafiojalmente, Arriga y Marcano
citado por Contreras (2011), sefialan que el enfogjuto de investigacion, “es una
vision emergente para la construccion de conocimierentifico que considera los
constructos significantes caracteristicos del amdogualitativo, empero también
utiliza el rigor l6gico matemético de las técniessadisticas para la construccion de
modelos que faciliten la toma de decisiones quéenva transformar la realidad”
(p.03).

En la investigacion propuesta se parte de unadezhBminentemente compleja
donde el tejido social presenta escenarios distigtale naturaleza contradictoria
como lo constituyen los espacios de frontera essteldo Tachira. Ademas aunado al
entorno educativo a nivel superior se entrelazagnifiéados, practicas y
concepciones en torno a la ensefianza de la gendoafil que merecen atencion
desde las propuestas curriculares contemporaneasal Esentido, se tiene como
propésito fundamental describir y analizar el he@r el que se desarrolla la
ensefianza de la geografia a nivel universitaridaeaspecialidad de geografia e
historia, tomando como premisa la realidad delfejaterizo Junin, Pedro Maria
Urefla y Bolivar, para lo cual se emplearon tip@enicas e instrumentos de
investigacion cualitativa y cuantitativa, puesrmlisis de dicha realidad tan compleja
amerita el uso de distintos métodos, técnicas gumentos propios de ambos

paradigmas.
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Modelo

Siguiendo la clasificacion propuesta por Creswet el 2003, las
investigaciones mixtas pueden ser de tres tipostridagulacidon, explicativos y
exploratorios. Segun Campos (2009), sefiala queoehento de aparicion de los
métodos mixtos, se presentaban seis tipos de diséfionulados a partir de la
clasificacion anteriormente expuesta: el explieaBecuencial, exploratorio
secuencial, transformativo-secuencial, triangulacidoncurrente, anidado-
concurrente y transformativo-concurrente. Pararésente investigacion se tomo el
disefilo secuencial exploratorio que segun Campo89j20este tipo de disefio
permite valorar elementos de una nueva teoria yosugsultados cuantitativos
ayudan a la interpretacion de hallazgos cualitatiyp.63); tal como se muestra en la

siguiente representacion grafica (Ver Gréfico 1)

e Cualitativo

e Cuantitativo

Recaleccién
y Andlisis de
datos

INTERPRETACION
TOTAL
DEL
ANALISIS

Recoleccién y
Andalisis de
datos

Gréfico 1.Disefio Secuencial Exploratorio.
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En tal sentido, se plante6é un andlisis cualitatigda realidad objeto de estudio,
para lo cual se aplicaron técnicas e instrumentapigs de este enfoque,
realizandose sus respectivos analisis. Posteriders suministraron instrumentos
de naturaleza cuantitativa, de los cuales se abtuvi andlisis a partir de la
interpretacion de los resultados. Finalmente, sequlié a realizar la interpretacion
general, integrando hallazgos del analisis cualidat cuantitativo.

Los estudios cualitativos se caracterizan por uetodologia basada en una
rigurosa descripcion contextual o interpretacibruddiecho o situacion que garantice
la maxima intersubjetividad. Por tanto, los actadesla realidad objeto de estudio
(docente, estudiantes, habitantes fronterizos) ofueconcebidos como sujetos
interactivos, comunicativos, que comparten sigadas en el contexto universitario y
en la realidad mas proxima compartida “La FronteRdra el estudio cualitativo la
realidad es global, holistica y polifacética, nuestatica o parcelada, ni tampoco es
una realidad que nos viene dada, sino que se Emdal sentido, la dinamica
fronteriza como realidad de estudio supone un escede constante transformacion,
prevaleciendo el dinamismo en las relaciones diesealpresentan. Y la universidad
es concebida como la institucion que socializababcimiento cientifico expuesto en
el curriculo de la especialidad de geografia eohét particularmente en el
componente geografico en correspondencia con lidadaperante.

El enfoque cualitativo es utilizado desde el payewdi interpretativo. Se
fundamenta en el discurso como dato. Depende déétascas discursivas y de
analisis de contenidos para la recoleccion, prociesdao y analisis de las opiniones
de los habitantes, comerciantes y autoridades sleedpacios fronterizos y de las
opiniones de estudiantes y docentes sobre el pratesnsefianza de la geografia en
la UPEL-IPRGR; puesto que estos disefios de inwesfig estan orientados a la
comprension de fenémenos, interpretacion y/o aalesformacion de la realidad. De
igual forma, s6lo se apoy0 en el paradigma cudntitaen el uso de algunos
instrumentos de recoleccién de datos, los cualesfuprocesados a través de la
estadistica descriptiva a fin de analizar y descrior medio de explicaciones

cualitativas el problema planteado.
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Paradigmas

Partiendo de la complejidad de los fenomenos questaliaron, resulta muy
obvio el hecho de que esta complejidad ameritacarcamiento pluri-paradigmatico.
Ningun paradigma, en si mismo es capaz de daradeni realidad toda; pues en lo
real ocurren hechos y fenbmenos que pueden serdaalitativo como cuantitativos.
En este sentido, el estudio se apoy0, de distifmtasas, en distintos grados de
profundidad y en los distintos momentos de la itigasion, en los tres paradigmas
cientificos propios de la investigacion educateaParadigma Critico, el Paradigma
Analitico y el Paradigma Interpretativo. Ahora hidel Paradigma Critico se asume,
esencialmente, que la ideologia es un componemdafoental de los procesos
humanos dirigidos por otros grupos humanos (tatlesaso de la educacion); se
asume que los procesos criticos y reflexivos dedssltados estan dirigidos a crear
niveles de conciencia, pues se estd conscienteoddificil que resultan las
transformaciones estructurales. Sin embargo, a plesl amplio que pueda resultar
el paradigma, segun lo plantea La Torre (1997¢xplesar: “Esta perspectiva tiene
como objetivo el analisis de las transformacionesiates y dar respuesta a
determinados problemas generados por éstas. Algleness principios son: conocer
y comprender la realidad como praxis; unir teorfadctica (conocimiento, accion y
valores); orientar el conocimiento a emancipar berar al hombre; implicar al
docente a partir de la autorreflexion” (p.42); édtadamenté una construccion
tedrica, referida al ambito de los fendmenos sesjatulturales y educativos que
recogieron los presupuestos en una relacion dicééc fin de encontrar una
coherencia entre las formas de entender el muadmdedad, el sujeto.

A traveés de esta perspectiva se marco la direquié@nsirve de referente en el
guehacer educativo cotidiano, en el proceso dsnreidn de conocimientos, en las
formas en las que se concretan las actuacionepraf@sor, estudiante y dinamica
fronteriza operante, analizandose criticamente agelp de la educacion en la
reproduccion de patrones en la sociedad para mamé sistema imperante. Esta

teoria ofrece aportes filoséficos para reflexioear torno a la enseflanza de la

67



geografia en las casas de educacion superior extzargle la formacion del docente
especialista de esta disciplina. En los actualementos ensefar geografia impone la
necesidad de replantear la orientacion pedagoégieshg venido prevaleciendo en el
escenario educativo, traducido en curriculos y dwtgias de ensefianza
fundamentadas en la simple repeticion de infornmad&scontextualizada y obsoleta.

Se plantea como reto impulsar los cambios necasgr@wa transformar el
modelo ideoldgico que ha prevalecido en la ensefidada geografia en las Casas de
Educacion Superior, mediante una ensefianza gemgyintextualizada a partir del
estudio del lugar para comprender la dinAmica ¢jahego referente para el caso de
la UPEL IPRGR es la dinamica fronteriza.

Igualmente, se empled el Paradigma Interpretatiw spgun Erickson (1997),
“engloba un conjunto de corrientes humanisticoqorgativas cuyo interés se centra
en el estudio de los significados de las acciomnesamas y de la vida social” (p.42).
De igual forma, La Torre (1997), considera que pstapectiva pretende sustituir las
nociones cientificas de explicacion y control dalrgaigma positivista por las
nociones de comprension, significado y accion. ésspectiva interpretativa penetra
en el mundo personal de los sujetos (cOmo intapriets situaciones, qué significan

para ellos, qué intenciones tienen). Para La Ta®87), el Paradigma Interpretativo:

Busca la objetividad en el d&mbito de los signifegdutilizando como
criterio de evidencia el acuerdo intersubjetivo eh contexto

educativo...enfatiza en la comprension e interprétade la realidad
educativa desde los significados de las persongdicedas en los
contextos educativos y estudia sus creencias,diategs, motivaciones y
otras caracteristicas del proceso educativo noredisles directamente
ni susceptibles de experimentacion (p.42).

Finalmente, del Paradigma Analitico s6lo se tomidglarosidad de las técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos que aportaodelo cuantitativo de las

investigaciones; sin pretender asumir las concepsipositivistas del mismo.
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Disefio y Tipo de Investigacion

Para el analisis de las concepciones paradigmdfiemse hacen presentes en el
acto pedagdgico al momento de dar clase en la UPRGR, asi como para
determinar las nociones que poseen de lugar ydeshifronteriza, los habitantes de
frontera en el eje Junin, Pedro Maria Urefia y Bolée realizé una investigacion de
campo por cuanto se recolectaron los datos directeende la realidad objeto de
estudio que como sefiala el Manual de la UPEL (ROf@hsiste en “el analisis
sistematico de problemas con el propésito de d#dos, explicar sus causas y
efectos, entender su naturaleza y factores coyestites o predecir su ocurrencia. Los
datos de interés son recogidos en forma direcia dealidad” (p.18). En tal sentido
se investigaron las concepciones de los actoresagdos de la UPEL IPRGR de la
Especialidad de Geografia e Historia, asi comadasones que poseen los habitantes
del eje fronterizo Junin, Pedro Maria Urefa y Baljen cuanto a la dinamica que se
experimenta en dichos espacios desde el &mbitalsecbnémico, politico, juridico
y cultural, para proponer una ensefianza de largiaglel lugar.

Nivel de la Investigacion

El estudio obedece a un nivel de investigaciéniexiVa, pues se pretendio
llegar un paso mas alla de la simple descripcidia geobleméatica de la ensefianza de
la geografia en la UPEL-IPRGR, o la descripcion ggéfica de la frontera
venezolana con Colombia. Se intentd una explicaniés profunda del fenomeno,
estableciendo un entramado de relaciones entrareontedrico que sirvio de base y
la realidad misma, una explicacion de lo que aaentn la frontera a partir de los

fendmenos mundiales y su insercion en lo educativo.

Métodos

La Hermenéutica
El largo recorrido tedrico que llevé a la hermeig@ude ser la exégesis de

textos sagrados a convertirse en el método gederal comprension e interpretacion

69



de las expresiones humanas, se nutrio de los apgrigrecisiones teoricas que
comienzan con Dilthey (1900) y llegan a nuestras gasando por Heidegger (1951),
Gadamer (1960), Paul Ricoeur (1971) Schleiermad®6) y otros. Dicho recorrido
se pudiera resumir en la superacion del caracteramente textual de la
hermenéutica; en el aporte de Dilthey cuando sediaédlas operaciones mentales
gue producian el conocimiento del significado de textos eran las mismas que
producian el conocimiento de cualquier otra redlidkel mundo. Concepcion,
ampliada y profundizada al afadirse el valor queen el “contexto” y los
“horizontes” en el acto de interpretacion. De qille hoy pueda aplicarse el proceso
hermenéutico de conocer a cualquier elemento dieldéaque pueda tener significado
y sentido: el comportamiento humano en general,fdasias y expresiones no
verbales de la conducta, las organizaciones sscilalg sistemas conceptuales y por
supuesto, los sistemas culturales en general.

Hoy dia, ya casi resulta una generalidad hablafabeitexto” en todo acto de
conocimiento, comprension, interpretacién y exglida del mundo. Se sabe que no
puede haber explicacion aislada, sino que todo doparte de todo. Lo que si es
necesario aclarar, es el concepto de “horizontehccaequisito de comprension.
Quien acuiid el término fue Husserl cuando proponea comprension
fenomenolbgica general (mas alla de la psicoldgida histérica) ya que en toda
experiencia hay una estructura de horizonte, entoumque ésta (la experiencia del
mundo) siempre estd acompafiada de un saber prvioushdo. De alli, se instaura,
se define y redefine el concepto de “horizontestn@o“horizonte de mundo”,
“horizontes de expectativas “ (Gadamer), “horizatgesentido” (Ricoeur). Asi, como
lo plantea Coreth (1972), cada acto del comprealigr (individual o colectivo) es
un “captar el sentido”, y el sentido se manifiestaun contexto o relacion de sentido.
Este contexto de sentido posibilita y condicionanleeva comprension de sentido.

Schokel (1997) lo expresa de la siguiente manera:
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Pero cada horizonte de sentido, aun estrecho yatimi(...) sea un
complejo tedrico o préactico, se refiere a la tdtdi del sentido de
nuestro existir en el mundo (...) todo lo que he expentado, visto,
leido, estudiado... La totalidad del ser al que eatmgrto como criatura
inteligente. No tanto la totalidad de “lo que séacto de “lo que soy”.
El horizonte se relaciona con experiencia: no eagheriencia individual,
sino la experiencia-sensatez-destreza acumuladiarma global. No es
un conocimiento objetivable pero condiciona y detea las nuevas
experiencias individuales. (p.73).

Segun Gadamer (1960), su teoria de la comprensidnal se basa en la fusion
de los “horizontes de expectativas” (tanto del matomo del lector de un texto); es
decir que en la comprension de un texto entraroatactos los horizontes, y a través
de una actitud dialdgica se buscdusionde los dos horizontes; asi que en la lectura
es preciso ir fundiendo los dos horizontes pararalar paulatinamente un horizonte
comun, el cual es la base fundamental y apropiada tpda interpretacion. A partir
de estos planteamientos gadamerianos y en el déhdede que “el mundo es el
texto”, la perspectiva de fusion de horizontesd@linvestigador y el que la realidad
misma contiene) se puede realizar un acto de caosigre de realidades complejas
como las que nos ocupan, un acto que finalmentear@adllama “apropiacion del
sentido” (Cfr. Verdad y Método. Tomo Il. pp. 23793

Ahora bien, el planteamiento del *“dialogo” entre rihontes busca,
fundamentalmente, encajar cada elemento del prableon el todo complejo
histérico-cultural del ser humano mediante el psoceonocido como ‘“circulo
hermenéutico” (en el cual se produce la fusion dezbntes); esto significa que
cuando analizamos y queremos interpretar hechogeroporaneos con el
investigador, realidades de hoy dia; el dialogopdesente con el presente. Compartir
nociones de espacio, tiempo y cultura implica ueecgpcion diferente pues la
“subjetividad” esta presente y es parte constitutel estudio. Esto no debe ser una
remora y no debe percibirse como un aspecto queedta cientificidad a la
investigacion. Muy al contrario, recuérdese que ifdslectuales de la ilustracion
llamaron “prejuicios de autoridad” y Gadamer llafpéejuicios de tradicion”, a esa

posibilidad de conocer y compartir horizontes (stibjdad en accion) que en lugar
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de ser una traba, constituye un previlegio en & de interpretacion; ya que no se
debe abstraer o prescindirse del conocimiento @resino por el contrario es la
herramienta mas valiosa del analisis. Gadamerdotgh asi: “la reflexién clave sobre
este proceso esta en el reconocimiento de quengremsion incluye e implica
conciencia del sujeto al mundo de la obra, y lo eggme&ualmente importante, de que
la obra pertenece igualmente al mundo del sujgto7 3).

Miguel Martinez Miguélez (1994) expone, que todaestigacion contiene una
etapa hermenéutica bien sea en la recoleccionsdealms y analisis de los mismos,
como en los actos de interpretacion de las accionesnas, considera, por ejemplo,
que el verdadero significado de un “dato” esta damio“su nivel de significacion y
gue este dato se presenta en un contexto individeal una estructura personal y
social que es necesario conocer para interpreta(p135). Martinez Miguélez
realiza, igualmente una sintesis de las propugstasedimentales para utilizar la
hermenéutica como herramienta para la comprensidteretacion de las acciones
humanas, a saber: los cAnones generales de leadmrmenéutica segun Radnitzk y
los canones de una ciencia social interpretatagis Kockelman3 A los efectos del
presente trabajo se considera que la posicion dekdfimans al plantear que la
comprension es la fusién de dos perspectivas:ll&edémeno en cuanto tal y la del

intérprete (ubicado en su vida, en una amplia @luen un punto histoérico del

® Gerard Radnitzky (1970) propuso siete reglas generales dentro t®otéa y técnica propia de la
hermenéutica: 1.) Utilizar el procedimiento dialéat(ir del todo a las partes y viceversa) lo qoe e
definitiva es el “circulo hermenéutico”. 2.) Pretam3.) Autonomia del objeto, entendiendo el
fendmeno desde adentro. 4.) Importancia de laittia’ en el sentido de normas, costumbres y
contextos particulares 5.) Empatia, implicando familad con la tematica o problemética. 6.)
Contrastar las interpretaciones provisionales deplates con el significado global de la situa@on
problematica;: y 7.) Innovar y crear: todo actdrderpretacion es un nuevo sentido que enriqueae un
nueva comprensidodosep Kockelmans(1975) enumera cinco canones que darian una ¢adamia
validez intersubjetiva de una interpretacion: 1a) autonomia del objeto, en el sentido de que el
significado debe derivarse del fendbmeno estudiadm wer proyectado en él. 2.) La interpretacion
debe hacer al fendmeno maximamente razonable pionen el sentido de que el investigador debe
tratar de entender los fendmenos en forma mas mafigue las personas involucradas. 3.) El
intérprete debe adquirir la mayor familiaridad pésicon el fenémeno en toda su complejidad y sus
conexiones histdricas. 4.) El intérprete debe témbnostrar el significado del fenémeno para su
propia situacion o para el interés general; ya gadie esta realmente interesado en algo que es
totalmente irrelevante para él o para la sociedadaeque vive; y finalmente 5.) El canon mas
importante es el circulo hermenéutico, en el cuwalcendensa todo el proceso. (Cfr. Martinez
Miguélez, 1994, pp. 135-138).
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tiempo), es una forma valida para buscar la ing¢goion del fendmeno cultural de la
frontera y su incidencia en el acto educativo gaepsoduce en los espacios

universitarios del pedagogico de Rubio.

La Teoria Fundamentada

La teoria fundamentada para Corbin y Strauss edaaméa derivada de datos
recopilados de manera sistematica y analizados npedio de un proceso de
investigacion. En este método la recoleccion dedidss, el analisis y la teoria que
surgira de ellos guardan estrecha relacion entré&Jmsiinvestigador no inicia un
proyecto con una teoria preconcebida (a menos querapdésito sea elaborar y
ampliar una teoria existente). Mas bien, comiermraun area de estudio y permite
gue la teoria emerja a partir de los datos. Lopndisable es que la teoria derivada de
los datos se parezca mas a la realidad que latderivada de unir una serie de
conceptos basados en experiencias o solo especu{adtho piensa uno que las
cosas deberian funcionar). Debido a que las tetufadamentadas se basan en los
datos, es mas posible que generen conocimientoserden la comprension y
proporcionen una guia significativa para la accion.

En el caso especifico del presente estudio, lagtag®s obtenidos a partir de
los distintos instrumentos de recoleccion de dagtesmitieron obtener dos grandes
categorias centrales: la concepcion paradigmatioea se expresa en el acto
pedagdgico y el lugar en el eje fronterizo; laales se codificaron axialmente con la
serie de categorias descriptivas como: definiciof@spacio geogréfico, frontera,
identidad); probleméticas sociales, economica,tipali juridica y cultural de la
frontera. Posteriormente, mediante los procesosnieo andlisis de datos y la
triangulaciéon, se generaron aportes teodricos da gekevancia. Cabe aclarar que
tomando a Straus y Corbin (2002), se entiende bpeoeeso de analisis “no es un
proceso estructurado, estatico o rigido. Es mas deeflujo libre y creativo en el que
los analistas van de un lado a otro entre tiposatfificacion, usando con libertad

técnicas analiticas y procedimientos y respondieadia tarea analitica que se
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plantea” (p.63-64). De alli que desde la categoira emergieron los aspectos
fundamentales que permitieron llegar a los hallazge la investigacién y que se
transformaron en los elementos de reflexién y taoion desde los significados,
concepciones y experiencias de los informanteses|agn torno a la concepcion
paradigmatica que se expresa en el acto pedagdgitzoensefianza de la geografia y
el eje fronterizo como lugar caso particular JuRiedro Maria Urefia y Bolivar del

estado Tachira.

Estudio de la Realidad

Esta referido a la aplicacion de los cuestionar@strevistas y guias de
observaciones a los sujetos involucrados en lastigazion. En este sentido, el
fundamento inicial del presente estudio estuvo damloel diagnostico, realizado
formalmente a través de entrevistas a los expestoda materia y de cuyas
conclusiones se determinaron las categorias b&décasalisis. El mismo se realiz6
para develar las concepciones y practicas pedaggice prevalecen en la ensefianza
de la geografia en las casas de formacion del toespecialista de esta disciplina,
asi como para determinar las nociones que poseerddoentes, estudiantes y
habitantes fronterizos sobre la dinamica de latémen

Geograficamente los municipios Junin, Pedro Marfafidl y Bolivar se
encuentran ubicados al sur oeste del estado Taahilafrontera con Colombia (Ver

Figura 1).
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Figura 1. Localizacién geogréafica del area de estudio

El municipio Junin presenta una situacion astronarde 7° 47°00” de latitud
norte con respecto al ecuador y de 72° 26°47” dgifod Oeste con respecto al
meridiano de Greenwich EIl municipio Bolivar tienea latitud geografica de 7°
49°00” al Norte con respecto al ecuador y una logide 72° 26°00” al Oeste del
meridiano de Greenwich. El municipio Pedro Mariaefir presenta una situacion
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astronomica de una latitud 07°54°57"" al norte detador y una longitud
72°26°46"" al oeste del meridiano de Greenwich.

La ubicacion geogréafica que presenta el eje fratelunin, Pedro Maria Urefia
y Bolivar del estado Tachira y su condicion de tiecga con Colombia, ha permitido el
intercambio comercial y cultural entre ambos paisesstituyéndose en una frontera
gue posee gran movilidad econdmica y socio cultufadi las excepcionales
condiciones de ubicacién, comercio y recursos aksirque tienen estos tres
municipios, hacen de ellos, lugares de gran intenésl Tachira y para el resto del
pais.

Pedro Maria Urefia presenta una gran actividad asahepor su cercania con
la Republica de Colombia. La actividad industriatéebastante desarrollada con
variedad de atractivos de la industria del muebleestido. EI municipio Junin ha
estado signado por la industria del café y posdamenso potencial turistico ya que
se encuentra ubicado en una region montafiosa, dengaeden practicar distintas
modalidades de turismo. Ademas posee una de laggaies vias de acceso terrestre
de transito pesado para el sur oeste de Venezudlantercambio comercial para el
vecino pais. En los ultimos afios se ha establemdmw una ciudad universitaria, lo
gue ha influido directamente, en el asentamientpatdacion y el desarrollo de la
dinamica espacial. En el caso del municipio Boliyaor estar cerca del Puente
Internacional Simén Bolivar, experimenta un grasadello econémico y comercial
condicionado por el paso constante de productosicEes y personas de ambos
paises, ademas de constituirse en un importante gidigyado para el intercambio
comercial de Latinoamérica.

De alli que en el presente estudio, resulte fundgaheabordar el espacio
geogréfico constituido por el eje fronterizo Junitedro Maria Urefia y Bolivar,
debido a la gran importancia que constituye pamapcender la dindmica espacial de
la frontera, desde una perspectiva cultural. Copr@bésito de plantear reflexiones
sobre la incorporacion de dichas realidades emézif@nza de la geografia en la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRRubicada en el municipio

Junin del estado Tachira.
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Poblacion y Muestra

Se entiende por poblacion segun Balestrini (1988no “cualquier conjunto
finito o infinito de personas, casos o0 elemento® gquesentan caracteristicas
comunes” (p.123). En tal sentido, en el presented&s esta representado por los
docentes y estudiantes de la Universidad Pedagé&giparimental Libertador, en el
Instituto Pedagogico Rural Gervasio Rubio de lae€Empidad de Geografia e
Historia, en el componente geografico. Asi comolpsthabitantes del eje fronterizo
Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivar del estado Tachi

Para La Torre (1997), la poblacion “es el conjud&todos los individuos
(objetos, personas, eventos) en los que se desafiael fendmeno. Estos deben
reunir las caracteristicas de lo que es objetostled®” (p.78). Es evidente que para
poder comprender la ensefianza de la geografia docalel universitario se debe
estudiar no solo a los docentes que imparten losuwlel componente geografico,
sino ademas los estudiantes que reciben esa emaefjarios habitantes que
experimentan cotidianamente las problematicas cuehacen presentes en las
realidades fronterizas y que se transforman emenetie obligado para la ensefianza de
la geografia del lugar. La muestra es definida lparTorre (1997), como “un
conjunto de casos extraidos de una poblacion, gefexlos por algin método de
muestreo” (p.78). En el caso de las investigaciom@tas Campos (2009), sefiala que
“la estrategia de muestro debe permitir la basedak®s tanto para el método
cuantitativo como para el cualitativo. Debe pemmitansferir o generalizar los
resultados y debe ser escrita en detalle de takraajue permita ser entendida por
otros y seguida en otros estudios” (p.75). Al setps criterios antes expuestos, se
detalla el tipo de muestreo seleccionado, el cualdl muestreo no probabilistico
intencional u opinéatico que segun La Torre (19959,donde se eligen los individuos
gue se estima que son representativos o tipicds pleblacion. Se sigue un criterio
establecido por el experto o investigador. Se sglean los sujetos que se estiman

gue pueden facilitar la informacidén necesaria” Zp.8a muestra estuvo representada
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por cinco docentes (dos del régimen mixto y trekrdgimen presencial) de la
Especialidad de Geografia e Historia del compongetagrafico, quienes para el
momento de la investigacion estaban facilitandesasurelacionados con la geografia
local y muy particularmente con la ensefianza dini@mica fronteriza como lo son:
geografia regional, geografia de Venezuela y estude frontera. Asi mismo, se
seleccionaron los estudiantes a los cuales lesastiando clase en dichos cursos.
Para la seleccion del numero de habitantes délagjeerizo Junin, Pedro Maria
Urefia y Bolivar; se consideraron algunos aspectoroclugar y namero de
habitantes que transcurrieron al momento de toanarfbrmacion. En tal sentido, se
localizaron plazas, mercados, establecimientosigensstro de gasolina de cada uno
de los municipios objeto de estudio y se les apdicéuestionario a los habitantes
presentes en dichos lugares. Para el momento @edéeccion de la informacion se
logré encuestar un promedio que oscilaba ente BDpersonas, con el proposito de
gue existiera igualdad en la representacion deckmdtados de cada lugar, se tomo el
rango menor de encuestados, es decir, 60 habitaotesunicipio. Distribuidos de la

siguiente manera (Ver Cuadros: 1,2,3).

Cuadro 1. Distribucion de la Muestra. Docentes que laboramaeBspecialidad de
Geografia e Historia UPEL-IPRGR.

Docentes Régimen Total
Titulo Mixto  Presencial
- Geografo. 01 01
- Lic. Educacion 01 02 03

Mencion Geografia y
Cs. de la Tierra.

- Pedagogo. 01 01
Total 02 03 05
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Cuadro 2. Distribucién de la Muestra. Estudiantes de la Egfidad de Geografia e
Historia UPEL-IPRGR

Estudiantes Régimen Total
Semestre Mixto Presencial
\Y 17 23 40
VI 25 26 51
VI 20 22 42
Total 62 71 133

Cuadro 3. Distribucién de la Muestra. Habitantes del eje feomo Junin, Pedro
Maria Urefia y Bolivar. Estado Tachira

Municipios N° de Habitantes
- Junin 60
-Pedro Maria Urefa 60
-Bolivar 60
Total 180

Informantes Claves

En las investigaciones mixtas los sujetos que swmidies deben ser
seleccionados cuidadosamente. Para Martinez (189@&)formantes claves “deben
ser representativos, miembros claves y privilega@n cuanto a su capacidad
informativa” (p.204). Para el citado autor un imh@nte clave es una persona con
conocimientos especiales, estatus y buena capaddathformacion. Desde el
enfoque cualitativo, ademas de la muestra se tomanformantes claves
representados por los docentes que laboran emp&ciaBdad de Geografia e Historia
adscritos al Departamento de Ciencias Sociales ad&Jriversidad Pedagdgica
Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico Rakvasio Rubio. Estudiantes de
la Especialidad de Geografia e Historia y habitauadel eje fronterizo Junin, Pedro
Maria Urefia y Bolivar del Estado Tachira. Distrdms de la siguiente manera (Ver
Cuadro 4).
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Cuadro 4. Distribucion de los Informantes Claves de la Inigestion

Tipo de Informante N©°

-Docentes 02
-Estudiantes 02
-Representante del Gobierno Local 01
-Ciudadano Comun (comerciante) 01
Total 06

La razon de tomar los informantes claves anteeotspresentados, es porque
la presente investigacion tiene como proposito dnmehtal determinar la concepcion
paradigmatica que se expresa en el acto pedagabgitmmento de dar clase en el
componente geogréfico de la Especialidad de GdageaHistoria. Por lo tanto, es
fundamental conocer no solo los significados queepn los docentes de la
ensefianza de la geografia inmersos en la realideddefiza Junin, Pedro Maria
Urefia y Bolivar, sino ademas se enriquece el tatemjonociendo las opiniones de
los estudiantes quienes son objeto de dicha enazfian

Por otra parte, se planteé como preocupacion imdagaocion que poseen los
habitantes fronterizos, docentes y estudiantes esafategorias como espacio
geogréfico, frontera y territorio para lograr detgrar las nociones de lugar
fronterizo que poseen. Para finalmente, realizartap teéricos sobre la geografia del
lugar en correspondencia con las realidades fraatedel eje Junin, Pedro Maria
Urefia y Bolivar; como aportes que sirvan de fundaaea la renovacion curricular
para la especialidad de Geografia e Historia erinsgfituto Pedagdgico Rural
“Gervasio Rubio”, y responder realmente con eledidt de contextualizacion de la

ensefianza de la geografia en los momentos actuales.
Instrumentos de Recoleccion de Datos
Segun La Torre (1997), “la seleccion de la estratelg investigacion viene

determinada por la naturaleza del problema, cuestiqplanteadas, proposito del

estudio... Las estrategias de investigacion son mmégrdas de trabajo para abordar
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los fendmenos sociales” (p.208). El presente estpdr estar fundamentado en una
investigacion mixta utilizd técnicas e instrumentasto del paradigma cualitativo,
como del paradigma cuantitativo. Entre las estrasegmpleadas se encuentran la
Teoria fundamentada que de ella se derivan conmictéta entrevista, esta se aplico
en un primer momento. Ademas se aplicé una guabslervaciones para registrar los
momentos de una clase correspondiente a cursosodglonente geografico de la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRR(Ver Anexos B-1, B-2, B-
3, C, D-1, D-2, D-3)

Desde el paradigma cuantitativo se aplicarondoestionarios uno contentivo
preguntas dicotomicas (Si y No), dirigidos a lobitemtes del eje fronterizo Junin,
Pedro Maria Urefa y Bolivar del estado Tachirao@trestionario dirigido a los
estudiantes con preguntas de seleccion (Siempgeinds Veces y Nunca), y otro
cuestionario dirigido a los docentes con pregudéseleccion (Muy de Acuerdo, de
Acuerdo, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo, En Desdoug Muy en Desacuerdo) en
escala de Licker, los cuales fueron aplicados enEdpecialidad de Geografia e

Historia de la UPEL-IPRGR, como se muestra a caatiion. (Ver Cuadro 5).

Cuadro 5. llustracién Grafica de la Aplicaciéon de los Instemtos del Método
Mixto en sus Diferentes Etapas

CUANTITATIVO CUALITATIVO CUALITATIVO
Cuestionario con 23 preguntas dg Guia de| | Entrevistas  con
seleccion. Dirigido 133 estudiantes. Observaciones preguntas abiertas
Cuestionario con 16 preguntas (i aplicadas a tres | a 06 informanteg
seleccién. Dirigido a 05 docentes. docentes dg | claves (docentes,
Cuestionario con 27 preguntas| Geografia durante | estudiantes,
dicotomicas. Dirigido a 60 habitantes| una clase. gobierno local,
de Junin. 60 habitantes de Pedr{ Observacion ng | habitantes).

Maria Urefia y 60 habitantes de| participante.
Bolivar.

La razon de aplicar cada uno de estos instrumenibesiecio a que se pretendia
conocer desde diferentes perspectivas, opinionesl&eion con la realidad objeto de

estudio. Fue fundamental determinar la existeneiacaincidencia o discordancia
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entre los discursos y las practicas del acto peglagidpara lo cual se entrecruzaron
opiniones de docentes y estudiantes, pero ademémredoraron dichos resultados
con la praxis pedagdgica a partir de las obsermasiaealizadas durante el acto
pedagdgico de aula. Por otra parte, fue signifioatidentificar el niamero de

respuestas por parte de los habitantes de froptsuacoincidencia en las opiniones
emitidas por los entrevistados (informantes quesrvien realidades fronterizas),
elementos que permitieron interpretar bajo el tdrtxermenéutico las concepciones
del acto pedagogico de aula en la ensefianza d®taajia de la UPEL-IPRGR vy las

nociones de lugar fronterizo que poseen los haegan

Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

El tipo de validez empleada para los cuestiongrigsia de observacion fue de
contenido el cual se llevo a cabo mediante la técfjuicio de experto”, para tal fin
mediante solicitud personal y por escrito se pldiéolaboracion a tres expertos dos
especialista en el area y a un metoddlogo, paraajee juicio y de manera
independiente validaran los instrumentos en térsmirde pertinencia entre
indicadores, redaccion, claridad y presentaciériodemismos. Para ello se hizo
entrega a cada especialista de una carpeta covateldi titulo, objetivos, cuadro de
categorias, instrumentos y formatos de validaci#nfin de que realizaran las
observaciones pertinentes para mejorar el instrtonademas de una hoja de datos
personales y constancia de validacion.

En funcion de los resultados obtenidos de la veiioa por parte de los
expertos se tomaron en cuenta las observacionesoynendaciones sugeridas por
estos para el disefio definitivo de los cuestiosagee fueron aplicados a la muestra
objeto de estudio, es este caso los docentesjadesly habitantes del eje fronterizo
Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivar.

En el caso particular de las entrevistas semi @siras, por corresponderse con
instrumentos de naturaleza cualitativa los critede validez que se consideraron son

los manejados por Martinez (2006), el cual sefial dla validez es alta, en la
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medida en que sus resultados reflejen una imagema completa posible, clara y
representativa de la realidad o situacién estudibdlda investigacion tiene un alto
nivel de validez si al observar o apreciar unaidadl se observa o aprecia esa
realidad en sentido pleno, y no sélo un aspectarte ple la misma (p.06).

En efecto, el presente estudio posee un alto devehlidez el cual se deriva del
modo como se obtuvo la informacién y de las teasike andlisis que se emplearon,
pues se aplicaron entrevistas que fueron confrastadsu vez con los resultados
obtenidos en guias de observacion y con los datsgidos en los cuestionarios.
Siguiendo los planteamientos de Martinez (2006)a pEbtener para una buena
validez interna, se valoré “el criterio de la chelilad de la informacion, el cual
puede variar mucho, es decir, los informantes puedentir, omitir datos relevantes
o tener una vision distorsionada de las cosasldP@anto, es necesario contrastarla
con la de otros, recogerla en tiempos diferent@syiene, asimismo, que la muestra
de informantes represente en la mejor forma podisegrupos, orientaciones o
posiciones de la poblacion estudiada, como esteategra corregir distorsiones
perceptivas y prejuicios” (p.07). Es por ello gse tomaron en cuenta a los
estudiantes, docente y habitantes del eje fromtelimin, Pedro Maria Urefia y
Bolivar del estado Tachira, a quienes se les aplicalistintos instrumentos de
recoleccién de datos, en escenarios especificasigdos (aulas de clase, estaciones
de servicio de combustible, mercado y plazas).

Una vez obtenida la validez en contenido de lofrin®entos se procedid a
determinar la confiabilidad de los instrumentoscu@l consiste segun Ruiz (1998),
en “determinar el grado en que los items de unabarestan correlacionados entre
si” (p.47).

A tal efecto, se procedio a aplicar una pruebagioun grupo de 13 alumnos,
5 docente, 18 habitantes no perteneciente a latraupsro con caracteristicas
similares a la misma, en donde se determiné laistensia de los cuestionarios a
través del procedimiento estadistico seleccionaaooces el procedimiento Alfa de

Cronbach, que es aplicable a pruebas de escalansiegdin formato Lickert.
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Para hallar el coeficiente de confiabilidad se pdd@ de la siguiente manera:
(a) aplicacion de la prueba piloto; (b) codificatide las alternativas de respuestas;
(c) tabulacién de las respuestas en una matrizotie centrada con el apoyo del
programa Excel; (d) calculo del coeficiente de AleaCronbach y; (e) interpretacion

de los valores tomando en cuenta la escala sugesidduiz (1998):

RANGO MAGNITUD
0.81-1.00 muy alta
0.61-0.80 alta
0.41 -0.60 moderada
0.21-0.40 baja
0.01-0.20 muy baja

Resultado de la Aplicacion del Alfa de Cronbach

Alpha de Conbrach del Instrumento Aplicado a 5 Dtee

S = IX2 - Z(XIN)?
N
Donde:
§?: Varianza total del instrumento
>X2: Sumatoria total de los items

N: NUmero de items

S? =565 — 103,24 = 461,76
5 5
g= 92,35
18 1- 9,76 1 1- 0,10
S | o &= ||
18-1 92,35 1
& = (1,05) (0,9) S'= 0,94
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Alpha de Conbrach del Instrumento Aplicado a 13idisntes

F=  IX2-Z(XIN)? = 816-52,80 = 7632
N 13 13
S? =58,70
21 1- 9,96 2 1- 0,16
S || - o | - $=(1,05) (0,84)
21- 58,7 2
S?= 0,88

Alpha de Conbrach del Instrumento Aplicado a 18itdabes del eje fronterizo

Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivar estado Téachira.

F= X2 -I(XIN)? = 1218 - 60,90 = _1157,1
N 18 18
S = 64,28
27 1- 6,75 2 1- 0,10
S | &= || - $=(1,03) (0,9)
27- 64,28 2
S = 0,92

Una vez realizado el procesamiento de los datosahwo resultado 0,94 para
el instrumento de los docentes, 0,88 para ebdgestudiantes, 0,92 para el de los
habitantes fronterizos, puntuaciones consideradia® e magnitud alta, y muy alta
respectivamente; por lo tanto, los instrumentogfdidos son validos y confiables

para ser suministrado a la muestra de estudio.Axexo F).
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Con respecto a la entrevista y la guia de obsienves, se tomaron los criterios

de confiabilidad expresados por Martinez (2006¢pakiderar que

Una investigacion con buena confiabilidad es aquglie es estable,
segura, congruente, igual a si misma en diferdrégagos y previsible
para el futuro. También la confiabilidad tiene d@sas, una interna y
otra externa: hay confiabilidad interna cuando osmmbservadores, al
estudiar la misma realidad, concuerdan en sus wsinoes; hay
confiabilidad externa cuando investigadores indd@ertes, al estudiar
una realidad en tiempos o situaciones diferentegaih a los mismos
resultados” (p.08).

En los estudios realizados por medio de investiges cualitativas, que, en el
caso patrticular, estan guiados por una orientatiérmenéutica, la confiabilidad esta
orientada hacia el nivel de concordancia interpirgteentre diferentes observadores,
evaluadores o jueces del mismo fend6meno, es deaaonfiabilidad ser&, sobre todo
interna. En caso de la presente investigacionnéiatlidad esta dada por el nivel de
concordancia entre los resultados que se enconteardos distintos entrevistados y
encuestados sobre las categorias de estudio.

Segun Martinez (2006) los investigadores cualibatiguelen utilizar varias
estrategias para reducir las amenazas que sedenpan a la confiabilidad interna,
en el caso del presente estudio se aplicé la egisatelacionada con el uso de
categorias descriptivas de bajo nivel de inferenesa decir, lo mas concretas y
precisas posible; muy cercanas a la realidad chdarv

El autor antes citado sefiala que, ademas, la maaglerlos autores coinciden
en sefalar que los procedimientos cualitativosrems en datos primarios y frescos,
gue ofrecen al lector multiples ejemplos extraidedas notas de campo, y son, por
esto, generalmente consideradas como mas creibiedal sentido, la guia de
observaciones permiti6 acercarnos a la realidadidiesta, para conocer las
concepciones que se expresan en el acto pedaggfigieoensefianza de la geografia
en la educacion universitaria de la UPEL-IPRGR. éaio las entrevistas, que
aportaron informacion valiosa en cuanto a la idieation de las nociones que

poseen los habitantes de la frontera.
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Es importante sefalar, que el hecho de confirmaoldgtividad de los
resultados a partir de la aplicacion de la guialogervaciones, con las opiniones
emitidas por los sujetos informantes, aseguré delgwisto y lo registrado en la
investigacion coincidiera o fuese consistente @ogue ven o dicen los sujetos del
grupo estudiado, es decir, permitié verificar la@wrdancia o discordancia entre los
discursos y préacticas de los sujetos de estudio.

Por otra parte, el uso de variosedios técnicos disponibles como lo fueron las
grabaciones de audio y fotografias, permitieronseorar en vivo la realidad
presenciada. El aporte mas valioso radica en qlmyse volver a los "datos brutos”
y poder categorizarlos y conceptualizarlos de nuevo

Para alcanzar un buen nivel de confiabilidad estesegin Martinez (2006), se
debe recurrir, entre otras, a las siguientes esfies:

a) Identificar claramente a los informantes. Egiasden representar grupos
definidos y dar informacion parcial o prejuiciad@s miembros que simpatizan y
colaboran més con los investigadores pueden seesp@ mismo, miembros atipicos.
Esta situacion se puede advertir al hacer una bdeseipcion del tipo de personas
gue han servido como informantes. Es por ello,sguseleccionaron de acuerdo a un
perfil especifico, es decir, docentes, estudianteshitantes (comerciantes y
autoridades locales). Con el proposito de que flarnmacion suministrada permita
acercarnos con mayor objetividad a la realidad.

b) Otro elemento que puede influir en los datoslesontexto en que se
recogen. Debido a ello, conviene especificar etexdn fisico, social e interpersonal
de que se derivan. De alli que se hayan selecadaadlazas, los mercados, lugares
de suministro de gasolina de cada uno de los npiogiobjeto de estudio, pues
dichos espacios reflejan con mayor veracidad lélpnsatica manifiesta en los
lugares de frontera, caso especifico del eje Jurddro Maria Urefia y Bolivar del
estado Tachira.

c) Ademas se precisaron los métodos de recoleaola informacion y de

analisis (observacion directa, frecuencias simplgmrcentuales con su respectivo
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gréfico, la categorizacion y el circulo hermenélticde tal manera que otros
investigadores puedan servirse del reporte origioalo un manual de operacién para
repetir el estudio.

Por otra parte, se empled la triangulacion, la cpalmiti6 mejorar
notablemente los resultados de la investigacionu ywaidez y confiabilidad. Al
respecto, Martinez (2006), sefala que, “la trismgdh se puede combinar, en
diferentes formas, técnicas y procedimientos @talds y cuantitativos” (p.07). En
tal sentido, advierte que se pueden identificarogatipos basicos de triangulacion.
Para el caso especifico del presente estudio ske@rhaptriangulacion de métodos y
técnicas, que consiste segun el autor “en el uso de multiple®dos o técnicas para
estudiar un problema determinado (como, por ejemplo hacer un estudio
panoramico primero, con una encuesta, y despuésautla observacion o una
técnica de entrevista)” (p.08). Tal es el casxlaal se emplearon encuestas bajo la
figura de cuestionarios, la guia de observacionagdcnica de la entrevista.

Por dltimo para lograr una mayor validez y confidad se efectud
la triangulacion de datos, empleando el circulonieseutico, en la cual se utilizaron
una gran variedad de datos para realizar el an@iisvenientes de diferentes fuentes

de informacion.

Procesamiento y Analisis de los Resultados Obtenislo

En las investigaciones mixtas se deben considécaicas de procesamiento y
analisis de informacién los propios del enfoque ntitetivo, los del enfoque
cualitativo y los propuestos por la investigacidmten Segun Campos (2009), sefiala

que:

Con el método cualitativo se hace uso de la esiealidescriptiva e
inferencial. Con el método cualitativo se emplearglisis descriptivo y
tematico haciendo uso de textos e imagenes. Y aleamdproponen
Transformacion de datos...cualificando datos cudiitsa mediante
escalas nominales o descripciones (p.80).
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De esta manera, se emplearon técnicas propias liesanfoques, asi como de
la investigacion mixta se selecciono la transfoligradatos.

El mecanismo para la recoleccion de datos se irgoid una solicitud de
autorizacion dirigida al Jefe de Departamento den€as Sociales y Docentes
correspondientes a la muestra objeto de estudia,guministrar los instrumentos de
naturaleza cuantitativa. Luego, se realizaronagsd los lugares donde impartian el
curso y se les explicéd la intencion y finalidad idstrumento, ademas se les informo
gue sobre los resultados se elaborard una props@sta la creacion de principios
tedricos sobre la geografia del lugar en las radéd fronterizas del eje Junin, Pedro
Maria Urefia y Bolivar; como eje paradigmatico pplleanteamientos teoricos que
sirvan de insumos para la renovacién curriculatae&specialidad de Geografia e
Historia en el Instituto Pedagégico Rural “GervaRigio”.

Una vez concluida la recoleccion de los datos sEequio a realizar las
siguientes actividades:

1. Revision de cada uno de los cuestionarios pardioczrique hayan sido
respondidos en su totalidad.

2. Mediante la ayuda del programa estadistico SPSSleserminaron las
frecuencias simples y porcentuales para cada item.

3. Se elaboraron cuadros descriptivos donde se imdicks alternativas de
respuestas de cada item con sus respectivas foa@siesimples y
porcentuales.

4. Se inicio el andlisis de cada indicador y dimensi@iomando aspectos
tedricos considerados en el estudio, para reforzar interpretacion.
Finalmente, al tener los resultados cuantitativesdéagnostico se formularan
las conclusiones y recomendaciones pertinentesuwdo a los objetivos del

estudio y la propuesta.
Posteriormente, se concerté una cita con los irdates claves donde se

procedio a la aplicacion de la entrevista. Enteedspectos considerados se trato de

crear un clima de confianza donde el entrevistadsirgiera comodo, se le explicé el
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proposito de la investigacion y se procedio a zaalicada una de las preguntas
abiertas de la entrevista.

Desde el enfoque cualitativo se propuso como tecde procesamiento de
informacién la categorizacion axcial, las cualeggguon de las opiniones ofrecidas
por los informantes claves. Y luego se codificéecedtegoria con sus respectivas sub
categorias, tal como lo establece la codificacgial®ece la categorizacion axial de la
teoria fundamentada. Finalmente, se procedi6 anaersion de datos, técnica donde
se transformaron los datos cuantitativos en desonps relacionadas directamente
con las categorias emergentes surgidas en el ianélislitativo anteriormente

realizado.

Categorizacion Inicial

Para efectos del estudio, se tomaron algunas césgniciales que surgieron
de la realizacion de un diagnéstico aplicado a dinadores de Nucleos de
Investigacion de Fronteras (UPEL-IPRGR y ULA Téaahirasi como a docentes y
estudiantes de la especialidad de Geografia e ridistiel Régimen Presencial y
Mixto. En tal sentido se les suministré un instratmecontentivo de preguntas sobre
las problematicas que desde el ambito social, enmad politico, juridico y cultural,
se hacian presentes en el eje fronterizo JunimpRéaria Urefia y Bolivar del estado
Té&chira.

Al procesar la informacion suministrada, resultalmnindicadores comunes a
partir de las respuestas emitidas por cada unooseinformantes claves. Esa
coincidencia permitié establecer, desde la real@ddgorias iniciales que orientaron
el disefio de instrumentos y acercamiento a lad@adlobjeto de estudio.

A continuacién se presentan las categorias ingian sus respectivas sub

categorias e indicadores. (Ver Cuadro 6).
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Cuadro 6. Categorizacion Inicial

Propdésitos Categoria Sub Categoria Indicadores

fem
Docnt./ Hab./

Est.

Determinar la
concepcion

paradigmatica Definiciones
gque se expresa
en el acto La  concepcidn
pedagdgico al paradigmatica que
momento de se expresa en el
dar clase en el acto pedagdégico
componente pedaged Fundamento
geogréfico de Paradigmatico
la
Especialidad o
de Geografia Didactica de la
e Historia. Geografia

Social

ia Econémica

Determinar El Lugar en el eje

fronterizo  Junin,
Pedro Maria
Urefa y Bolivar

las nociones
de frontera

como lugar N
Politica

Juridica

Cultural

Espacio Geografico
Frontera

Lugar

Determinista/Natura
lista

Humanista
Radical
Tedrica/Abstracta

Contextualizada

ldentidades
Seguridad Social
Contrabando
Corrupcién
Comercio

Intervencion
Extranjera en
Territorio Nacional

Diferencias
Ideolégica

Legislacion
Convenios
Transculturizacion

Patrimonio
Historico

Intercambio/Cultura

Fuente Instrumento aplicado a Coordinadores de Nucledawstigacion (UPEL IPRGR,
ULA Tachira), Docentes y Estudiantes de la UPELGRR (2011).
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados de la investigacion se presentasosiderando varios aspectos:
inicialmente se agruparon en dos grandes categddasoncepcion paradigmatica
gue se expresa en el acto pedagdgico y el lugereja fronterizo Junin, Pedro Maria
Urefia y Bolivar. Posteriormente, se agruparon pir categorias y por tipo de
instrumento aplicado. En este sentido, los resodtaibtenidos en los cuestionarios se
sistematizaron en cuadros de frecuencia simple rgeptual con sus respectivos
analisis. Seguidamente se realizo la codificacidal @e las opiniones emitidas en las
entrevistas y en la guia de observaciones. Finaémean el propésito de obtener una
vision completa de la realidad objeto de estudiodo$ los resultados, se
sistematizaron en el circulo hermenéutico, erual se procedié a la elaboracion de

los diagramas con sus respectivas interpretaciones.

1. Sistematizacion de los Resultados

Categoria Central: La concepcion paradigmatica que se expresa ent@l ac

pedagdgico.

Sub Categorias:Definiciones de espacio geogréfico, frontera y tuga
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Cuadro 7.
Distribucion de frecuencias de la sub categoriegnénes de espacio geografico,

frontera y lugar en opinion de los docentes
] MDA DA NIANID ED MED
No. ITEMS Fa % Fa % Fa % Fa % Fa %

13 ¢ El espacio geografico, la frontera y el
lugar son eje§temat|005|mp_ortantes 01 20 02 40 02 40 O O O 0
para la ensefianza de la realidad

geografica?

100 - /
90 - )
80 /;
o L B MDA
/ m DA
60
" //, NIANID
yd mED
a0 +~ -~
|
30 _// MED
20 - -
10 - // //
0
Definiciones

Gréfico 2.Definiciones de espacio geografico, frontera y hiegaopinion de los
docentes de la Especialidad de Geografia e Higlerla UPEL-IPRGR

Del anterior grafico se desprende claramente que docentes de la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRR consideran estar de
acuerdo con que el espacio geogréfico, la frongeeh lugar son ejes tematicos de
gran relevancia para la ensefianza de la geogfafido manifestd la mayoria de los
docentes encuestados (60%). En tal sentido, sereiaque los docentes reconocen
la importancia de ensefiar durante las clases gi@aglas definiciones de espacio

geografico, frontera y lugar.
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Cuadro 8.

Distribucion de frecuencias de la sub categorimibéines de espacio geografico,
frontera y lugar en opinién de los estudiantes

S N AV
No. ITEMS Fa % Fa % Fa %
19 ¢ El espacio geogréfico, la frontera y el lugar
han sido temas de interés desarrollados 12 9 72 54 49 37
durante las clases de geografia?
ey
100 7
90 A
80 /
70 + ms
60 '/ mN
50 -// WAV
40 -
30 - /
10 -
0

Definiciones

Gréfico 3.Definiciones de espacio geografico, frontera y hegaopinion de los
estudiantes de la Especialidad de Geografia eridiste la UPEL-IPRGR

Al analizar el grafico anteriormente expuesto, lsgeova que los estudiantes en
su gran mayoria (54%), opinaron que nunca se k=fian las definiciones de espacio
geogréfico, lugar y frontera durante las claseg@ggrafia. S6lo un 37% de ellos
considera que se ensefa algunas veces. Es evglentson muy pocos los docentes
gue incluyen en sus clases dichos conceptos, a pesgue consideran que son
concepciones importantes que deben estar presemteada una de las clases del
componente geografico.
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Cuadro 9.
Distribucion de frecuencias de la sub categoriméin de espacio geografico en

opinién de los docentes

%

0

) MDA DA NIANID ED MED
No. ITEMS Fa % Fa % Fa % Fa % Fa
14 ¢ Alfinalizar las clases de geografia, es
importante que los estudiantes
demuestren comprension del espacio 01 20 02 40 02 40 O O O
geografico como realidad inmediata
cercana?
100 - /
9 v
80+ y
P B MDA
70 A
/ N DA
60 - /
Y NIANID
50 77
a0 +7 % mED
30 4 // = MED
20 -
10 7 7 s
0
Concepcion espacio

Gréfico 4.Definicion de espacio geografico en opinion dedosentes de la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRR

La didactica contemporanea de la ensefianza de dgraj@a plantea la

necesidad de impartir una geografia contextualizadaeste sentido, los problemas

gue aquejan a las sociedades deben ser referemtedipha ensefianza. Al respecto,
los docentes consideran que al finalizar las cldsegeografia es importante que los

estudiantes demuestren comprension del espacio&mogcomo realidad inmediata

cercana. Asi lo manifesté un sesenta porciento J@&@4tos docentes encuestados.
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Cuadro 10.
Distribucion de frecuencias de la sub categoriddnmento paradigmatico en opinion

de los docentes

] MDA DA NIANID  ED MED
No. ITEMS Fa % Fa % Fa % Fa % Fa %

15  ¢Durante las clases de geografia se

deben manejar las teorias geogréficas
acuerdo a las unidades tematicas ddal 20 02 40 02 40 0O 0 0 0

desarrolladas?

100 - /
9 v
/!
80
// u MDA
70 A /
N DA
60 - /
Y NIANID
50 —/ e D
40 7 -
30 | // = MED
20 -
10 7 7 s
0
Fundamento paradigmatico

Gréfico 5 Fundamento paradigmatico en la ensefianza deotgajéa en opinion de
los docentes de la Especialidad de Geografia etitisie la UPEL-IPRGR.

La geografia desde su fundamentacion paradigmé@cpropuesto un conjunto
de teorias para el estudio, comprension y anatisis espacio geografico, en
correspondencia con el momento historico vivido p@rhumanidad. Para la
formacién del docente Especialista de Geografiastok es fundamental que en la
ensefianza de la geografia se consideren cada utes deorias geogréaficas de
acuerdo a las unidades teméticas desarrolladasoencdrsos del componente
geogréfico. Este hecho es conocido por la mayagidod docentes que imparten
geografia en la UPEL-IPRGR, pues asi se evidemciaseresultados presentados.
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Cuadro 11
Distribucion de frecuencias de la sub categoriadlida de la geografia. En opinién
de los docentes

) MDA DA NIANID ED MED
ITEMS Fa % Fa % Fa % Fa % Fa %
No.
1 Es importante realizar investigaciones
sobre el entorno geogralﬂcodel 0l 20 0L 20 03 60 O O O 0O
educando para la ensefianza de la
geografia
2 El docente debe aprovechar los

problemas geograficos existentesenla0l 20 01 20 03 60 O 0 O O
comunidad para ensefiar geografia

3 Para la ejecucion de las practicas de
campo se deben tomar en cuenta
aspectos relacionados con las
estaciones, instrumento de recoleccién
de datos, mapas del recorrido, recursos
y materiales y cronograma de actividad

4 Uno de los recursos mas importantes
para la ensefianza de la geografia lo
constituye el mapa, pues sirve para
ubicar los hechos geograficos

5 El libro de texto del grado es muy
importante para la ensefianza de la 0 0 04 80 0 0 0O 0 01 20
geografia

6 El dictado constituye una estrategia
tradicional para la ensefianza de la 01 20 02 40 02 40 O O 0O O
geografia.

7 La ensefianza de la geografia debe estar
centrada en actividades de reflexiony 01 20 02 40 02 40 0 O 0O O
andlisis de la realidad local.

8 Las practicas de campo necesariamente
no de.b.en ser plan|f|cad§s permiten la 0 0 0 0 0L 20 04 8 0 0
creatividad y espontaneidad del docente
al momento de ejecutarlas

9 Los talleres, la lectura e interpretacion
de mapas, uso de las tics, uso de los
recursos audiovisuales, uso de medios
de comunicacion y practicas de campo,
son estrategias apropiadas para la
ensefianza de la geografia.

10 Las clases magistrales y las
exposiciones orales son estrategias que
se emplean para ensefar los contenidos
geograficos.

12 La evaluacién formativa permite
retroalimentar los contenidos 01 20 02 40 02 40 0 O O0 o0
geograficos dados en clase

20 02 40 02 40 O O 0 O

01 20 02 40 02 40 0O O O O

20 02 40 02 40 O O O O
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Grafico 6. Didactica de la geografia en opinién de los daeede la especialidad de
Geografia e Historia de la UPEL-IPRGR.

Del anterior grafico se desprende que para la nayde los docentes es
importante realizar investigaciones sobre el ewtayeogréafico del educando en la
ensefianza de la geografia. Ademas considerantempeiplanificar las practicas de
campo como una de las estrategias didacticas dermelgvancia para estudiar la
realidad inmediata. Como recurso de ensefianza peapel mapa y el libro de texto.
Reconocen que el dictado constituye una estrateglecional para la ensefianza de la
geografia. Las clases magistrales y las exposisianales son estrategias que se
emplean para ensefiar los contenidos geograficoamayor preponderancia en la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRRCon relacion al proceso de
evaluacion, consideran que la evaluacion formagemmite retroalimentar los

conocimientos impartidos en clase.

98



Cuadro 12.
Distribucion de frecuencias de la sub categoriaalida de la geografia en opinion de
los estudiantes

) S N AV
No. ITEMS Fa % Fa % Fa %

1 ¢Las clases de geografia se desarrollan en I%)Q
ambientes de clase de la Universidad?

2 ¢Las clases presentan todos sus momentos
(inicio-desarrollo-cierre? 12 09 31 23 90 68

3 ¢ Durante las clases se desarrollan actividades

de motivacion, analisis, reflexion y 10 07 38 29 85 64
produccion?

4 ¢Las estrategias que se emplean para la
ensefianza de la geografia se corresponden 80 60 0 0 53 40

con talleres grupales y trabajos individuales?

5 ¢Una de las estrategias mas utilizadas es la
lectura e interpretacion de mapas?

6 ¢ Los docentes planifican las practicas de
campo donde se toman en cuenta estaciones,
instrumentos de recoleccion de campo, mapag?2 32 73 55 18 13
del recorrido, recursos, materiales y
cronograma de actividades?

7 ¢ El profesor dicta algunos contenidos de
clase?

8 ¢ El libro de texto es empleado por el docente
para ensefiar Geografia?

9 ¢ Se utiliza el copiado del pizarrén o de
materiales de trabajo para la ensefianza de [d21 91 0 0 12 9
Geografia?

10 ¢ El profesor generalmente da clases
magistrales para explicar los contenidos de 13 10 26 20 94 70
Geografia?

14 ¢ El docente realiza practicas de campo para
ensefiar Geografia?

15 ¢Las practicas de capo que se realizan para
estudiar Geografia generalmente sirven de 27 20 34 26 72 54
recreacion y paseo?

17 ¢ El docente aplica la evaluacién sumativa
para evaluar el desempefio del estudiante?

18 ¢Cuéndo presentas dificultades para
comprender los temas dados en clase el
docente aplica estrategias dirigidas a ayudar a
la comprension de dichos contenidos?

24 18 27 20 82 62

12 09 0 0 121 91

18 14 14 11 101 75

08 6 68 51 57 43

133 100 0 0 0 0
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Grafico 7. Didactica de la geografia en opinién de los eafutds de la Especialidad
de Geografia e Historia de la UPEL-IPRGR

De acuerdo con la didactica para la ensefianza geolgrafia, los estudiantes
sefialan en su mayoria, que existe poco analigiexion. Algunas veces se emplean
los mapas. Prevalece la improvisacion en las pagtile campo. Algunas veces se
usa el dictado y el libro texto. Existe preponderaren el uso del pizarron como
recurso de ensefianza, y en ocasiones consideralagjolses son eminentemente
magistrales. Con relacién a la evaluacion de logerodos geograficos, se emplea

exclusivamente la evaluacién sumativa.

Cuadro 13.
Distribucion de frecuencias de la sub categoriaalida de la geografia: estudio de la
realidad fronteriza, en opinidn de los docentes

) MDA DA NIANID ED MED
No. ITEMS Fa % Fa % Fa % Fa % Fa %

11 El estudio de la realidad fronteriza es
referente obligado para la ensefianza d& 0 03 60 02 40 O O 0 O
la geografia del lugar
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Grafico 8 Didactica de la geografia: estudio de la realidanteriza en opinion de
los docentes de la Especialidad de Geografia etitigie la UPEL-IPRGR

En este topico resalta la importancia que con&itpgra la ensefianza de la
geografia en la UPEL-IPRGR, el estudio de la redliffonteriza como referente
obligado. Al respecto, es importante destacar quembyoria de los docentes
encuestados consideran importante incorporar encklses la dinamica de la
frontera. Situacién que se deriva de las exigeriiaka didactica actual referida a la
ensefianza de la geografia contextualizada, queepai@so del presente estudio el

lugar fronterizo emerge como condicién que exghcdinamica espacial.
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Cuadro 14.
Distribucion de Frecuencias de la sub categoriaatich de la geografia en opinion
de los estudiantes

, S N AV
No. ITEMS Fa % Fa % Fa %

16 ¢ El docente emplea estrategias dirigidas al
estudio de la geografia el lugar fundamentadoO 0 98 74 35 26
en la realidad fronteriza?

17  ¢Durante las clases de geografia se han
estudiado problemas propios de la frontera
tachirense como el desabastecimiento y el 02 2 91 68 40 30
contrabando?

18  ¢Alfinalizar las clases de Geografia logras
comprender el espacio geografico como 17 13 62 47 54 40
realidad inmediata?

100 1

w5

mN

HAV

Realidad Fronteriza Problemas Fronterizos Comprension espacio
geografico

Gréfico 9. Didéactica de la geografia: estudio de la realifladteriza, en opinion de
los estudiantes de la Especialidad de Geografiatertd de la UPEL-IPRGR

De acuerdo a los resultados expuestos en el grafi@ior, se puede apreciar
gue los docentes no ensefian la realidad frontenizus clases de geografia. A pesar
de que las problematicas los afectan directamemtegtar ubicados en un lugar de
frontera, al momento de impartir sus clases digrablematicas no son el punto de

partida de los andlisis y debates en el aula. dshanifestaron la mayoria de los
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estudiantes al considerar que durante las clasagealgrafia no han estudiado los
problemas propios de la frontera.

1. Categoria Central: El lugar en el eje fronterizo Junin, Pedro Mari&idr y
Bolivar.
Sub Categorias:Problematica social, econémica, politica, juridjcaultural
del eje fronterizo Junin, Pedro Maria Urefia y Baliv

Cuadro 15.

Distribucion de frecuencias de la sub categorieblproatica social, econémica,
politica, juridica y cultural, en opinion de losbitantes del eje fronterizo Junin,
Pedro Maria Urefia y Bolivar

Sl NO
No. ITEMS Fa % Fa %
1 ¢ Considera usted que las problematicas que ocemrel
eje Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivar afectan sus 168 93 12 7
actividades diarias?
100 -
90
80 —
70 ms
60 +
50 - mNO

40 +
30
20
e g

Lugar en el eje fronterizo

Grafico 10. Problematica social, econémica, politica, judyccultural, en opinion
de los habitantes del eje fronterizo Junin, Pedad&/Jrefia y Bolivar
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Los resultados demuestran que los habitantes quem \en el eje fronterizo
Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivar estan directameafectados por las
probleméticas existentes en dichos lugares. Adeltalé la gran mayoria de los
encuestados (93%), lo que ratifica que las actiledadiarias de los habitantes
fronterizos estan condicionadas por la dinAmicdadeontera. En tal sentido, para
enseflar una geografia en correspondencia con lstilgdos de la didactica
contemporanea, se debe partir del estudio de tidgmas que ocurren en la frontera
en todos sus ambitos (en lo social, econémicotigmlijuridico y cultural). Por lo
tanto, para lograr responder a los criterios deectunalizacion de los contenidos del
componente geogréafico en la Especialidad de GeagmfHistoria en la UPEL-
IPRGR, esta realidad geografica debe estar presentd Plan de Estudios de la

Especialidad y por ende en el acto pedagdgico lde au

Cuadro 16.

Distribucion de frecuencias de la categoria probheéticas sociales de la frontera
en opinidn de los habitantes del eje fronterizo Jun, Pedro Maria Urefia y
Bolivar

SI NO
No. iTEMS Fa % Fa %

2 ¢ Considera usted que la Guardia Nacional ofrece
. . . _ 61 34 119 66
seguridad social a los habitantes de la frontetasirense?

18 ¢ Cree usted que la violencia (sicariato, fuerzas
subersivas, secuestro) es un problema que alusteezsi 171 95 9 5
Colombia?

19 ¢ Cree usted que Tachira tiene problemas denciale
actualmente?

20 ¢ Cree usted que el problema de la violenciaiyee
Colombia se trasladé a Venezuela y afecta al Tadnir 171 95 9 5
la actualidad?

21 ¢ El proceso electoral de Venezuela se ve afepada
presencia de extranjeros procedentes de Colombia?

22 ¢ Cree usted que hay ciudadanos colombianosieuenv
a votar en los procesos electorales venezolanos?

171 95 9 5

128 71 52 29

128 71 52 29
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Grafico 11.Problematica sociales de la frontera en opinidlogidabitantes del eje
fronterizo Junin, Pedro Maria Urefa y Bolivar

En el eje fronterizo Junin, Pedro Maria Urefia y i\Bol se presentan
problematicas sociales relacionadas con la falt@edpiridad social, existencia de
sicariato y presencia de violencia. Asi lo mandest los habitantes encuestados al
considerar que la Guardia Nacional Bolivariana mece seguridad social, hay
ausencia de resguardo de la frontera, por lo guease presente la violencia en
distintas modalidades (sicariato, grupos subvessiyosecuestro), los cuales son
problemas que persisten en Colombia y estan afdwtactualmente a los habitantes
del Tachira. Desde el punto de vista politico abersin que el proceso electoral de
Venezuela se ve afectado por la presencia de caowd Aspectos que explican las

circunstancias sociales de las personas que viveste espacio fronterizo.
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Cuadro 17.

Distribucion de frecuencias de la categoria probkica econdémica de la frontera en

opinion de los habitantes del eje fronterizo JuR&gro Maria Urefia y Bolivar

) Sl NO
No. ITEMS Fa % Fa| %
3 El contrabando y la corrupcion son problemasafaetan la 171 95 9 5
dindmica de la fronteriza tachirense
4 ¢Lairregularidad en el suministro de combustiliéeta el
e - o 157 87 23| 12
desenvolvimiento normal en sus actividades diarias?
5 ¢ Generalmente se ve afectado por el desabastatindie 153 85 27| 15
combustible?
6 ¢,Cree usted que el contrabando de la gasoliaziesido 165 92 15 8
manejado equivocadamente por el gobierno venezdlano
7 ¢,Cree usted que los productos de Mercal y PD\GALlIgvados a 165 92 15 8
Colombia?
8 ¢,Cree usted que ésta es la causa del desabastéaide los 164 91 16 9
productos de la dieta basica en el estado Tachira?
9 ¢,Cree usted que el desabastecimiento en lafadiaishirense se 153 85 27| 15
debe al acaparamiento de productos por parte dmiosrciantes?
10 | ¢Cree usted que el comercio ha incrementadusaiitimos afios 164 91 16 9
en el T4chira debido a la dinamica fronteriza?
11 | ¢Cree usted que seria bueno para el comerci@deira que los 149 83 31| 17
colombianos vinieran a comprar los productos velaens?
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Gréfico 12. Problematica econdémica de la frontera en opiniérod habitantes del
eje fronterizo Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivar
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Desde el ambito econdmico los habitantes considguanel contrabando y la
corrupcién son problemas que afectan a la frontachirense, asi como la
irregularidad en el suministro de combustible; @ptos que inciden en el
desenvolvimiento de las actividades diarias dehaiitantes fronterizos. Ademas
piensan que el contrabando de gasolina esta sieadejado equivocadamente por el
gobierno venezolano. La causa del desabastecimtenios productos de la dieta
basica en el Tachira se debe, principalmente aratmendo de dichos productos a

Colombia, ademas de existir acaparamiento por plartes comerciantes.

Cuadro 18.
Distribucion de frecuencias de la categoria prolkica politica de la frontera en
opinion de los habitantes del eje fronterizo JuRadro Maria Urefia y Bolivar

Sl NO
No. ITEMS Fa % Fa %
12 ¢ Existen politicas de Integracién en materia@eica y
-, .- . ) 9 5 171 95
politica que beneficie el habitante fronterizo?
13 ; Cree usted que se cumple con las normativakesegn
¢LTEe LSIEC que se climp haietegn g 5 171 95

el eje fronterizo Junin, San Antonio, Urefa?

14 ¢, Cree usted que desde el punto de vista pdhsco
diferencias ideoldgicas entre el gobierno regigriakal 171 95 9 5
perjudican a la frontera tachirense?

16 ¢ Cree usted que hay gran cantidad de habitantes

colombianos desplazados en el Estado Tachira porla 171 95 9 5
Violencia?

17 ¢Cree usted que Venezuela tiene politicas deiéate
dirigida a los colombianos desplazados para megusr 9 5 171 95

condiciones de vida?
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Gréfico 13.Problematica politica de la frontera en opinioniatehabitantes del eje
fronterizo Junin, Pedro Maria Urefa y Bolivar

Desde el punto de vista politico no se ejecutaitipaé de integracion que
beneficien al habitante fronterizo. No se cumplem das normativas legales.
Consideran que las diferencias ideologicas existemntre el gobierno local y
regional, afectan la frontera. Se presentan gratideal de desplazados de Colombia
en Venezuela, quienes no son atendidos por patteEstado venezolano. Es
evidente, que las politicas de integracion queasevenido implementando para el
eje fronterizo Junin, Pedro Maria Urefia y Bolivam kido elaboradas al margen de la
realidad propia que se experimenta en dichos espastipuesto que se deriva de las
opiniones de los habitantes fronterizos.

Cuadro 19.

Distribucion de frecuencias de la categoria probteatica juridica de la frontera
en opinién de los habitantes del eje fronterizo Jun, Pedro Maria Urefia y
Bolivar.

Sl NO
No. ITEMS Fa % Fa %
15 ¢ Considera usted que hace falta que se elaporen
apliquen convenios que favorezcan los habitantés de 171 95 9 5

frontera tachirense?
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Graéfico 14.Problematica juridica de la frontera en opiniérias habitantes del eje
fronterizo Junin, Pedro Maria Urefa y Bolivar

Los habitantes del eje fronterizo Junin, Pedro Mdrefia y Bolivar consideran
gue no existen convenios que favorezcan a losdrdabg de la frontera tachirense.
Asi lo manifestd la gran mayoria (95%); pues resudvidente que en los
intercambios econdmicos, de servicios y bienes) gaate de la poblacion resulta

afectada por las anomalias que plantea tal intdyicam

Cuadro 20.

Distribucion de Frecuencias de la categoria Probhteas Culturales de la
Frontera. En opinion de los Habitantes del Eje Froterizo Junin, San Antonio y
Ureia.

Sl NO
No. ITEMS Fa % Fa %
23 ¢ Cree usted que el dialecto, creencias, formasstir y
la comida de los habitantes del Tachira es muylairai 170 94 10 6
la de los habitantes del Norte de Santander-Cacuta?
24 ¢El vallenato es la muisica de tu preferencia? 8 16 93 12 7
25 ¢ Usted participa en actividades culturales @siais por 10 6 170 94

las autoridades locales de Colombia y Venezuela?
26 ¢ Cree usted que Caracas y Bogota conocen ilsezdl
de la dindmica que viven los habitantes de la ément 22 12 158 88
tachirense y Norte de Santander?
27 ¢ Cree usted que a pesar de las diferenciacasijt
econdmicas los colombianos y venezolanos serarigsueb 170 94 10 6
hermanos para siempre?
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Gréfico 15.Problemas culturales de la frontera, en opiniélosidabitantes del eje
fronterizo Junin, Pedro Maria Urefa y Bolivar

Desde el ambito cultural el dialecto, creenciasnfs de vestir y comida de los
habitantes del Tachira es muy similar a los qupraetican en el Norte de Santander
(Colombia). Existe mayor influencia de la cultu@amnbiana sobre la venezolana
(asimilacion cultural). No se realizan actividadiesintegracion cultural entre ambos
paises para los habitantes de frontera. Considpranos encargados de crear las
politicas de integracién desconocen la realidald di®ntera tachirense. Sin embargo,
a pesar de que existen diferencias politicas, @omas e ideoldgicas, consideran
gue los colombianos y los venezolanos seran puéklosanos para siempre.

El escenario antes planteado, denuncia una reaigdadal compleja, en la que
los habitantes fronterizos venezolanos presentailidbedes en su identidad local.
Situacién que no ha sido abordada por la educagdas ante el fendbmeno de
asimilacién cultural, no existe una concienciaalan cuanto a la necesidad de
incorporar desde la UPEL-IPRGR, estrategias diagial fortalecimiento de la
identidad local y la identidad que emerge del adotantre ambas culturas.
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2. Nomenclatura, categorizacion axial y circulo hermegutico

Para realizar la codificacion de las categoriasit(akes/descriptivas), fue

necesario crear una nomenclatura para identifiegla cuna de las mismas. (Ver

Cuadro 21). Asi mismo, se designé un codigo padla aaormante clave en funcién

del instrumento aplicado (Ver Cuadro 22).

Luego se exponen las categorias que surgieron deitade observaciones

aplicadas a los docentes objeto de estudio duehdiesarrollo de una clase.

Nomenclatura de las Categorias

Cuadro 21.
Nomenclatura
Categoria Categoria Descriptivas Nomenclatura
Centrales
Manejo de las Concepcior MC
Manejo Errado de las Concepciones MEC
(Lugar, Territorio, Espacio y Realidad)
Ensefianza de las Teorias Geograficas ETG
La  concepcion .
paradigmatica que Plan de Estudio Adecuado PEA
acto pedagégico Desconocimiento de las
Transformaciones en el Plan de Estudios DTP
Didactica de la Geografia
; g DG
Contenidos Geograficos
. = CG
Realidad Geogréfica Local
" ~ RGL
Problemética de la Ensefianza de la PG
Geografia
Concepcion de Frontera CE
El Lugar en el Eje Ensefianza de la Probleméatica Fronteriza EPF
Fronterizo Pedro problematica Social de la Frontera PSF
Maria Urena, prgplema Econémico de la Frontera PEF
Juniny Bolivar  prohiematica Politica de la Frontera (PPF)
Problematica Juridica de la Frontera (PJF) PPF
Problematica Cultural de la Frontera (PCF) P\(]:F
PCF
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Cuadro 22.
Codificacion de los Informantes Claves

Informante Instrumento Nomenclatura
Entrevista D1-E
Docentes D2-E
Cuestionari D-C
Guia de Observacn D-OB
Entrevista ELE
Estudiantes E2-E
Cuestionario E-C
H1-E
Habitantes Entrevista
H2-E
Cuestionari HC
Representantes del Gobier Entrevista RGL-E

Local

112



3. Categorizacién axial

Categoria Central.La Concepcion Paradigmatica que se expresa en @ Ac

Pedagdgico.
Categoria DescriptivasManejo de las Concepciones (Lugar, Territorio, Egpy
Realidad) (MC). Manejo Errado de las Concepciohegdr, Territorio, Espacio y

Realidad) (MEC). Ensefianza de las Teorias GeogesafteETG).

El: “Por lo general cuando a uno le hablan de logarritorio, un

lo primero que piensa es en el espacio donde urdesenvuelve,

bien sea la ciudad o el estado donde uno se emaudida es la MEC

primera perspectiva, ahora si vamos hablar desdepanto de vista
el lugar no es simplemente o lo conforma el sittmde uno se
desenvuelve, sino cualquier area donde usted vagande usted
esté en un lugar, eso va a depender de cada pesameapercibe el

. . 0
lugar, de la perspectiva que tenga cada quien”.

E2: “El espacio en realidad es una serie de acomtt®os que se
MEC

dan dia a dia y me determina un espacio social.

D1: “En términos espaciales para mi el lugar seesponde con
Rubio, con el municipio en el cual es capital Junin
D2: “Rubio”. )

H2: “Cuando me hablan de mi realidad para mi es Saormt la

frontera”.

E1l: “Hay mucha confusion en los términos, a ve@esesi es par

del docente que no los maneja bien o que uno sabe asimilar,

MEC

pero el lugar viene siendo aquella parte visualebguparte de
repente que usted identifica. El territorio lo coemge el espacio
venezolano de esa forma no lo han ensefiado gues edeespacio y

la realidad geografica es algo muy parecido a le @staba
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explicando al principio como en la parte donde yodasenvuelvo,

de repente es el espacio geogréfico a lo mejor camde muchas
cosas mAas pero eso es lo que uno a primera imprésite como

realidad donde se desenvuelve donde uno trabagedom estudia
y asi de repente uno es que lo trata de interpmaa poder

entenderlo”.

E2: “El docente hace referencia cuando nos enssdfiaealidad a
analizar los diferentes factores, enfocandolo ppaimente en lo

social y que factores determinan una serie de teafsiicas dentro

ese espacio”.

D1: “Cuando trabajo el espacio local, en la asig@ate diném@
espacial, trato de que ellos hagan un trabajo £odmunidades, yo
parto del método deductivo, del espacio globalegtutrato de que
en el espacio local, ellos aprecien las caradiEasstlos procesos
espaciales propios de la Geografia, hago un travagrupo, donde
se toman en cuenta aspectos como el tipo de viaipretlominante,

para que en la salida de campo que hagamos, gllesien las

diferencias que se encuentran dentro del espaca én términos

social, econdmico, infraestructura de las vivieness

MEC

MC

D2: “Cuando voy a ensefiar la concepcion de espacio ﬂeégcenciy
a “Al municipio, al estado y al pais”

El: “Realmente ese es el gran tropiezo que hag gedgrafia, en [@
ensefianza, porque desde esa perspectiva a unseiaanel lugar
como algo generalizado mas no se lo especificénictey por eso
muchas veces se aprende mas con cosas tangibbdiegeajue en
ese punto de vista porque cuando uno asume eldugjaerritorio lo
ve como una sola cosa muchas veces. Uno piensarmorio y
lugar en una misma cosa. Porque desde ese puntostde asi
también se lo hacen entender a uno. No le hacemrsarealidad
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geografica desde otras perspectivas, que le hablemo como una

vision desde diferentes enfoque”

Categoria Descriptiva Ensefianza de las Teorias Geograficas (ETG).

El: “Es que no sabria de verdad especificarle suaégian la
teorias, porque cuando va a estudiar la realidadrgéca muchas
veces es uno mismo el que indaga y el profesornsarga de
evaluar. Si uno lo ha hecho bien o no. Uno lo caeeles desarroll
esa investigacion, pero muchas no les dan las be&esas que uno
necesita para entender esa realidad geografica”.

E2: “Los docentes no enfocan las diferentes teoias cienci
cierta, lo ideal seria trabajar una geografia edycmas humana.
Pero considero que no se logra porque hay mucladsspres que
siguen viendo la geografia muy lineal, muy desmEpty n
permiten que se de gran contenido o que se de nithga cen un
espacio social.

D1: “De acuerdo con la postura tedrica de la dis@p yo m
inclino por la Geografia Radical, porque es enpesapectiva dond
se asume el espacio como un constructo de la satiddacerle
entender al estudiante de que la Geografia noiadauduperficie d
la tierra, sino que estudia esa fraccion teéri@asirge en la medid
en que la sociedad interactia con la naturaleza generar |
condiciones, la infraestructura idénea para sus@m@acion como
especie, en funcidon de unas actividades econémidasun modo de
produccién particular. Y por supuesto, tomando caaferencia el
contexto historico. Y que ellos entiendan que phe® evoluciona
en funcién de las actividades econdémicas, de laepma de la

poblacion y por supuesto de su momento particular.
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El: “Justamente que no entiende él a lo mejor eBaIRas teorias
para poderlas explicar, o las sabe para él, pet@ne la capacidad,
para hacerle llegar al que esta como estudianterm @lumno, para
poderla captar desde otra forma y eso se hagalpalpa

D1: “yo habia observado hasta hace unos cuantose

debilidades con respecto a los métodos de estia Geografial ETG

Yo veia con mucha preocupacién que en los diagusstilos

estudiantes definian la Geografia como la cieneidaddescripcié
de la tierra, cuando ya habia cursado teoria ydoétde la geografia

y ya habian cursado geografia general.”

Categoria EmergenteRlan de Estudios de la Especialidad de Geografia e
Historia: Plan de Estudio Adecuado (PEA); Plan deudio Inadecuado
(PEI); Desconocimiento de las Transformacioneslefrlan de Estudios
(DTPE).

El: “El plan de estudios se corresponde con la fornmagige debe

tener el futuro docente en la especialidad de géiage historia, lo| | PEA

gue pasa es que volvemos a lo mismo. El docentersd no tiene

las herramientas necesarias para poder desenwlversgue

simplemente, éste esta actuando en su caractenesula docenté
pero no como facilitador que necesita el alumna piegarle ese
conocimiento que €l tiene. Todos los cursos queetiel plan de
estudios para el area de geografia estan biersudicientes para que
el estudiante pueda comprender la realidad locahiue dia a dia™)

E2: “El Plan de estudios de la especialidad de @diage historia

debe ser mejorado. En el area de geografia seidebetegrar una | pg

serie de materias mas del componente geografiagqualguna

U7

. J
materias son muy extensas y se dan en un solostremeno se

logra recibir todas unidades tematicas.
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D1: “Tal y como estd estructurado el plan de estudieslal
Especialidad de Geografia e Historia tiene muchfisuliades en
ciertas asignaturas tales como, teoria y métodda deografia y la
geohistoria de Venezuela, porque quien la va &ldde historia o el
de geografia, y como pocos docentes del departamestan
casados con ese planteamiento de la geohistormeas hay una
serie de dificultades en ese sentido. Yo facilitétados de la

geografia, en mixto; y los resultados pues no fuenoy positivos.

Por eso hay que revisarlo. ¢ Quien debe facilitmaasgnatura donde

se manejan las dos posturas?. Alguien que teniganacion de las
dos. Alguien en Ciencias Sociales, porque entogu&ses la estan
facilitando, uno de historia que hace inca pié epexfil, y otro de
geografia, que hace igualmente inca pié en geagra§i preferible
gue se facilite una asignatura en teoria y métadtadyeografia y
otra como teoria y método de la historia, defiainente.

D2: “He trabajado con el programa de la especidldia geografia
historia, sobre todo en el area de frontera y dé@rdica espacial
nivel de postgrado. El disefio curricular hay qualmarlo pero est
en estudio, son solo propuestas de modificar alyan@as, alguno
cursos y colocarle prelaciones a otras que hadengfara continuar
los estudios. Hay materias que deben tener prelsjocomo
geografia general, geografia fisica, cartografia”.

El: “Realmente no conozco las transformacionesyastas para el

182

nuevo disefio curricular para la especialidad dgmgéia e histori
en la UPEL en nuestro Instituto.”
E2: “No conozco la propuesta de transformacion pesta para la

especialidad de geografia e historia”. 0

D1: “No tengo conocimiento de esa informacion. Peomo jefe de
area, presenté algunas sugerencias al coordinadiar eéspecialidag

en estos momentos, con copia al jefe de curricuhalel por ejemplg

J
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se sugeria, que lectura e interpretacion de mapagrd una
prelaciébn porque no me parece justo que gente guead en el
segundo semestre también la puede cursar mas tajdlariusive
antes de pasantias. Cuando es una asignatura qeee dbs
fundamentos cartograficos que van a emplear, remsoite en las
asignaturas de geografia, también en las de lastOtra propuesta
gue se hizo fue que didactica de la geografia wadiich de la
historia, como asignaturas de formacion especadizéentro de la
carrera, porgue son optativas. Se han presentgdoaa sugerencias
pero como tal desde arriba, que yo sepa el manejalguna

transformacion curricular. No, no he formado paeessa discusion.

D2: “Conozco las propuestas curriculares de transfoion STPE

curricular para la especialidad de geografia hstajue se esta

dando en la universidad, hay cosas bien interesatii que hay qu

modificar algunas cosas”.

Categoria DescriptivaDidactica de la Geografia (DG).

El: “Por lo general la estrategia didactica masizatda para €|

desarrollo de los contenidos de Geografia son lgmsicione DG

orales, esa es la estrategia que mas utilizan.r&@ que al docente
lo que le interesa es saber si uno tiene conoctosenno”.
E2: “Las clases son excesivamente magistrales, ussfigabley

porgue manejan gran contenido teorico. Algunos gaaks de

geografia no profundizan tanto tedricamente, o rengjan el| | DG

conocimiento como tal y eso en cierta forma no jgerrque el
estudiante maneje el contenido. No utilizan lasaésgias didacticas

o las herramientas para manejar ese contenido. ayonia de

estrategias que utilizan son tradicionales, compoxaciones)
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talleres. No se fomenta la conciencia critica enaleimno, la
geografia se presenta todavia muy positivista.

D1: “como estrategias didacticas se han realizagltas a empresas
del Estado, en una asignatura una profesora fuas aempresas
azucareras de Urefa, a un sitio agroecolégicoafél &so es lo que
yo he apreciado en cuanto a estrategias que empkedocentes.

D2: “Como Jefe de Departamento he observado gestiategia que
mas emplean los docentes de geografia es el espacio creo que
hacen falta recursos para ensefiar geografia yepaediar historia”.
El“Generalmente, los profesores realizan talleresxposicione

para evaluar los contenidos geograficos”.

D1: “Porque, en el momento de las evaluaciones emmuentr

DG

examenes en blanco, o de repente se encuentréandota fuera d
contexto, preocupa, si ellos estan participandolase, les trae urjo
material, conmigo ahi, si tienen dudas yo las adig una vez, pero
veo que, bueno, estoy generalizando no; pero hsgysogue bueno
me demuestran que vale la pena el ejercicio, deyleenversar en
clase”.

El: “La practica de campo como estrategia tienehwsicbenefici

pero todo va a depender del docente, hay doceatgaalde verdad

se esmeran de que esa realidad de las practicksver a cabo.

DG

Como hay otros, que toman la practica como un pas®no un
simple diversién y se retnen un rato y explicaro.algo hay u
fundamento tedrico-practico, donde hagan enterideuahacho e
realidad sobre el espacio.”

E2: “La mayoria de los docentes realizan de maingpeovisada la

practicas de campo, son pocos los profesores cumefipan. Lo

aportes de la practica de campo son bastantesenorise logr

DG

aprendizaje significativo, porque el estudianterdogbservar |

realidad local inmediata, que no sea utilizadacemé adecuada ¢s
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otra cosa. Permite muchas veces contrastar lateoni la realidad.
La otra es que permite observar o comprobar comdearias se
rompen en un espacio determinado.

D1: “La salida de campo es la estrategia mas em@ledento que
ahi podemos apreciar todos los contenidos que deejado en
clase, bien sea de la parte humana, de la panéeica, de la parte

fisico-natural”.

Categoria emergent&ontenidos Geogréficos (CG).

El: “Cuando he participado en las practicas de oatope la)

CG

oportunidad de que un profesor nos bajo hacia &atep de lag

montafias. Nos explicaba las sedimentaciones, paquirman,

porqué a veces los suelos no son, o las montagizntiesas partgs

negras por presencia de carbén” /

E2: Han sido pocas las practicas de campo dondmmsdina la
geografia humana y la geografia fisica. Mas que hath sido unas
practicas de campo donde se observan los aspésiosrfaturales

de un espacio geografico determinado. Simplementeata de ver

CG

el espacio o las caracteristicas fisicas que tiginedar lugar a los)
aportes del hombre en ese lugar.

El: “Algunas veces logra el estudiante comprendemrealidad,
porque hay realidades que son tan palpables queleus docente
de geografia explica ciertas situaciones del espgabgrafico, ung
rapidito lo relaciona en su mente, se imaginaitas@ones que ung

esta viviendo y puede asociarlo y llevarlos y, @@ncque son)
realidades. Como hay momentos en que no, simplementuna

teoria”.
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Categoria EmergenteRealidad Geogréfica Local (RGL)
D1: “Siento que los estudiantes logran comprendegdografia
local, porque muchos grupos de trabajo al findbdeactividades me
comentan yo no sabia que esta comunidad exisbiaivo aqui a
tres, cuatro calles y no sabia que existia esteobdMo sabia la
importancia que tuvo Rubio durante la bonanza agartadora, No
veia el impacto geogréfico de lo que fue CAFEA dadepilares del
acueducto alli, no entendia la presencia de combasiria. Yo trato

de que la ensefianza de la geografia sea vivencial”.

Categoria EmergenteProblemética de la Enseflanza de la Geografia
(PEG).

D2: "Hay que tener méas cuidado, en la didacticdadgeografia
donde hace falta estrategias y recursos, sobredbthanejo de Iag

didactica y la pedagogia, pero eso se puede arceglael disefio.

PEG

Esa materia hay que pasarlas inclusive a que s#matorias y que

prelen otras. Por lo general, nuestra planta poodé®s excelente.

Ademas creo que tenemos que cambiar la forma cenadministra)
el curso de teoria y métodos, a veces colocamas dooente de
geografia y la carga del conocimiento va haciagaggafia y si lo
colocamos de historia la carga va hacia la historia \

E1l: “El problema que se presenta en la ensefanieagiografia er

a universidad es que hace falta un poquito massdlina a la hora
PEG

de evaluar. Lo que pasa es que hay mucho facilismahos

estudiantes lo que hacen en mixto es mandar heaaeajds, yo
estudio en mixto de hecho pero jamas he mandadw bhadrabajo”

E2: “Estdn ensefiando una geografia muy tradiciatamide no se|

PEC

crea una conciencia critica de una realidad sowdhvia se sigu

viendo una geografia muy descriptiva”.
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D1: “El problema de la ensefianza de la Geografiseledisefio

curricular de la especialidad, hablar de motivac@rconceptos

errados por parte del docente, no he tenido latopdad de oEG

apreciar la practica pedagodgica de los colegasurisg por alli he

podido apreciar y se entregan con pasion a laggIBero no he

podido apreciar, conceptos errados los que deciaespmcio /
geografico o de la definicion de la geografia catascripcion de la
tierra. Hay que revisar el disefio curricular. liclidactica de la
geografia como un curso obligatorio de la espeitzdlide geografia
e historia, porque por un lado esta la fundamedageografica, por
otro lado esta la fundamentacion pedagdgica, hayepisar eso.
D2:"Hay que tener cuidado en la ensefianza de lgraia porqug

no estamos formando gedgrafos ni historiadoreamest formanda

docentes de geografia e historia esa perspectivse mpuede perdgl peg

en el departamento. Y yo creo que algunos docemissfian oS
cursos de manera muy especializada. Considerolqueldema de

la ensefianza de la geografia es por la concepaiéntigne el

docente, porque son tantos y cada uno tiene umaafolistinta de
ensefar la realidad, desde el punto de vista geefgaracion de los
docentes no hay problemas, para mi es algo masnatren la

concepcién que cada uno tenga de la ensefianzadedeafia’.

Categoria CentralEl Lugar en el Eje Fronterizo Junin, San Antonio y

Ureia.

Categoria DescriptivaConcepcion de Frontera (CF).

El: “La frontera es una realidad tan palpable pasotros aqui en| CFE

Rubio, y mucho mas para el de Urefia. Decir queasoafiecte estal
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en frontera es absurdo, o0 sea, todo lo que nosdesske aqui a San
Antonio, es algo que nos influye mucho en todos dosersos
problemas como el trafico, con el problema de kolijaa, el mismo
problema monetario. Eso nos afecta nuestra econo
principalmente la economia. Junin es frontera poegta entre los
limites obviamente, lo que pasa es que no se wivedlidad como
tal, como el que esta en San Antonio, porque teeta lado, pero si
es frontera, esta entre los limites de la front€eando se habla de
la frontera solo toman en cuenta San Antonio y blfef

E2: “La frontera yo la concibo como un espacio elgidad social,
cultural, es un espacio donde interactian mucheseitos, en este
caso es donde hay estructuras de dos paises”

D1: “La frontera es un espacio cotidiano, somosté#ozos, es el
espacio nuestro de dia a dia, asociado a contrapasdciado a
problemas de indole comercial en cuanto al accesueres y
mercancias, a lo social, lazos de hermandad alastoodel limite, es
el espacio nuestro y asi ho compartamos el linoite@olombia, es
el espacio donde las relaciones espaciales estaanpona de él y
somos parte del espacio fronterizo. M
D2: “La frontera es un espacio vivo, interesanteeskeidiar. Es una
forma de ser, una forma de vivir, una forma det&xisa gente no
dice soy de San Antonio, soy de Urefia, dice soka d@ntera. Hay

gue comprender que hay una forma de vida mas qae

terminologia de la fronterologia. Es la gente, @msindo, es su area
de vida lo que hay que entender. Somos de la fiamngees algo muy
particular. ~
H1: “Para mi la frontera es desde este punto da dsnde yo lo
estoy viviendo, es una linea politica que es marqeada dividir a
dos pueblos o a dos sistemas social, econdmicoBticps distintos.

Para identificar territorios pero al mismo tiempiene siendo, la

~/
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realidad que se vive en una familia. Terminamosdsieuna familia
donde unos miembros tienen mas posibilidades qus tal es el
caso de los venezolanos ante los colombianos, flgjarse esta
desigualdad, se establece un espacio virtual queen@, donde se
da lugar a la envidia al egoismo. Y por esa raamenera una
confrontacion. Hay una pared de vidrio que dividioa pueblos con
caracteristicas diferentes pero que a su vez esttan juntos que se
nos posibilita a todas esos problemas y por esstsdlecen grupos
subversivos, que quieren controlar y gobernar entertorio
diferente. Incluso se establecen politicas de obgtde orden para
los ciudadano fuera de las legales establecidasopagobiernos o
paises, para tratar de convertir a la frontera cemona poblacion a
parte sin definicion alguna, es decir, usted ndefolombia y yo
no soy de Venezuela, todos estamos aqui parassiiante, para
ayudarnos, eso es lo que dicen los grupos subwesrsesa es su
filosofia salgamos para adelante todos juntosrspoitar de donde
somos y ni como, aqui todos somos iguales y tendosomismos
derechos, por eso es que a veces también hay sesuetal vez por
eso se presentan todas esas actividades ilegalesapesar de que
existe esta forma de ver la frontera, aqui tamheynmucho rencor

y envidia que es dificil de controlar”.
Categoria Emergenteensefianza de la Problematica Fronteriza (EPF).

El: “En la ensefianza de la geografia no se abealaente los\

problemas de la frontera. Es como si fueran doascggparadas,

cuando hablan de la realidad de la frontera sentpoablemas pero EPF

no se indagan, se toma a nivel general.
E2: “Nosotros por estar aca en Rubio no somos dersinos parte

de la frontera, se ve como frontera a Urefia o saorio, y no se
/

124



atiende tanto a esas necesidades que se puedantargsoducto de
la influencia de la frontera. En la enseflanza dgetagrafia no, nos
vinculan de una forma correcta con lo que es ledaghfronteriza”

D1: “Si bien es cierto, no he desarrollado actidieka pedagogicas,
mas que por no considerarla es por dificultadesceanto a )
desplazamiento, perder dos o tres horas en unandkan Antonio,

trato de que trabajen a partir de las visitas actanunidades por

EPF

ejemplo, la presencia de colombianos, de reperd&@hspecto que
trabajo con ellos son las invasiones y la preseteisefugiados, Io?
desplazados, pero como tal un trabajo fuerte earésgde frontera
no he realizado.

D2: “Los docentes en los procesos de enseﬁanzairaearﬂa\
frontera como objeto de estudio, pero la universictamo tal, no se
reconoce en la frontera; desconoce esa realidadu@mo la toma
en cuenta en sus procesos de organizacion curricylg
administrativa”.

E1l: “El docente que ensefia geografia en la undasiensefa mu?
aislado de la realidad, como no tiene cerca a Sannfo. Vive la

realidad sin reflexionarla. Y eso es lo que estgapdo y afecta no

solo la ensefanza sino la vida de cada uno dernesot <
E2: “En la universidad no se forma al especialstageografia con
relaciéon a la realidad fronteriza, principalmenteque la catedra de
frontera es de formacion general, no es de la edjgled. Y la dan
de manera general, no se profundiza en la reatidadvivimos de
frontera”.

D1: “En la universidad si se forma al docente pexplicar la
realidad fronteriza, porque se maneja el conocitaianpartir de las
asignaturas de fronteras. Los docentes alli hadsitay a las
escuelas en la franja fronteriza, y por lo gensoal habitantes de |3

comunidad o cerca de la comunidad que saben comasejan los

J
125

EPF

EPF

EPF




asuntos fronterizos como los procesos espaciatesaddiferentes
aristas que existen en lo cultural, en lo econdypotitico. A pesar
de que en mi curso no esté inmerso el elementoefian, yo siento

gue en otras asignaturas si”.

D2: “El docente asume la realidad fronteriza ale@as porque la
mayoria de nuestros estudiantes son de la frogtemachos en sus
problemas, en sus dialectos, de sus trasladosi@varsidad, de su
cultura, es de la frontera. Yo creo que si se ésténando al

estudiante en ese aspecto porque no los estaayendio de otro
lugar, la mayoria de ellos viven en frontera y @amesa realidad\.

Ahora el problema esta en que el plan de estudisisno contempla

cursos para abordar la frontera, se debe modifs@g hay una BE|

materia. Debemos llegar a un disefio que permitalavdrontera

desde otro punto de vista no solo ensefiar al estiedel concepto

de limite, yo creo que se puede profundizar y ssi@enriquecer)

mas ese programa”.

Categoria Descriptiva. Problematica Social de la Frontera (PSF),
Problemética Econdmica de la Frontera (PEF), Pnodiiea Politica de la
Frontera (PPF), Problemética Juridica de la FrantedF), Problematica
Cultural de la Frontera (PCF).

H1: “Cuando uno es habitante de espacios frontereao muchas
PCP

ocasiones uno pierde el sentido de identidad, urgalme muchas

veces como de que lugar es. En la frontera influgercho los
problemas como educacion, trabajo, costumbre de, Viecha

patrias En la Educacion por ejemplo los nifios lsgran cuando
Colombia gana y se entristecen porque Venezuela, gan algin
encuentro deportivo, siendo venezolano. Ven a Col@mon mayor

sentido de soberania. Otro de los problemas earadulturizacion,
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la influencia de una cultura y otra. Otro probleesala educacion,
los nifios tienden a tener confusion.

H2: “Aqui se presentan algunos problemas pero ya heewsos
trabajando para resolver muchos de ellos. Aquptoblemas que se
presentan son porque tenemos muchos colombiaeog&nuen para
aca y quieren hacer lo que desean y nosotros estaatando de
poner orden, es un poco dificil pero estamos en eso

H1: “Desde el punto de vista cultural los colomibsinfluyen ma
en los venezolanos. Los que vivimos en frontergpodemos tene?
un ritmo de vida como el que tiene un venezolamolog porque la
existencia de grupos subversivos nos obliga a u#iotra forma. En\
lo econdmico tiene fortalezas porque hay mas opimfédes pero al
mismo tiempo hay muchas actividades ilegales geetat contra
los bienes del pais, y eso a los de la fronterdeaadnteresa. El
contrabando es una actividad que se hereda, laBafparticipan
en esa actividad y los nifios también y cuando crawes la siguen
practicando. El contrabando a pesar de que esativedad ilegal,

para nosotros es muy normal. Aqui se da muchorgtabando de

gasolina y de productos alimenticios. En los ulsntbas con Ios/
sistemas de chip de control de llenado de tangaa, querido

controlarlo, sin embargo arman su macolla, el misguardia

nacional es el que se encarga de hacer los trdmitestactos para
gue se siga llevando gasolina a Colombia. Es élpgueite que le
echen la gasolina que queda de un carro al quasedirgero y tienen
personas que organizan con claves el paso de WEirgaspara

identificar los que son gasolineros y ya han pagéuuso cuando
usted quiere denunciar alguna situacion, ellos milaalicen a uno,
no te metas en problemas. Déjelo asi. El contrabdedmercancias
produce aqui el desabastecimiento porque los mayaversionistas

de la frontera tienen abastos y tienen distrib@sgoEllos son los que
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N

se encargan de venderle los productos a los Codmobique le
pagan el doble de lo que cuesta vy todavia le batato al
colombiano comprar aqui, y por supuesto que ellosfigoen
venderle al colombiano que al venezolano. El destabimiento de
leche, harina, azucar, mantequilla, entre otros, riéae siendo por
el contrabando y por la facilidad de la misma adtirade la guardia

nacional que incluso colaboran en eso”.

H2: “Bueno estamos en la frontera y como en cuelqatra, eso/
ocurre con frecuencia, pero gracias a las politiasontrol que SB
han venido aplicando en los dltimos afios, ha magorg¥a tenemos
mas control. El contrabando de gasolina, este seimgbia sido un
problema para nosotros. Pues como aqui en Venegsid¢dm barato
y all4d es tan caro, pues se presta el contrabaonm enedio de
subsistencia, y en eso pues trabaja mucha genteéodas los que
viven en San Antonio, Urefia y no solo los de a@sitdn de Rubio,

San Cristébal, toda esa gente trabaja en eso, @@mpnomicamente

PSF

PSF

es muy rentable. Pero eso ya se esta controlandoel Y
desabastecimiento se da por el acaparamiento, lastgsnezolancs
ibamos y comprdbamos en Colombia y quienes sufghan
desabastecimiento eran ellos, pero eso cambié a&sorads barato
aqui y vienen los Colombianos a comprar aqui, gogherciante

prefiere venderle a ellos que lo compran mas &ewm sin embargo,
ya estamos controlando todas esas situaciones”.

H1: “Las leyes solo se la aplican al bobo se lecap| pero al que es

fuerte en la frontera a los grupos que ya conoceynaslos que

tienen dinero, que todos trabajan organizados,soglee pueden/
extorsionar o promover la corrupcion para elloeristen leyes que
les prohiba hacer sus actividades”.

H2: “Aqui se aplican todas las normativas, hastadsetratado de

resolver el problema de la congestidon del trafieo el plan placa y
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pico, donde cada unos de los habitantes pueddaride acuerdo al
numero de placa que tenga y que le toque seguia.€Edtonces, yo
creo que todos estamos trabajando para que sei@pligs normas,
lo que pasa es que esta es una de las fronteramovatas, aqui hay
una gran cantidad de habitantes y no es facil”.

H1: “Desde el punto de vista politico esta ligada &acilidad de las
cosas. Yo voto por el que me permita adquirir casasacer lo que
siempre he venido haciendo para vivir. La facilicke poder ir a
Colombia y regresar. Comprar barato, vender caso. &S lo que
realmente interesa aqui, que el gobierno nos peeronitos facilite
ese tipo de cosas. La guardia nacional no es ldbgoea seguridad
social en la frontera aqui todo esta organizado Ipsr grupos\
subversivos no podria identificarlos porque existanos, pero son
ellos los que colocan orden y las normas. Son mandan. Y la
guardia nacional lo que es un disfraz formal ded&cese sistema,
ellos ponen orden es al personal civil, pero ageeajlue pertenezcan
a un grupo subversivo ni los miran. Ante la dededs la nacion o
de la soberania ellos no hacen nada, incluso aelahmara que el
proceso de contrabando y actividades ilegalesise de

H2: “Si, por supuesto la guardia nacional nos agudacontrolar

PSF

todo aqui en la frontera, cuidan y resguardan leersmia dy
nosotros. Tal cual caso por alli que hay que egstadiente de
algunas cositas, pero en su mayoria cumplen camabajo. Hay
algunas cosas como las relacionadas con el pascod#ustible,
pero ya ahorita todos estan trabajando muy biedglacontrol del
llenado del tanque ha ayudado mucho. Por eso tg thgo se esta
mejorando”.

H1: “El sicariato y el narcotrafico es otro probkeras muy grave
gue se estd dando no solo en la frontera sino dm @b pais, pero

claro aqui se ve con mayor frecuencia. Esos prasgdm hecho que
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se vengan muchos colombianos para Venezuela, ea &kimos
dias informaron que habia una invasion en Sandbasgrandisima
de puro desplazados de Colombia”.

H2: “El sicariato y el narcotrafico ocurre en laoritera por el
enfrentamiento entre grupos o bandas. En los (titieonpos eso ha
incrementado. Pero estamos tratando de controladogue aqui
todos saben que el que esta quieto no le ocurie haw trata de no
meterse en problemas porque eso aqui es muy d#licad

H1: “Por la cercania de los dos paises existesopas que trabajan
en Colombia, para ganar en pesos y viven en saanintY los
colombianos hacen lo mismo esos vendedores enédagdas de saﬂ
Cristébal y de san Antonio son de Clcuta y regresala noche. Y
los grandes comerciantes de Colombia también, sthied caso de
los duefios del central azucarero de aqui, lo eignapfue por eso.
Residentes en Colombia pero invertian aqui”.

H2: “Si claro que hay desplazados de Colombia acii,
precisamente por esos desplazados es que se sestpre muchos

problemas a nosotros. Ellos vienen al pais paradousejores

condiciones de vida, pero no tienen como hacedquy las cosas ng
son tan faciles, entonces terminan metiéndose @blgmnas como
contrabando, narcotréafico. Y nos complica mastleasion”.

H1: “No existen politicas de atencion a los desulas
colombianos. Mas que unas politicas de atenciésidmcomo una
conveniencia, al estado venezolano lo que le hacppado es el
voto. Si el colombiano viene y vota pues le ofresrienda o

algunas cosas materiales (colchones, neveras),ndiepdo del

PSF

PPF

. . J
namero de votos que pueda conseguir. Y eso ha lipehse vengan
familias completas a votas y se quedan en esatmsagie da el
gobierno. Imaginese lo que se puede presentar rAIEanio con

esa situacion. Pero en si el colombiano no hadgmiditicas que le
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permitan mejorar sus condiciones, porque después pasa el
proceso electoral son olvidados por el gobierno.or Bada
colombiano que le den algo, él compromete el voto diez
familiares o més, eso depende de lo que le ofreE@onces todos
los que vienen a votar se quedan y todos son gasod,
contrabandista, pertenecen a grupos subversivoedUse podra
imaginar lo que ocurre aqui, es fuerte. Y el golmegs que genera
toda esta situacion”.

H2: “Bueno con el gobierno nacional se ha trataelavhnzar en esa
materia pero es que es mucha gente la que vieaeapardia a dia.
Los que estan aqui votan, y quienes tengan papt#es.no tanto, si
claro hay muchos colombianos acéa. Se trata depocanos a ellos
en la politica pero eso de que viene gente deaalt#ar aqui, no eso
no pasa’.

H1: “Nunca se ponen de acuerdo, y no resuelven. yade pelotean |
los problemas, y uno como fronterizo no sabe quiene la
responsabilidad. Ahi hay un ejemplo la carretena Aatonio y
rubio, nadie arregla la carretera y tuvimos queshgaro y de todo

para que medio limpien la carretera. Y no habiare@os entre el

PPF

gobierno local y regional. Y muchas de las pol#igae maneja la/
alcaldia de san Antonio van en contra de las pafittel estado, eso
se vio en ese conflicto y en todos”.

H2: “Bueno usted sabe que la ayuda del gobiernmmabes muy
poca. Pero el gobierno nacional si nos ha ayudado nouchas
politicas como el mercal aqui hay gente que ne trexda que come
y con esos productos se ayudan, las misiones Odifmy si estamos
mejorando las condiciones de la poblacién mas dexdaida.

H1: “En la Integracion cultural se ve mas influewla Venezuela de

Colombia que Colombia de Venezuela. Hay mas apegparte de

. . .
nosotros a las tradiciones de ellos, por ejempébeal Colombia se
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celebra el dia de las velitas y aqui en San Antsaioelebra ese dia
y a cinco kilbmetros hacia San Cristbbal ya no eaoce esa
celebracion. Los carnavales en Venezuela es simodienagua y
echadera de broma, en Cucuta lo celebran con ceapgrdesfile.
Aqui San Antonio se celebra igual que en Cuacuta, reddie echa
agua. En la educacion se presenta mucho que seareleailes pero
con vestimenta de trajes de Colombia. Un profesar ez estaba
presentado un baile de joropo pero con pantaloeegegitas rojo
propio Barranquilla” )

H2: “En cuanto a la cultura, en San Antonio se haaetividades

PCF

donde gran cantidad de colombianos vienen a diserianamente,

asi como uno hace con Cucuta, yo creo que si se da”
H1: “La universidad aborda lo problemas de manaug amperficialj
los aborda como de una manera muy superficial. Bereerdaderas,

condiciones o problemas que se viven en la frones@ no lo

PCF

abordan.

H2: “Bueno pues no se como se da eso en la unilaelsiealmente

no se. A veces vienen uno que otro estudiante guptar algunas

cositas, pero asi con el profesor y a dar chartassas asi, no. /
Categoria Descriptiva Problematica Politica en la Frontera (PPF).

H1l: “Existe desconocimiento de la realidad por gade Iog

habitantes de las capitales de ambos paises, kagados dg

elaborar las politicas en materia fronteriza. Elosconocen esta | ppg

realidad. He tenido la oportunidad de estar cosqrers de amba

[72)

capitales, Incluso tratan de averiguar antes de,varal es el estilg

de vida que se maneja aqui. Ellos tienen una padfeme &
frontera como un espacio donde esta gobernado poposg

subversivos, y ellos creen que aqui las condiciaoes extremas.
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Piensan que todos pertenecemos al contrabandeidaldegal a los
grupos subversivos, y que es un territorio llenaedeorismo. Que
hay circunstancias precarias, falta de educac#ltg fle identidad
propia de una nacionalidad definida como tal, isgclauando uno de
la frontera va para la capital en nuestro caspréguntan a uno que
si uno es colombiano o venezolano, porque ellos logran
identificarnos.

H2: “Bueno en Caracas si, nuestro presidente conmugestra
realidad, pero en Colombia creo que no. Por espuesllos tienen

tantos problemas y se vienen para aca’.

Categoria DescriptivaProblematica Cultural de la Frontera (PCF).

H1: “Particularmente creo que no, no puede ser Rsique los

Colombianos se imponen en este espacio. Tendrigog@pasar par

PCF

una educacién muy equitativa que tome en cuentafroblturas

D

Porque sino lo que ocurriria es que los venezol&driamos qu

aceptar la cultura colombiana, que es lo que hadegrasando. H

egoismo de la nacionalidad del colombiano es mayera nuestra’
H2: “Bueno somos hermanos por estar cerca, perecasvpasan
situaciones en que uno realmente se siente malgueorl
colombiano en muchas oportunidades abusa de loszekEmos.
Claro estamos juntos y debemos ayudarnos, pergmgstar muy
vigilante, porque ellos son muy vivos, audacesemspire quieren

tener ventaja”.
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Resultados obtenidos segun guia de observacionptiGada a los docentes de la
UPEL-IPRGR de la Especialidad de Geografia e Histda.

Los resultados obtenidos en las observacioneszadals a tres docentes (dos
del régimen presencial y no del régimen mixto) taaditan los cursos de geografia
de Venezuela, geografia regional y estudios detdrande la UPEL-IPRGR en la
Especialidad de Geografia e Historia, se organiz&rm funcion de las categorias:
Didactica de la Geografia; Contenidos Geografitassefianza de la Geografia y

Problematica de la Ensefianza de la Geografia.

Categoria CentralLa concepcion paradigmatica que se expresa entel ac
pedagogico.
01: Ambiente donde se desarrolla la clase (espac@isiertos, ambientes de clase,
otros).
Las clases observadas se desarrollaron en ambinttgse exclusivamente.
02. Momentos de la clase (inicio, desarrollo, cies).

Al observar la clase de los tres docentes, dosédahen presencial realizaron
el desarrollo y el cierre de la clase. ElI otroefde del régimen de mixto solo
cumplié con el desarrollo de una clase. Por tantw,se evidenciaron los tres

momentos (inicio, desarrollo y cierre), en ningdedas clases observadas.

Categoria DescriptivaDidéactica de la Geografia (DG).
03. Actividades de participacion desarrolladas eralclase.

Se logr6 evidenciar que de las tres clases obsesven su gran mayoria (dos
clases), los estudiantes se comportaban como sesplkectadores (pasivos), solo en
una de ellas el docente utilizé la motivacion cbase de la técnica de la pregunta.
04. Estrategias empleadas durante la clase.

Entre las estrategias empleadas se logré evidego@las clases de geografia
se desarrollan de manera magistral y expositivid 8oa de ellas, ademéas de ser

magistral desarroll6 un taller en equipo paraefrel
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05. Emplea estrategias dirigidas al estudio de la eggrafia del lugar
fundamentado en la realidad fronteriza

Ninguno de los docentes empled estrategias parst@dlio de la geografia del
lugar para comprender la realidad o dinamica &ard, a pesar de que los cursos
estan dirigidos a estudiar la dinamica local (gebgr regional, geografia de
Venezuela, estudios de fronteras).
06. Recursos y materiales empleados

De los docentes observados, en su totalidad empézamsos convencionales
para la ensefianza de la geografia como lo son mmandi, el globo terraqueo, el
mapa de Venezuela, guias de trabajo y el piza®oifo en una de las clases se
empled el video beam porque la actividad estatzagoae los estudiantes.
07. Aplica algun tipo de evaluacion

Todos los docentes emplean la evaluacion sumatpaate de la aplicacion de
pruebas escritas y exposiciones orales. Asi migmmede inferir el uso del taller en
equipo como estrategia de evaluacion. Como insttorge registro de evaluaciones

emplean la ndbmina de evaluacion.

Categoria EmergenteContenidos Geograficos (CG).
08. Entre los contenidos desarrollados se encuentra

Geograficos (regiones de Venezuela, actividadesnéuizas, poblacion,
elementos naturales), frontera y territorio, a kscaundial y nacional. Los
contenidos ensefiados durante las clases de geoglastacan los de caracter
geografico como son los referidos a conceptos, gsax y caracteristicas de la
geografia regional, métodos de regionalizacioraataristicas fisicas de las regiones
naturales de Venezuela, y el concepto de zonardifajtlimite y frontera. Presentan
un profundo caracter teoérico-abstracto, y encidage Ademas en la forma de
ensefiar los conocimientos prevalece la divisiorreetd geografia fisica y la
geografia humana. No se observoé la ensefianza dgpacio de compleja relaciones
donde se presenta una geografia eminentementd. sBola un docente intento

explicar la concepcion del espacio regional y tarielacion entre los aspectos fisicos
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y humanos, pero lo hizo con datos ficticios, edrdegae el espacio era abstracto, no
se correspondia con hechos de la realidad.

Categoria EmergenteProblematica de la Ensefianza de la Geografia (EG).

09. Se realizan actividades que generan analisissflexion entre los estudiantes.
Dos de las clases observadas no efectuaron ad@sdde analisis y reflexion

pues fueron excesivamente magistrales. Solo unellde propicio el andlisis y

reflexién en los estudiantes a partir de un ejensplare el uso de la tierra pero con

datos ficticios sobre la dindmica espacial.

Categorias EmergentdRealidad Geografica Local (RGL) y Contenidos Gefigpa
(CG)
10. Los estudiantes al finalizar la clase demostran habilidades relacionadas
con la comprension del espacio geografico como retd inmediata cercana

En ninguna de las clases se trabajaron tematiGateqermitieran comprender
a los estudiantes su realidad inmediata. El cottefile muy textual y abstracto, se
hacia referencia a otras realidades o a ejempitisifis que no permitian comprender

el entorno local del estudiante

Categoria DescriptivaEnsefianza de las Teorias Geogréaficas (ETG).
11. El docente demostré un manejo adecuado de la&tias geograficas.

Solo uno de los docentes ensefid la teoria de ilanazacion al momento de
dar el contenido geografico relacionado con el @spsocio econémico. Los demas
docentes (dos), solo ensefiaban el contenido deranaragyistral sin hacer referencia
a ninguna de las teorias geogréaficas existentes g@glicar la realidad objeto de
estudio.

Categoria DescriptivaProblemética de la Ensefianza de la Geografia (PEG).

12. Durante la clase la participacion de los estuaintes fue: Activa, pasiva,

atenta, distraida, interesada, desinteresada, otras
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Las clases de geografia bajo la modalidad magistralermitio la participacion
activa de los estudiantes. En dos clases los estiedi se mostraron distraidos y
desinteresados, (en una de las clases dos esaglestaban haciendo un trabajo de
otra materia), y el docente no se percatd de éstac®n. Solo en una clase el
docente mantuvo la atencion del grupo, al emplaatétnica de la pregunta. Es
evidente, que prevalece el interés por parte detrte solo de dar una gran cantidad
de informacidn tedrica, sin analisis y procesanaielg la informacion.

13. Planifica la clase.

En el régimen presencial los docentes no llevanplar@ficacion por escrito de
las clases. En el réegimen mixto la planificaciondalizan en una hoja formato que le
facilita la coordinacién donde colocan la unidadattividad a desarrollar en forma
general y la fecha. Sin embargo, no se observo plaaificacion de la clase
desarrollada.

14. El desarrollo de la clase se corresponde congdianificacion prevista.

Evidentemente que al no tenerse una planificaci@vigta pues surge la
improvisacion al momento de ejecutarse la clase &slogré determinar en algunas

improvisaciones que realizaban los docentes dhddase.

4. Aplicacion del Circulo Hermenéutico

El presente estudio por ser una investigacion mixtdbtuvo los hallazgos
desde varias perspectivas (docente, estudianteyrédad) y a través de distintos
tipos de instrumentos de recoleccion de datos ifatiabs y cuantitativos), para lo
cual se emplearon cuestionarios, entrevistas ysgléabservaciones (Ver Anexo B-
1, B-2, B-3; C; D-1, D-2, D-3). Con el proposito develar las nociones y practicas
gue se hacen presentes en la realidad fronterizej@ldunin, Pedro Maria Urefia y
Bolivar del estado Tachira, y en la ensefianza dedgrafia del lugar en la UPEL-
IPRGR, donde las problematicas fronterizas cony&itwin referente obligado para
comprender la realidad geografica contemporanea.
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La triangulacion de datos tanto de naturaleza @a#iat y cualitativa se realizo
mediante el Circulo Hermenéutico, como método thrpnetacion de la informacién
obtenida, el cual permitid6 encontrar los signifieadjue el sujeto interpretado ofrece
sobre las categorias de analisis que se planteda iewestigacion. Como sefiala
Gadamer (1977), “construir un Circulo Hermenéutiemplica, la disposicion del
sujeto intérprete a la accion de comunicacion, sipde del componente teorico
necesario para desentrafiar los significados queeljeto interpretado, a través del
texto, le ofrece, como Unico elemento de pre - gemgdn de su subjetividad”
(p.08). Se realiz6 la representacion grafica aésaste diagramas, para triangular
opiniones de todos los informantes claves.

Cada diagrama esta estructurado en tres grandeslosir en el cual se
representan las opiniones y nociones de los esitigdia docentes y habitantes
obtenidas a partir de las entrevistas, cuestiopariguias de observaciones. En la
convergencia de los tres circulos nace una int&gten mas concreta y cercana de la
realidad en estudio.

Interpretaciones que conducen las teorizacioneli@eion de las categorias
centrales de la investigacion y que se transforemareferentes significativos para la
comprension de la realidad proxima como lo congtitla frontera desde el ambito
pedagdgico, muy particularmente en la ensefianza deografia en las casas de

estudio de educacioén universitaria en la en la &@itm docente.
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CATEGORIA CENTRAL: EL LUGAR EN EL EJE FRONTERIZO JU NiN,
PEDRO MARIA URENA Y BOLIVAR DEL ESTADO TACHIRA

Categorias Descriptivas:
CF; EPF.

D-C: La frontera es un eje
tematico importante para la
ensefianza de la geografia.

D1-E: Espacio Cotidiang
asociado a los problemas de
indole social, econémica, /
cultural. Declara no habey /
ensefiado la realidagl
fronteriza. ’
D2-E: Los docentes ensefig
la realidad fronteriza. L3g

universidad no la considerg

.- Existe conciencia

en su curriculo sobre la importancia de
la ensefianza de |Ia
realidad fronteriza
desde la Geografia del
CF- Lugar.
EPF .- Concepcion de la
frontera como espacio
cotidiano donde
interactian  multiples
factores.
E1-E: Realidad| | . Ensefianza de Ia
gr?tlfeable}ea"dggs'(as;‘ geografia desfasada dg
ensefianza. la realidad fronteriza. E-C: La
E2-E: Espacio donde fr_ontera o ha
sido un tema deg

interactlan elementog
(culturales, sociales)
Desfase entre |Id
realidad y ensefianza]

interés en las
clases de
geografia

Diagrama 1.El lugar en el eje fronterizo Junin, Pedro Mariafidry Bolivar estado

Tachira
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La frontera es concebida por los docentes comacspacé cotidiano, asociado a los
problemas de indole social, econdmico y culturalr 8u parte, el estudiante la
concibe como espacio palpable, en el que interaalgmentos sociales y culturales.
Se puede apreciar que en las concepciones antegestap emergen condiciones
propias de la realidad fronteriza, en funcién de paoblematicas que en dichos
espacios se presenta, desde los distintos amistsal, econdémico, cultural y
juridico).

Sin embargo, desde la ensefianza de la geograéia taonada en cuenta dicha
dinamica para generar debates y discusiones smbealidad geografica local. Asi lo
sefalaron los docentes y estudiantes, al menciuala frontera no ha sido un tema
de interés en las clases de geografia. Existe sfagte entre la realidad y la
ensefianza, aun cuando la frontera es un eje tenddicgran importancia para la
ensefianza de esta ciencia geografica. Evidentemeuée en la Especialidad de
Geografia e Historia de la UPEL-IPRGR, la ensefialezéa geografia se presenta
descontextualizada de la realidad cercana, reedgenpor el lugar fronterizo, en el
cual se manifiestan situaciones que explican ahtacer diario del habitante de este

espacio, y se constituye en el punto de partida demprension de la realidad local.
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CATEGORIA CENTRAL: EL LUGAR EN EL EJE FRONTERIZO JU NIN,
PEDRO MARIA URENA Y BOLIVAR DEL ESTADO TACHIRA

Categorias Descriptiva:
PSC; PEF; EPF.

D-C: La frontera es referent
obligado para la ensefianza
de la geografia del lugar.
E-C: El Docente pocas vece
emplea estrategias dirigidas
al estudio de problemas
fronterizos.

GO-D: Clases
magistrales/exposiciones
orales.

D

D1-E:
Contrabando/Problemas d
indole comercial en cuant
al acceso de Bienes Y
mercancias.

D

1=
(%)

H1-E: Pérdida de
sentido de
Identidad/Transculturiz
acion/Contrabando/De$
abastecimiento de

H-C: No existe

.- La espacio fronterizo seguridad  social

productos/Extorsion- como “tercer lugar”. Ausencia de
gggﬁﬂgg’glpr%e”c'a .- Fundamento para la Fesguafdo de E:E

= rontera.
Subversivos/ Ausencia Ensenarlza de la) sicariato, los
de resguardo de la Geografia del Lugar en grupos subversivos
Frontera/Sicariato/Narg la UPEL-IPRG.

y el secuestro sof
problemas de
violencia que
afectan la frontera
Intervencién

extrajera en el
proceso electoral
El contrabando y 14
corrupcién afectan
la economia, lo qus

otrafico/Desplazados/D .- Préctica Pedagogica
iferencias ldeoldgicas Alejada de la Realidad

gobierno local- .
regional/Intervencion Fronteriza.

extranjera en el procesp
electoral. La seguridad
social esté a cargo de PS
los grupos subversivos
HRGL-E: Existen

problemas propios de genera

los lugares fronterizos. irregularidad en el

La guardia nacional suministro de

cumple con sus combustible y

funciones de resguardd desabastecimiento

de la soberania. de productos de 13
dieta basica.

Diagrama 2.El lugar en el eje fronterizo Junin, Pedro Marizfidr y Bolivar del
estado Tachira
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La interpretacion de la realidad socio econdmicaekrje fronterizo Junin,
Pedro Maria Urefia y Bolivar, conduce a estableiegtos elementos representados
por el espacio fronterizo como “tercer lugar”, simdo de un espacio muy particular,
gue en esencia se presenta complejo, pues norekiteeras fisicas ni virtuales, que
impidan el intercambio comercial, el cual se dp ba figura del contrabando de
bienes, servicios, personas e informacion. ActiVidgue para unos, afecta la
economia, y que genera irregularidad en el suministe combustible y
desabastecimiento de los productos de la dietada$d que incide directamente en
el acceso de bienes y mercancias para el habitarftentera); pero que para otros es
un lugar en el cual las instituciones que debemdari seguridad social forman parte
de las actividades ilicitas que profundizan lawoecron y la seguridad social esta a
cargo de los grupos subversivos que participavaognte en la frontera objeto de
estudio.

Sin embargo, ante esta realidad los docentes Bsgecialidad de Geografia e
Historia de la UPEL-IPRGR, pocas veces empleaategias dirigidas al estudio de
los problemas fronterizos. Por el contrario, lases son eminentemente magistrales
o fundamentadas en exposiciones orales. De allsqgga con gran preocupacion la
necesidad de establecer el debate sobre lo quesséaen las casas de estudio de
educacion universitaria en la formacion docenta garespondencia con la realidad

geogréfica proxima.
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CATEGORIA CENTRAL: EL LUGAR EN EL EJE FRONTERIZO JU NiN,
PEDRO MARIA URENA Y BOLIVAR DEL ESTADO TACHIRA

Categorias Descriptivas:
PEF, PSF.

H1-E: La universidad
aborda los problemas de I3 D-C: La frontera es

frontera de manera muy referente obligado para Ig
superficial. ensefianza de la geogre

H-C: no existen
politicas de
integracion
economica, politica
y cultural que
beneficien al
habitante fronterizo.
No se cumplen con
las normativas

H1-E: La Aplicacion de
las leyes no son iguales
para todos los habitantes.
Se aplican a los mas
débiles de la estructura
social. Se presentan gran
cantidad de colombianog
desplazados quienes son

- La Frontera

como Realidad

familiares de gasolinerog legales. Las
0 grupos subversivos y 9 .

. ) P Cultural diferencias
complican la situacion. . ideol6aicas
La integracion cultural Com_ple_zja. _ existerglltes ntre ol
no se puede lograr. Se .- Asimilacion

gobierno local y
regional, afectan la
frontera. Existe gran

requiere de una Cultural y

educacion que tome en Transculturizacion
cuenta lo cultural de

manera equilibrada. en el caso gzgtl(lj;zdados
Aqui se impone la venezplano. desgtendidos orel
cultura colombiana sobre .- Lejos de una P
-, Estado venezolano.
la venezolana |ntegrac|on . .
HRGL-E: Se aplican Desde el amb'tO
: Cultural cultural el dialecto,

todas las normativas
legales.

Hay cantidad de
desplazados que se estgn
tratando de atender.

creencias, formas de
vestir y comida de
los habitantes del
Téchira es muy
similar a los de
Cucuta.

PS-

PSF PEF

Diagrama 3.El lugar en el eje fronterizo Junin, Pedro Mariaitéry Bolivar del
estado Tachira
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Al observar los resultados se presenta la frortenao realidad socio cultural
compleja, pues la normativa legal no se aplicadmgdos ciudadanos por igual,
generadndose situaciones de injusticia social. Lan grantidad de desplazados
colombianos en Venezuela, especificamente en drajeerizo Junin, Pedro Maria
Urefia y Bolivar han dado como resultado la profzecddn de la existencia de
problemas sociales en el lugar, pues consideramqguexisten politicas de Estado
para atenderlos, y en ocasiones son familiaresuleabandistas de combustible y de
personas que forman parte de las fuerzas subver&sgta es la vision del ciudadano
comun de la frontera representado por un comeeciaBin embargo, para un
representante del gobierno local (Camara de Coo)erta percepcion de la realidad
es distinta, pues considera que se estan aplictoils las normativas legales
establecidas para los lugares de frontera. Coinerdgue existe gran cantidad de
desplazados, pero sefala que se estan tratandendera

Desde el ambito economico, el habitante de frorgegdin respuestas emitidas
en los cuestionarios, considera que no existetigasdide integracion en esta materia
gue los beneficien. Asi mismo, sefialan que no s®lan las normativas legales y
declaran que existen gran cantidad de desplazadsatethdidos por el Estado
venezolano. Por otra parte, manifiestan que lasrafitias ideoldgicas entre el
gobierno nacional, regional y local afectan el dedla de la frontera, pues dicen que
en pocas ocasiones llegan a consensos para releslygoblemas que se presentan.

Con relacion a los aspectos culturales el habitdatérontera, considera que
existe una asimilacion cultural por parte de lasez®lanos de la cultura colombiana,
pues el dialecto, creencias, formas de vestir yrgasmia de los habitantes del
Téachira es muy similar a los habitantes del Noeti&Sdntander. Piensan que es dificil
lograr una integracion cultural equilibrada parafrantera tachirense. Ante esta
realidad, la universidad aborda los problemas deemaasuperficial, asi lo sefala el
habitante entrevistado, aun cuando los docentesestaxlos consideran que la
frontera es referente obligado para la ensefianzia deografia. Es evidente que

existen discordancias entre el discurso y la prpgdagodgica.
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CATEGORIA CENTRAL: LA CONCEPCION PARADIGMATICA QUE  SE
EXPRESA EN EL ACTO PEDAGOGICO

Categorias Descriptivas:
MEC, ME, ME.

D1-E: Declara ensefiar una
geografia local.

D2-E: Manifiesta ensefar una
geografia radical

D-C: Considera importante
realizar investigaciones sobre
el entorno geografic

D1, 2 - E: Hacen referencia a la
ciudad, municipio o capital.

.- Manejo errado de

la Concepcion de
Lugar.

.- Se destaca la
importancia de una

ensefianza de la
ME .
geografia local desde
una perspectiva
radical.
E2-E:  Declara  ung El, 2-E: Presentan

Ensefianza del espacio
como constructo social. concepciones de lugaf
El: E1: Declara que no se T . ’

~ territorio, espacio.
las han ensefiado EL-E. Confunde
E2: Estado ideal geografi )
Radical. Declara que no s
ensefian. Prevalece una
Geografia Descriptiva

confusion en las

lag
concepciones productp
de wuna ensefianz
tedrica/generalizada
E-C: Sefala que no le
han ensefiado lag
concepciones de
espacio  geogréfico
frontera y lugar.

D

D
D

12

Diagrama 4.La concepcién paradigmatica que se expresa eticepadagdgico
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En relacion con la concepcion paradigmatica queexaresa en el acto
pedagdgico al momento de dar clase en la Espeaialié Geografia de la UPEL-
IPRGR, se parte de las concepciones que manejalntemntes y estudiantes sobre el
espacio geografico, frontera y lugar; categoriagrddisis de gran importancia para la
comprension de la realidad geografica contemporddeacuerdo con las opiniones
emitidas por los docentes se logré determinar gaileejan una concepcion errada, al
hacer referencia a la ciudad, municipio o capitainamento de definir el espacio
geogréfico, frontera y lugar. Por su parte, losidishtes presentan confusiones en
dichos términos y argumentan, que tal confusidmpreslucto de que no han sido
ensefiados dichos conceptos en clase. Solo un a&sidentrevistado sefialo el
concepto de espacio geografico como constructals@bncepcion que coincide con
la opinion ofrecida por un docente entrevistaddemuargumenté que durante sus
clases trata de ensefiar una geografia eminentemagital. Sin embargo, queda en
evidencia que las concepciones de espacio geografontera y lugar son
escasamente trabajadas durante las clases de figgogedido a que la ensefianza se
sigue impartiendo de forma teorica y generalizadayaleciendo una ensefianza de la

geografia eminentemente descriptiva.
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CATEGORIA CENTRAL: LA CONCEPCION PARADIGMATICA QUE SE

EXPRESA EN EL ACTO PEDAGOGICO

Categorias Descriptivas:PEA, PEl,

DTC.

cursos com

geografia vy

interpretacion

geografia e

D1: Presenta dificultades e

o teoria

métodos; didactica de

lectura

de

interpretacion de mapas
D2= Hay que cambiarlo. S
deben colocar prelaciones en
materias como lectura
mapas, |

teoria 'y métodos de

historia

didactica de la geografia

I
Y

PEI

E1-E: Los cursos se
corresponden con la

formacion del
estudiante. El
problema es el
docente

E2-E: Debe ser

mejorado.

D2-E: Ahora el problema esta
en que el plan de estudios c3asi
no contempla cursos para
abordar la frontera, se dehe
modificar, solo hay ung
materia. Debemos llegar a U
disefio que permita ver |
frontera desde otro punto d
vista no solo ensefiar al
estudiante el concepto d
limite.

® * >

[¢)

La problematica
gue presenta la
ensefianza de s
geografia en la
UPEL - IPRGR
esta  relacionada
con didactica del
docente y la
estructura del plan
de estudios de Is
especialidad de

E2-E: En la
universidad no se
forma al especialista
en geografia con

relacion a la realidad

fronteriza, porque la

catedra de frontera es
de formacién general,

no es de la

especialidad. Y la dan
de manera general, no
se profundiza en la
realidad que vivimos

de frontera.

Diagrama 5.La concepcidn paradigmatica que se expresa ericepadagogico
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Una de las categorias emergentes que ayudan a egeprla concepcion
paradigmatica que se hace presente en el actodmdagle aula en la Especialidad
de Geografia e Historia de la UPEL-IPRGR, estaiatada con el Plan de Estudios
de la Especialidad. De acuerdo a las opinionessdadalos docentes entrevistados
coinciden en sefalar que el mismo presenta difidak en cursos como Teoria y
Métodos de la Ensefianza de la Geografia e Histasiacomo en Didactica de la
Geografia. Pues en ocasiones es ensefiada por efoaue son de formacion
histérica y obvian las teorias geograficas. Popatte, los estudiantes encuestados
sefialaron que estos conocimientos no son ensefladioge las clases de geografia.

Esta circunstancia permite comprender por qué stgdeantes no manejan
dichas teorias y concepciones. Con relacion adoeamientos que debe aprender el
estudiante en cuanto a la frontera, se logré datarngue el Plan de Estudios de la
Especialidad de Geografia e Historia de la UPELGRRsOIlo presenta dos cursos de
formacion general y optativos que son ademas imdjpartle manera superficial, pues
no se hace referencia a la realidad fronteriza spievive en este lugar, asi lo
manifestaron los estudiantes entrevistados. Artte siacion, ellos consideran que
la educacion universitaria impartida en la UPEL-GHR no responde a la formacion
gue realmente debe tener un Especialista de GémgraHistoria en funcion a la

realidad que expresa la frontera desde todos shiga@m
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CATEGORIA CENTRAL: LA CONCEPCION PARADIGMATICA QUE SE

EXPRESA EN EL ACTO PEDAGOGICO

Categorias Descriptivas PEG,

PEI, DG

D1-E: El
Especialidad

D2-E: La concepcion del docente.

Enseflanza muy especializada
E1-E: Algunas veces se realiz
practicas de campo para estud
relieve y geologia.

D: (G.0): Clases magistrales
Expositivas. Uso de Recursg
Convencionales. Evaluacio
Sumativa. Contenidod
Teodricos/Abstractos. Preponderang
de la Geografia Fisica.

D1-E: Practicas de Campaq.

Evaluacién pruebas escritas
D2-E= Uso del Espac.

Disefio Curricular de I|a

in

E1-E: Flexibilidad en la
EvaluacionE2-E: Ensefianza
tradicional/descriptiva. E-C:
Preponderancia en el uso del pizarrg
como recurso de ensefianza,
Evaluacion Sumativa. Clases
Magistrales.E-C: Clases Magistrales
Uso del pizarron como recurso de
ensefianza. Algunas veces emplean
mapas, el dictado y del libro texto.
Pocas veces se realizan practicas de
campo y prevalece la improvisacion.
E1-E: Exposiciones Orales.
Evaluacion a través de talleres-
exposiciones.E2-E: Clases
Magistrales- Tradicionales.E1.:
Algunos docentes planifican las
practicas de campo y otros no. Estud
de aspectos fisico natura

=

D: (C): Ensefanza de |
Geografia Contextualizada. Us
de Recursos Tradicionales
Convencionales. Clase
Magistrales 'y  Exposicione
Orales como estrategias d
enseflanza. Importancia de
Evaluacion Formativa.

.- La problemética
que presenta la
enseflanza de |Ia
geografia en la
UPEL IPRGR
esta relacionada
con didactica del
docente y la
estructura del plan
de estudios de g
especialidad de

geografia e historia.
DS

D-C: Las clases
magistrales y lag
exposiciones orales so
estrategias que s
emplean para ensefiar Iq

io

contenidos geograficos.
H: Las problematicag
existentes en la fronter
afectan las actividade
diarias de los habitantes

5%

DG-CG

U7

Diagrama 6 La concepcién paradigmatica que se expresa eticepadagdgico
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La concepcion paradigmatica que se expresa ent@lpacdagogico se puede
determinar a través de la didactica que se emp@lealp ensefianza de la geografia.
Con relacién a esta categoria se llegé a la caddwe que la geografia se imparte
de manera tradicional, donde imperan las clasesstralgs, exposiciones orales,
apoyados en recursos como el pizarrén, en el ceainBere el copiado de
informacién dada en clase. El contenido es eminasriée tedrico y abstracto, pocas
veces se promueven los procesos de reflexion yisendle la realidad local. En
algunos casos se presenta una ensefianza muy kzpéaide la geografia, en la que
se emplea la practica de campo como estrategiatitiddpara conocer los elementos
fisicos de la realidad objeto de estudio. En elcgso de evaluacion impera la
evaluaciéon sumativa para medir el logro de los emidbs por parte de los
estudiantes.

Los elementos anteriormente sefialados constituygurego de partida para
comprender la problematica que se manifiesta ems&fianza de la geografia de la
UPEL-IPRGR en la Especialidad de Geografia e Hator

Por lo tanto, se evidencian fuertes contradiccioapse el discurso que
manejan algunos docentes que imparten geografiapyastica pedagogica, pues a
partir de sus opiniones queda claro el papel furddah que cumple el estudio del
espacio geografico local, el cual juega un rol prelerante las problematicas
existentes en la frontera. Sin embargo, al analamaresultados obtenidos en la guia
de observaciones aplicadas a los docentes durardesarrollo de una clase, se
determin6 que emplean recursos convencionaledgarsefianza de la geografia, en
el que se destaca el mapa (s6lo para localizarosesHfenémenos), el pizarrén y
guias de trabajo.

Los contenidos son abstractos y tedricos, en aljueasiones se parte de
ejemplos de la realidad pero con datos ficticioay Hina preponderancia en la
ensefianza de la geografia fisica y emplean la&siélusumativa a traves de pruebas
escritas.

La realidad anteriormente expuesta, coincide cosm fesultados de los

estudiantes encuestados. Sin embargo, los docdatdgraron que parten de una
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ensefianza de la geografia contextualizada y qaa dstacuerdo en la aplicacion de
la evaluacion formativa para retroalimentar el psac de aprendizaje en los
estudiantes. Es evidente que se presentan prapéckgdgicas que denuncian una
ensefianza de la geografia tradicional a pesar desguiene conocimiento de la
necesidad de ensefiar una geografia en correspaamdendo hechos que ocurren en
el entorno proximo “el lugar”, como una de las gatéas de analisis propuestas en la

didactica contemporanea.
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CAPITULO V

REFLEXIONES CRITICAS

A partir de los hallazgos obtenidos en el estudnergieron dos grandes ejes
tematicos: el acto pedagdgico y la frontera congaduconstituyéndose en el punto
de partida para la construccion tedrica del conigeitn. Grandes temas que surgen
de la reagrupacion de categorias centrales/deseasp(iniciales y emergentes) en el
analisis de la informacion y que se correspondenia® propositos planteados en el
estudio. En este sentido, y solo por efectos méhgams de apreciacion del proceso
de analisis se separan ambos ejes; ya que ellossezpan un elemento indisoluble

gue aporta interpretaciones mas cercanas a ldadali

El Acto Pedagogico

La Ensefianza de la Geografia: Entre la Memoria y éDlvido

La ensefianza de la geografia ha estado dominada paionalidad cientifica
instrumentalista y positivista que expone el cutdcpara las casas de estudio de
educacion superior y muy particularmente para IEIUFPPRGR.

Desde la estructura curricular, prevalece la légisaiplinaria como forma de
razonamiento y organizacion dentro de los planesediidio, presenta una
concepcién atomista/reductora que caracteriza dddgca curricular empirico-
analitica y penetra de manera definitoria la ensedia@e la geografia, al presentarla
como una disciplina académica eminentemente abstdande se aborda la realidad
en dos grandes categorias (el estudio de lo humémdisico) bajo las divisiones de

la geografia general y regional, por una parte, of [p otra, el estudio
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descontextualizado que priva en su ensefianza. &Bmas plantea divisiones

profundas entre los contenidos del componente ggiayy los del componente de

la especialidad (geogréfico), asi como el métodtucktvo para la administracion de

los cursos. Se parte de una vision total del mupdm luego comprender a escala
nacional y regional la geografia, y se obvia laggafia del lugar. Estos elementos
han originado una practica pedagdégica desarticidada sociedad, del espacio y del
lugar.

Bajo esta concepcion se instruye al docente queeensargard de ensefar la
realidad geografica compleja y contradictoria geeesta experimentando en los
lugares de frontera. Por tal motivo, la ensefianzeasiuce en una simple enunciacion
de datos, en un inventario de hechos que condulzemamorizacién de informacién
descontextualizada, sin interés para el estudisotae aspectos fisicos y naturales
del planeta y del pais.

Situacion gue se reproduce a traves de una ensellafrazada en estrategias
supuestamente innovadoras y maquilladas bajo refraducativas que aspiran
mejorar la calidad de la educacion. En el casoadéotmacion del docente de
geografia de la especialista de geografia e fast®antiago (2000), sefiala que:

La accion pedagodgica se realiza con planes de iesfucentrados en
asignaturas especificas y aisladas que pone eraframidencia al

reduccionismo cientifico y académico originado perfragmentacion

gue el positivismo impuso para explicar la realidaor consiguiente, ese
desarrollo curricular facilita una practica cen&raden cursos

particularizados sin relacion entre si. De tal farque la formacion se
limita a los procesos instruccionales descritoksiplanes de estudio, en
asignaturas distribuidas en el tiempo y con detedas horas para
transmitir los contenidos a ensefiar por el docgnéprender por los
estudiantes (p.05).

Al considerar lo anteriormente expuesto, resultduhelamental importancia
asumir como objeto de conocimiento, el andlisislate procesos formativos del
docente de geografia. Se trata de un educador ebe der calificado con
conocimientos y practicas de acento actualizadenpvado, de tal manera que
facilite los procesos de ensefianza y de aprendisiigechamente vinculados con el

momento histérico.
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Al respecto, la investigacion arrojo que el persaltzente que se desempefia
en la formacion de educadores en geografia e iaistn la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, IPRGR, es un recurso huwmealificado, que posee un
saber disciplinar que transmite a sus alumnospend cotidiana, cuando facilita los
procesos de ensefianza. En tal sentido, los estesliadquieren informacion tedrica y
se convierten en receptores de un gran numercdfaieniacion geografica de caracter
abstracto y enciclopédico, en ocasiones respondies aspectos de la geografia
humana local, pero descontextualizado de las el que emergen en las regiones
de frontera.

Para Freire, citado por Santos (1997), esta peadtie la ensefianza es
tradicional y se fundamenta en el Modelo de EddécaBiancaria, “concebida como
una manera de entender la educacion donde seeestdhl relacion vertical de los
actores educativos, o0 sea, en la que uno (el edfcatbrga, y otro los (educandos)
reciben conocimiento” (p.158).

Los docentes apegados a esta orientacion pedagOgomp valoran la
informacién que divulgan los medios de comunicac&®pesar que es un bombardeo
constante de noticias y conocimientos que induaenriodas y los eventos de gran
magnitud a nivel mundial. Uno de los efectos rekes es que esa circunstancia
produce comportamientos mecénicos que evitan laxiéh, generandose en el
ambito formativo la utopia de creer en una supuagggracion a los acontecimientos
histéricos vividos. En el caso de la ensefianzaadgebgrafia que se facilita en la
mencionada institucion, habitualmente se desarr@@cticas rutinarias traducidas
en modelos de ensefianza tradicionales de la dmscipEso ha traido como
consecuencia que el estudiante que se forma cocentiode geografia e historia,
distorsione la verdadera concepcion de esta ciegeiagrafica y manifieste
conocimientos de una realidad geogréfica fundamdensapuestamente en lo local,
pero alejada de los problemas que realmente viv® ¢@bitante de frontera, lejos de
una geografia de “el lugar”.

En esa practica pedagogica, se ha evidenciadoogudgotentes enfatizan en la

transmision de los contenidos geograficos; por pienel relieve, el clima, los rios,
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la poblacion, los parques, entre otros aspectoger@ulecir que en la ensefianza
geografica, predomina la orientacion cientificalaegeografia fisica. Preocupa la
ausencia de estudios que expliquen la verdademgrafém local, pues eso determina
la falta de sentido de pertenencia hacia la redlidmediata, en otras palabras, no
reconocen el “lugar” donde viven a escala locaayetaria.

En este escenario, se forman educadores tedrieogansmiten conocimientos
abstractos, lo que resulta incoherente con laspgigs del mundo contemporaneo.
Por tanto, urge revisar el planteamiento tedricoicular de la especialidad, las
orientaciones programaticas de las asignaturas réfezas y los saberes
fundamentalmente disciplinares del personal doagméelabora en la especialidad de
geografia e Historia, en la ensefianza del compengebgrafico, pues para los
lugares de frontera la educacion y muy particulatenéa ensefianza de la geografia
debe ser distinta, se debe abordar desde la cigthaimvestigacion, la dinAmica que
realmente se presenta, desde la concepcion real diegar”. Se trata de poner al
estudiante frente a su propia realidad.

Al revisar la el Plan de Estudios para la Espetaalide Geografia y de Historia
se puede observar que sus contenidos ademas gdinbses, solo hacen referencia a
dos cursos para la formacion del docente en éareafoditera, que ademas el
estudiante puede decidir si los cursa o no, posquele caracter optativo.

Esta realidad la conoce el estudiante al considgr&iEn la Universidad no se
forma al especialista en geografia con relacion a tealidad fronteriza,
principalmente porque la catedra de frontera esfalenacion general, no es de la
especialidad y obligatoria. Y la dan de manera gaheno se profundiza en la
realidad que vivimos de fronteréz?2).

Por otra parte, en opinion de los docentes s Idgterminar que el plan de
estudios presenta dificultades en algunos cursols dspecialidad, al sefalar que
“Tal y como esta estructurado el plan de estudiedalEspecialidad de Geografia e
Historia tiene muchas dificultades en ciertas aaigmas tales como, teoria y
métodos de la geografia y la geohistoria de Verlazperque ¢quién la va a dar?

¢€l docente de historia o el de geografia?, y cpouns docentes del departamento
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estan casados con ese planteamiento de la geohistartonces hay una serie de
dificultades en ese sentido. Yo facilite métododadgeografia, en mixto; y los
resultados pues no fueron muy positivaslj.

Es evidente, que esta situacion esta afectandctalinente la formacion teérica
gue debe recibir el estudiante. Pues se determia@qgseen problemas relacionados
con el manejo de concepciones a la luz de lasagegdograficas. Los docentes por lo
general no ensefan los problemas geogréficos cametodos y teorias propios del
conocimiento epistemoldgico de la ciencia geogaafic

Ante esta realidad es importante sefialar que actlglidad se esta gestando en
la Universidad una transformacion curricular, laalcpretende responder a las
demandas de los contextos mundiales y a las nedesideducativas nacionales,
regionales y locales, y que ademas permita impleanemeformas en la
operativizacion del curriculo consonas con los egan educativos y en
correspondencia con el marco legal vigente, laiipad e intereses institucionales y
nacionales enmarcados en la formacion integralbdes$tudiantes ante los nuevos
requerimientos sociales. Desde el afio 1996, laddsivad Pedagogica Experimental
Libertador, ofrece al pais un Disefio Curricularapda formacion docente de
pregrado, en el cual tiene como propésito fundaateatkcanzar los fines la
educacion venezolana, el cual deberd dirigir susiees al desarrollo de
competencias y habilidades que propicien los pascde transformacion individual y
social, que considere la consolidacion de la familia identidad nacional, el uso
racional de los recursos, la participacion en laxgsos productivos, el disefio de
espacios de aprendizaje creativo y la generacioratebios significativos en el
contexto educativd’

Sin embargo, esta transformacion curricular se gastéando a espaldas de los
actores educativos involucrados, pues los docgrestudiantes de la especialidad de
geografia e historia, asi lo declaran, al sefialar q

“Realmente no conozco las transformaciones promsegara el nuevo disefio

19 UPEL (2010). Curriculo de la Formacién Docenteciento Base.
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curricular para la especialidad de geografia e brsa en la UPEL en nuestro
Institutd’ (E1).

“No conozco la propuesta de transformacion propagsira la especialidad de
geografia e historia(E2).

“No tengo conocimiento de esa informacion. Peranogefe de area se han
presentado algunas sugerencias, pero como tal desds, que yo sepa el manejo
de alguna transformacion curricular. No, no he fawgho parte de esa discusion”
(D1).

¢,Como puede un curriculo responder a las necesidaadées del contexto
donde se dan los procesos de ensefianza y de aajenduando quienes conocen las
debilidades no forman parte de la discusiéon?.

Es evidente que se sigue insistiendo a nivel demtradmo se debe ensefar (la
didactica), pues desde que la educacion normodongcimientos escolares a traves
de su estructura curricular (programas, planestigi®os), dejé a un lado la discusion
sobre el qué se debe ensefiar (los conocimientosesibs momentos, cuando la
sociedad se enfrenta a un gran avance cientificookggico, y las sociedades
cambian a ritmos acelerados, no se puede seg@ifi@mdo un conocimiento estatico,
enciclopédico. Porgue el curriculo pasaria hacgudsivo, es decir, letra muerta en
el quehacer pedagdgico.

En tal sentido, se debe retomar la discusion dobgee se ensefia, que para el
caso particular de la UPEL-IPRGR, en la geografagl espacio fronterizo como
“lugar”. Y superar las debilidades presentes erpleh de estudios mediante la
discusion y el debate de los que realmente contardebilidades (docentes y
estudiantes).

4.- Ante la necesidad de mejorar la calidad detgso de ensefianza y de
aprendizaje, es imprescindible asumir una ensefi@d@a geografia en los espacios
de frontera fundamentada en el estudio del lugadel®e vive, espacios cotidianos
gue revelen los problemas que a diario los halasaté fronteras experimentan y que

se ven afectados de manera directa e indirecta.
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Se requiere de una nueva educacion geogréfica sefimla Ramirez (2005),
“enmarcada en la necesidad de buscar nuevas eli#cmnes e imagenes. La nueva
cartografia debe contemplar la desconstruccion gonsruccion de nuevas
instituciones politicas, la globalizacion de la qurocion econdmica, alfabetismos
tecnologicos, fundamentalismos y crisis ambientalgs06). Se requiere de la
cartografia del lugar, para plantear el andlisislate verdaderos problemas que
emergen en los espacios de frontera. Ya no esargleensefar el limite, la extension
del rio o la diversidad natural. Resulta perentor@mrporar al estudiante en el debate
de los acontecimientos socioculturales que se rmeatah en las fronteras como
resultado de la mundializacion.

De alli que se impone una explicacion analiticarifica de la realidad
geogréfica, a partir de la contextualizacion depixesos pedagogicos, mas alla de
las simples actividades rutinarias desarrolladas eénaula y centradas en
conocimientos textuales. Por tanto, surge como igeegdesde el ambito pedagdgico,
involucrar la realidad inmediata como escenarioddola ensefianza de la geografia
se torna activa, participativa y vivencial, para al estudiante reflexione sobre lo
gue ocurre a nivel local pero sin perder la mirdeldos acontecimientos globales que
lo afectan como habitante del mundo, y pueda camdgrey explicar su propio
mundo para luego transformarlo.

En este sentido, resulta significativo aplicar eétodo inductivo en la
estructuracion del plan de estudios y por endeaems$efianza de los conocimientos
geogréficos. La propuesta apunta hacia el estuglia dategoria de “ el lugar”, una
ensefianza centrada en los significados, dinamicaslidades locales, para luego
comprender como ese lugar afecta o incide en lmmnalcy mundial. Y no dejar a
discrecion del docente el estudio de lo local.

Ante la situacién planteada, se piensa que es o@mnte reflexionar en torno a
los conocimientos que emergen sobre la geografialud@ar en las realidades
fronterizas. Por tanto, se presenta un reto paensgfianza de la geografia en las
Casas de Estudio de Educacion Universitaria endasgde la Formacion Docente,

preparar el ser humano que proponga con lucideyderamientas bajo una postura
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critica que permita transformar la realidad soggtéica vivida en los espacios de
frontera. Asi desde el Instituto Pedagégico RuB®rvasio Rubio”, se deben plantear
debates en funcién de la realidad cercana: ladrartomo “tercer lugar”, sinbnimo
de realidad cotidiana manejada por una ciudadardargenta escapar al control de
ambos Estados (Venezuela y Colombia), y que es&blgus propios mecanismos de
control y funcionamiento. Lo cultural emerge conmaspacio compartido donde se
reconoce al habitante en una sola connotaciomoederizo. Y desde la economia, las
actividades reconocidas socialmente como ilegidesian parte de su cotidianidad y
justifican su subsistencia.

El curriculo desde estas realidades debe retorsadis$gusiones sobre el qué
ensefar. La Geografia como ciencia social debé fmdoncepcion de lugar, que en
el caso particular del presente estudio lo consitia frontera (en todas sus
dimensiones reales), pero que desde otros contgxussde otras miradas debe

responder a la realidad vivida por los actores &ias (espacios centros-periferia).

La Frontera como Lugar

Un Exordio Necesario

El lugar es concebido desde varias perspectivaa,gbpresente estudio se hace
un esbozo de la concepcion de lugar desde el pdetwista antropoldgico y
geogréfico, pues desde estas dos perspectivas ememtiarias reaparece el sentido
del lugar que reafirma el caracter emotivo, de iB@uos que se requiere para
comprender las realidades fronterizas desde suple@m® relaciones.

Para llegar a las concepciones de lugar, hay gseapse por los elementos
culturales que establecen el orden social y dibajdngar comun en las sociedades
contemporaneas. Pasando por los signos mas vijsitnlés establecidos y mas
reconocidos del orden social, delinea simultane&neh lugar. Esta concepcion
desde el punto de vista antropoldgico, es al migeropo principio de sentido para
aquellos que lo habitan y principio de inteligiddd para aquel que lo observa. El

lugar antropolégico es de escala variable...Las dzgaiones dualistas, a menudo
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traducidas en el suelo por una frontera muy matgrimuy visible, y que rigen
directa o indirectamente la alianza, los intercammbios juegos, la religion...son
lugares cuyo analisis tiene sentido porque fuerrgados de sentido, y cada nuevo
recorrido, cada reiteracion ritual refuerza y conéi su necesidad.

Son lugares antropoldgicos los histéricos o loale#, asi como aquellos otros
espacios en los que nos relacionanissde la vision de Marc Augé, los espacios
fronterizos pueden ser concebidos como lugaress peaen rasgos comunes en
cuanto a que son identificatorios, relacionales®hcos.

La frontera como lugar antropolégico constituye espacio cargado de
significados, practicas sociales, reglas preestmas por los mecanismos de
intercambio que histéricamente han surgido, comdrdicas naturales de formas de
vida, por el contacto entre dos culturas distirqag, hacen de ese espacio un lugar de
complejas relaciones. Lugar que ademas esta condid por la globalizacion como
una condicion cultural, un momento histérico qupegimenta la sociedad.

El autor hace una aproximacion al concepto de labr&snodernidad”
construido a partir de una reflexion sobre la idizat del individuo en funcién de su
relacion con los lugares cotidianos y la presedeida tecnologia. Marc Augé acufio
el concepto fo-lugar' para referirse a los lugares de transitoriedagl o tienen
suficiente importancia para ser considerados colmgates”. Un no-lugar es una
autopista, una habitacion de hotel, un aeropuentim supermercado. Carece de la
configuracion de los espacios, es en cambio citanoml, casi exclusivamente
definido por el pasar de individuos. No personatizaporta a la identidad porque no
es facil interiorizar sus aspectos o componentesery ellos la relacion o
comunicacion es mas artificial. Nos identificaiekét de paso, la tarjeta de crédito,
un codigo.

Concretamente, en la geografia que nos es cotidiema mas familiar, se
podria hablar, por una parte, de itinerarios, ds ejde caminos que conducen de un

lugar a otro y han sido trazados por los seres has)gor otra parte, de encrucijadas

1 Augé Marc (1992). Los no Lugares. Espacios delndmato. Una Antropologia de la
Sobremodernidad. (pp. 58-59).
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y de lugares donde los hombres se cruzan, se drmmignse reunen, que fueron
disefiados a veces con enormes proporciones pasétacat, especialmente en los
mercados, las necesidades del intercambio econdmpmr fin, centros mas o menos
monumentales, sean religiosos o politicos, cordkiruipor ciertos hombres y que
definen a su vez un espacio y fronteras mas alléasleuales otros hombres se
definen como otros con respecto a otros centrdeg espacio’

La frontera Colombo Venezolana particularmente keeje Junin Bolivar y
Pedro Maria Urefia se corresponde a un lugar dermgoailidad, pues las personas
transitan permanentemente de un lado y del o&ralesplazan, se encuentran, y se
reunen. Las ciudades han sido concebidas parandmspa las necesidades consumo
de los habitantes fronterizos. Sin embargo, desdwriltura global se atenta con la
nocién de lugar, al establecer relaciones de iatebio, en la cual se multiplican de
manera vertiginosa los “no lugares”.

El ciudadano contemporaneo se desenvuelve en esceea los cuales se
presentan redes comerciales y culturales que hahohartificial las relaciones
sociales y donde priva el transito de bienes, s@wiy personas, sin fronteras reales
establecidas. Es asi, como en ese espacio frantexitemas de constituirse en un
lugar cargado de significados y representacionesjduo paso a la creacion de los
“no lugares”, en el cual el ciudadano fronterizasgm® una identidad individual e
interactla cotidianamente sin percepcion real dadaciones en las que participa.
Generalmente, los venezolanos se trasladan a Cial@fuscar bienes y servicios en
grandes redes comerciales, para satisfacer susidedes, del mismo modo que lo
hace el habitante fronterizo colombiano en Venezuel

Estas relaciones complejas establecen que parahednitante de frontera su
pais sea su “lugar” con una fuerte connotaciénroigm y de significados. Pero el
otro lado de la frontera se muestra como un “narfygn que el ciudadano del otro
pais viene en busqueda de la satisfaccion de sesidades. Es un lugar de transito

obligado para el desarrollo de sus actividadeseobndémicas. Pero ademas en esta

12 Marc Augé (1992). Los no lugares. Espacios dehamato. Una Antropologia de la
Sobremodernidad (p. 62).
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dinamica se establece un tercer espacio el fraoteal cual es normado por una
identidad colectiva, tanto el colombiano como elemlano son del mismo lugar, asi
se perciben. Las normas y reglas socio culturalesisfinidas por el habitante y por
la dindmica impuesta, lejos de lo establecido ymaalo institucionalmente, un
“Tercer Lugar”, punto de encuentro natural de logates y no “lugares”. (Ver
Gréfico 16).

LA GLOBALIZACION Espacio Fronterizo m

TERCER
LUGAR
Encuentro
de
Lugares 'y
No Luaares

Inexistencia

Espacio de Espacio
Colombian Venezolan

Barreras

Gréfico 16.Plano de representacion de la frontera como téugar en la sociedad
global.

Desde la geografia, el lugar como categoria desd@lel espacio geogréfico
esta ligado a la experiencia individual, al sentildopertenencia, a la localizacion
concreta, al mapa mental. Los conceptos espacumar ly sus conexiones son el
centro de las indagaciones sobre el espacio cegnitocion que comienza a gestarse

en lo individual ya que implica al cuerpo humane @oexiste con el espacio. "Es
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esta relacion la que estructura y orienta la coréapy el comportamiento en el
espacio; la percepcion combinada y enriquecida gdopensamiento elabora su
sentido.*?

El lugar desde el punto de vista geografico descuiba localizacion espacial,
pero también una experiencia humana y es un esgamoremite a un recorte
territorial identificable sobre el que "cargamosrtos valores" (Haggett, 1988).

Bajo las posturas antropoldgicas y geograficasigar| se deriva una concepcion
donde las experiencias, las realidades cercarsapetaepciones y los significados de
los habitantes vienen a constituir elementos désaabligados para la comprension
del lugar. Desde la geografia del lugar emergmpeortancia de reconocer los lugares
y no lugares que se contraponen en los espaciosefimos como resultado del
hibrido cultural que plantea un tercer lugar, eadlcdenota la realidad vivida, sin
lineas divisorias, ni diferencias ideoldgicas aalles, surge una identidad colectiva
inmersa en condiciones sociales, econOomicas, @aditijuridicas y culturales
complejas.

El espacio geografico como lugar es un componeded del mundo vivido y
desde la geografia de los lugares puede propengersana percepcion global y
holistica del mundo y de los hombres. El lugar lesit®, la dimension local del
espacio, lo mas cercano, ubicado de manera egpegifel primer eslabon en el
analisis de lo geograficl.El espacio geografico no puede concebirse complsim
escenario fisico donde vive pasivamente el hombborsinado a los fendmenos
naturales, debe leerse como el espacio constrluidar en el cual se desarrolla la
accion humana. Es un espacio habitado por la distsde grupos que poseen
diferencias culturales individuales y colectivasn duertes problemas sociales que
los afectan cotidianamente.

13 Duran Diana (2004). El Concepto de Lugar en laeBasza.
4 Maria Raquel Pulgarin Silva. El espacio Geogréafimmo objeto de ensefianza en el &rea de las
Ciencias Sociales. (p.05).
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La Frontera: Més alla del Bien y el Mal

Mas all4 de las lineas imaginarias trazadas posdoss humanos, las fronteras
geogréficas son espacios fisicos en los que sdadasp conviven y se encuentran
personas, despobladas algunas, resguardadas yrrodesuotras. Las fronteras
también son espacios humanos, limitados por paréaméheales imaginarios que
simbolizan la soberania de los pueblos y multipkderes nacionales. Sin embargo,
la realidad de la convivencia en la frontera es@p@s preceptos constitucionales o
legales de un pafs.

En el caso particular de la frontera Colombo-Veterm es una de las que
presenta una gran movilidad econdmica, social yull permanente se generan
movimientos masivos de personas que viven y traligaambos lados sin ni siquiera
notar diferencia al cruce de una frontera a otman&ndo una via comun entre ambos
paises. Sin embargo, la otra cara de la monedatraue® frontera con incontables
problemas, como es trafico de drogas y de produgtoricos, de comercio gasolina,
armas vehiculos, alimentos, ropa, etc. Ademasrdblgma tantas veces mencionado
de la guerrilla y la extorsioH.

Como espacio compartido, la frontera es el resoltds un proceso historico
separado Unicamente por la delimitacion que impoiterios de soberania nacional.
Pero es de resaltar, que por encima de los inteneskticos y territoriales, los
habitantes del espacio fronterizo conviven perm@mente en un clima de
intercambio en busca de mejores condiciones de..Vidarelacion entre ambos
paises en este espacio fronterizo se caracterizaspovinculacién historica,
economica, cultural y religiosa. El limite pasaeana simple invencion de los seres
humanos para demarcar la propiedad o soberania sobdeterminado pedazo de
territorio. En la practica social, la cotidianidaél entramado de la vida en la zona de
frontera borra la franja limitrofe y se nutre dadiciones y costumbres, de logros,

alcances, dificultades comunes. Las decisionessqu®men de un lado u otro del

15 Raquel Alvarez Flores. Las Fronteras CulturalesoC&olombo-Venezolano
16 Luisana Contreras (2001). Los Desplazamientosaondia y su Impacto en la Frontera Colombo-
Venezolana. (p.121)
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limite afectan por igual a las dos partes del tteia involucrado. Existe una
dinamica propia, inédita diferente a la que se exm@mta en otros espacios
geogréaficos (p.73J.

La frontera asi definida viene a constituir un ¢ter lugar”, lleno de
significados, valores y reglas de convivencias deirminan la vida del habitante
fronterizo con una identidad cultural colectiva gmerge del hibrido cultural entre
ambos paises. Esta concepcion se desprende dégtificados que aluden sus
habitantes la frontera como espacio vivido. Al sefalar fjadrontera es donde yo
estoy viviendo, es una linea politica que es marqaata dividir a dos pueblos o a
dos sistemas sociales, econdmicos y politicosnthsti Para identificar territorios
pero al mismo tiempo viene siendo, la realidad geevive en una familia, donde
unos miembros tienen mas posibilidades que otabgst el caso de los venezolanos
ante los colombianos, al reflejarse esta desigudlds establece un espacio virtual
gue no se ve, donde se da lugar a la envidia aisego. Y por esa razdn se genera
una confrontacion” (H1E).

Confrontacion que ha estado determinada por laeposs de grupos
subversivos que luchan por tener el dominio dedatéra, que representa un espacio
lleno de posibilidades para intercambio econdmico.

El habitante fronterizo este espacio lo percibeatuma pared de vidrio que
divide a dos pueblos con caracteristicas difergntpero que a su vez estamos tan
juntos, y por eso se establecen grupos subvergjuesquieren controlar y gobernar
en un territorio diferente. Incluso se establecetititas de control y de orden para
los ciudadano fuera de las legales establecidas Ipsrgobiernos o paises, para
tratar de convertir a la frontera como en una patim a parte sin definicion alguna,
es decir, usted no es de Colombia y yo no soy de2dela, todos somos fronterizos”
(E-HY).

Es asi como la teoria se rompe, las concepcioadiitinales de frontera no
encajan en la nueva realidad que emerge productm cieundo complejo en el cual

las relaciones espaciales se mundializan y corestrugspacios cargados de

7 José Alexander Nifio Nifio (2006). La Frontera upag# Geogréafico. (p. 73).
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intencionalidades, intereses y practicas sociab@ssignificados propios, de escala
local pero con alcances planetarios.

Las problematicas que tradicionalmente han exispdoa los espacios de
frontera, se hacen presentes en el Eje Junin, 8&nid y Urefia con una fuerza
vertiginosa, condicionando a sus habitantes abedd# vida muy particulares.

El traslado de manera ilegal hacia el territoritoothiano es un rasgo muy
comun en esta frontera. Tanto productos alimemgjcgasolina, entre otros; son
pasados bien sea a través de los controles militagetravés de “trochas” o “caminos
verdes”. Esta practica origina escasez de prodwdtéesdo venezolano y obliga al
establecimiento de controles especiales que nonsoasarios en otros espacios a
nivel nacional... El contrabando se ha convertidaura forma de subsistencia de
muchas familias de la frontera ante la falta delempn el pais®

Sin embargo, esta realidad para el habitante friaotes percibida desde otra
perspectiva.

“Los que vivimos en frontera no podemos tener tmaide vida como el que
tiene un venezolano comun, porque la existencigrdpeos subversivos nos obliga a
vivir de otra forma. En lo econdmico tiene fortalezporque hay méas oportunidades
pero al mismo tiempo hay muchas actividades ilegglee atentan contra los bienes
del pais, y eso a los de la frontera no les in@réd contrabando es una actividad
gue se hereda, las familias participan en esa adiV y los nifios también y cuando
crecen pues la siguen practicando. El contrabandmesar de que es una actividad
ilegal, para nosotros es muy normal. Aqui se dahuiel contrabando de gasolina y
de productos alimenticios.

Pero ademas se hace presente el desabastecimiembopcoblematica social
existente que afecta la calidad de vida de logduatieis fronterizos.

En los Ultimos dias el contrabando de mercanciasdpece aqui el
desabastecimiento porque los mayores inversionttals frontera tienen abastos y
tienen distribuidoras. Ellos son los que se encarda venderle los productos a los

Colombianos que le pagan el doble de lo que cuestendavia le sale barato al

18 José Alexander Nifio Nifio (2006). La Frontera upag#® Geografico. (pp.67-68).
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colombiano comprar aqui, y por supuesto que ellefigren venderle al colombiano
que al venezolano. El desabastecimiento de ledr@a) azucar, mantequilla, entre
otros mas, viene siendo por el contrabando y pdatilidad de la misma actuacién
de la guardia nacional que incluso colaboran en’e@ddl).

En Fronteras desprotegidas o donde las reglasede ge han transformado, es
comun observar modos de vida muy complejo en lalauaolencia viene a ordenar
y normar los grupos sociales. Es comun escuchauglenes sobre la presencia de
grupos guerrilleros y paramilitares en esta paeetetritorio venezolano. Algunos
hechos como el secuestro, la extorsion y el sicagarecen demostrarlo...Ante esta
situacion, la poblacion vive en estado de alertanpeente, debiendo adoptar
medidas especiales de seguridad, y en otros cabasdonar sus propiedades y
emigrar del Estadb’

Sin embargo, desde la percepcion del habitantégiiao estos grupos vienen a
cumplir con las funciones de resguardo y contideé@alar quelia guardia nacional
no es la que brinda seguridad social en la frontegai todo esta organizado por los
grupos subversivos no podria identificarlos porgxeésten varios, pero son ellos los
gue colocan orden y las normas. Son lo que mandda.guardia nacional lo que es
un disfraz formal dentro de ese sistema, ellos parden es al personal civil, pero
aguellos que pertenezcan a un grupo subversivosiiriiran. Ante la defensa de la
nacién o de la soberania ellos no hacen nada, s&kolaboran para que el proceso
de contrabando y actividades ilegales se (142).

Un “tercer lugar’, como ha sido definido un espafrionterizo en que el
habitante se siente protegido por los grupos qampeven la violencia y abusado
por los grupos que deberia controlar y resguasgagstablece “un espacio vivido y
un espacio percibido”, como dos realidades digtinta

En este escenario la educacion y muy particulamniast universidades desde
la investigacion deben promover propuestas pacartgprension de las problematicas

fronterizas. El trabajo cientifico desde la uniigaid debe fundamentar el valor real

19 José Alexander Nifio Nifio (2006). La Frontera upa€i Geografico. (p. 69).
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de la frontera como “lugar” y contribuir con loseglentos tedrico-practicos
(concepciones, metodologias, actitudes), que caaduza la formacion de una
conciencia critica fronteriza a nivel local, regibg nacional.

Ante esta situacion preocupa la existencia de flsemsciones curriculares en
la especialidad de geografia e historia ajenascanaepcion real de “Lugar” en la
frontera tachirense. Aun cuando debe ser una paemiseje transversal que oriente
el disefio curricular para la formacion docente an UPEL-IPRGR y muy
particularmente en la Especialidad de Geografisgstoiia.

Inquieta entender que para los habitantes de fl@nt®mo es el caso de
qguienes viven en Junin la realidad fronteriza ssavcomo ajena a su entorno. Al
considerar frontera solo a Bolivar y Pedro Mariaflar Entonces, cual puede ser la
percepcion de frontera de quienes realizan lasfoamaciones curriculares desde
Caracas. Tal vez, resulte importante detenersepsolan instante y reflexionar sobre
la verdadera formacion que los docentes deben &neuestra Universidad y pensar
si con solo dos cursos relacionados con los estud® fronteras de naturaleza
optativa, el estudiante logre alcanzar la formagoe se requiere.

Es evidente, que se deben proponer revisionessrgak apunten a repensar el
curriculo, desde la concepcion disciplinar que apemue se hace presente en la
dosificacion de la ensefianza. Analizar los funddosemparadigmaticos que se
expresan en el acto pedagogico de aula en la arsefte la geografia, donde
prevalece una tendencia hacia la pedagogia tradicjoconcepciones de la geografia
descriptiva y determinista; como fundamento parpusstamente comprender la
dinamica local. Sobre estos aspectos se vive umgplefa situacioén cultural donde
domina la asimilacién cultural vy la transcultud@m, fendmenos que pasan
desapercibidos en la ensefianza de la geografitfutded docente. En esencia, se
promueve el desapego a lo nuestro, a lo locallu§dr’ como categoria de andlisis
se diluye en el acto pedagodgico, donde imperanenalds abstractos, tedricos sin
significados para nuestros estudiantes. Formar bsfas premisas es abstraer al
estudiante de su realidad para recibir un bagajeemual que no le permite

comprender lo que ocurre en su realidad mas cercana
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Consideraciones Finales

En términos generales, el presente estudio condageaspectos que resultan
del analisis tedrico anteriormente expuestos slisresjes teméaticos: frontera como
“lugar” y el acto pedagogico; ambos implicitos ardinamica socio cultural que se
impone en el eje fronterizo Junin, Pedro Maria HdrefiBolivar; asi como la
concepcion paradigméatica que rigen el acto pedagddge aula en el componente
geogréfico la Especialidad de Geografia e Histogia, la UPEL-IPRGR, como
seguidamente se expone:

- La estructura y organizacion curricular que pkesg en el Plan de Estudios
de la Especialidad de Geografia e Historia pareogiponente geografico, plantea
una ensefianza de la geografia parcelada, gendealjzabstracta. Elementos que
condicionan las practicas pedagogicas fundamentas& didactica tradicional de la
ciencia geografica. Dicha estructura impide eldist del “lugar”, categoria de
analisis espacial, representada en el caso particdl presente estudio, por la
dinamica del eje fronterizo Junin, Pedro Maria ldrgolivar del estado Tachira, al
no existir cursos del componente pedagoégico y épero que conduzcan a la
verdadera formacion docente en este espacio gexgraf

- De acuerdo a la concepcién paradigméatica queetigeto pedagdgico de aula
en el componente geografico de la Especialidad elegfafia e Historia, se logro
determinar que existe discordancia entre el discyréa practica pedagogica. Los
docentes demuestran conocimiento de los fundamesidsos de la ensefianza de la
geografia contemporanea. Sin embargo, al momentendefiar, se manifiestan
practicas aferradas a las teorias tradicionalesd@pa que en las aulas de clase se
ensefian referentes tedricos contemporaneos parsddianza de la geografia como
el uso de la realidad local, el uso de los sisted@snformacion geogréfica, la
geohistoria, entre otros; y desde el andlisis ésbagmara abordar el espacio
geogréfico, privan estrategias fundamentadas edefxripcion, memorizacion y
generalizacion del conocimiento. Esta situaciomtela desfase entre las didacticas

contemporaneas Yy la formacion pedagoégica y geagréfie recibe el futuro docente
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de la Especialidad.

- Como resultado de una practica pedagdgica alelada realidad vivida por
los actores educativos, los docentes y estudigssen una concepcion de frontera
construida desde su experiencia, pero desde eb metista tedrico, emerge una
concepcién de frontera como limite, donde viensardronterizos sélo los habitantes
que viven cerca de dicha linea, aun cuando Jumimafgarte importante de este
espacio, reconocido universalmente como munichoiotérizo.

- La nocién de frontera que poseen los habitargesjd fronterizo Junin, Pedro
Maria Urefia y Bolivar del estado Té&chira, esta ulada a las actividades que
cotidianamente realizan para sobrevivir en esternss geografico. Es asi como
perciben un espacio donde las actividades ilidbashan parte de su existencia.
Justifican dichas préacticas producto de la tradicgue se ha heredado como
resultado del intercambio comercial que se ha wemealizando de manera
espontanea y natural por su proximidad geograficaet pais vecino (Colombia).
Elementos que en la actualidad se constituyen farerges para comprender la
dinamica socio-cultural que se expresa en este lejapais. Es por ello, que para
estar en correspondencia con la realidad que seevivos espacios de frontera, desde
las teorias culturales se plantea la configuradiérun “tercer lugar”, que viene a
explicar las contradicciones que se han estableerie visiones generalizadas y
universalmente reconocidas de la dinamica frordeyiza percepcion que realmente
se expresa en el acontecer diario por sus halstante

- Para finalizar, se exhorta a las casas de estadie@ducacion universitaria de
formacion docente, particularmente a la UPEL-IPR@Rorporar en el debate
académico la realidad cercana que viven los actentasativos, condicionada en el
caso especifico del presente estudio, por “el fufanterizo: exponente de una
realidad compleja que para su transformacion séeexide una conciencia definida
con relacidén a nociones y conceptos de la fronteblugar y de espacio geogréfico,
asi como de teorias y practicas que se correspautfalas propuestas de la didactica
contemporanea en la ensefianza de la geografia.
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Plan de Estudios de la Especialidad: Geografia e storia

S | Cod. |[Comp. Cursos- fases u. N° de horas Horas Departament | Prelacio
e C. | Tedric | Practi Mixto ) nes
m as cas
0431 | F. G. | Lengua Espafiola 3 2 2 24 Pedagogia -
0122 | F. G. | Introduccién a la Investigacion 3 2 2 24 Pedagogia -

I| 0130 | F. G. | Desarrollo de Procesos Cognoscitivos 3 3 - 24 Pedagogia -
0222 | F. P. | Psicologia Evolutiva 3 3 - 24 Pedagogia -
0223 | F. P. | Sociologia de la Educacién 3 3 - 24 Sociales --

Subtotal 15
850 F. Historia de Venezuela I. 3 2 2 24 Sociales -
2 E. Lectura e Interpretacién De Mapas. 3 2 2 24 Sociales -
850 F. Geografia General. 3 2 1 24 Sociales -
4 E. Introduccién a la Filosofia 3 3 - 24 Pedagogia
042 F. Optativa Area Biopsicosocial
I 6 E. 2131 Oratoria y Cuidado de la Voz 3 1 2 24 Pedagogia -
012 F. 2434 Educacion Fisica Deporte y 3 1 2 24 Matematica -
0 G. | Recreacion 3 3 - 24 Pedagogia -
200 F. 2802 El Docente y su Proyecto de 3 3 - 24 Sociales -
0 G. | Vida 3 3 24 Pedagogia
2803 Adiestramiento de las
Relaciones Humanas
2132 Desarrollo Personal
Subtotal 15
850 F. | Teoria y Métodos de la Historia y 4 4 - 24 Sociales -
1 E. Geografia. 3 P 1 24 Sociales -
850 F. Geografia de Venezuela. 3 3 - 24 Sociales -
5 E. Historia de las Civilizaciones I. -
850 F. Optativa del Area Rescate de la 2 3 - 24 Sociales -
6 E. Cultura 2 1 2 24 Sociales -
| 100 | F. | 1002 Educacién Comunitaria 2 1 2 24 Sociales -
0 G. 1721 Antropologia Cultural 2 3 - 24 Sociales -
1121 Identidad Nacional y de 2 3 - 24 Sociales -
Frontera 2 3 - 24 Sociales -
1001 Cultura, Valores y Familia 2 3 - 24 Sociales -
1803 El Proceso de la Cultura de 2 3 - 24 Sociales -
Venezuela 4 3 2 32 Pedagogia 0220
1131 Principio de Arqueologia 3 3 - 24 Pedagogia 0120
1802 Cultura Residenciales
Venezolanas
022 F. 1131 Principio De Arqueologia
6 P. | Psicologia de la Educacion
022 F. Filosofia de la Educacion
4 P.
Subtotal
19
850 F. Dinamica Espacial. 3 2 2 24 Sociales 0426.
7 E. Historia de Venezuela II. 3 2 2 24 Sociales 8502
850 F. Estrategia y Recursos para el 3 2 2 24 Pedagogia -
v 3 E. | Aprendizaje 3 2 2 24 Matematica -
023 F. Estadistica Aplicada a la Educacion 5 - 3 40 Pedagogia 0122
0 P. Fase de Observacion 3 1 2 24
023 F. Extensién Acreditable
2 P.
032 P.
1 P.
Subtotal 17
850 F. Geografia Regional. 3 3 - 24 Sociales 8507
8 E. Geografia Econémica Mundial. 3 2 2 24 Sociales 0426
851 F. Historia de las Civilizaciones II 3 3 - 24 Sociales 8506
v 1 E. Evaluacion de los Aprendizajes 3 2 2 24 Pedagogia -
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850 F. Curriculo 3 2 2 24 Pedagogia 0223-
9 E. Investigacion Educativa 4 3 2 32 Pedagogia 0224
022 F. 0122
9 P.
022 F.
8 P.
023 F.
3 P.
Subtotal 19
851 F. Geohistoria de Venezuela. 3 3 - 24 Sociales 8505
5 E. Problemas Histdricos Del Mundo 3 3 - 24 Sociales 8509
851 F. | Contemporaneo. 3 2 2 24 Sociales -
Vil a4 E. | Educacién Ambiental 4 3 2 32 Pedagogia | 0226 -
012 F. Etica y Docencia 3 2 2 24 Pedagogia 0224
7 G. Planificacidon de Situaciones de 0229-
022 F. Aprendizaje 0230
0 P.
023 F.
1 P.
Subtotal 16
851 F. | Geografia Fisica de Venezuela. 4 2 2 24 Sociales 8505.
0 E. | Pensamiento Sociopolitico de Simdn 2 3 - 24 Sociales -
VIl | 851 | F. | Bolivar. -
3 E. | Optativa de integracion: 3 3 - 24 Pedagogia -
500 F. 5501 Las Ciencias Sociales Y Su 3 3 - 24 Sociales -
0 E. Ensefianza. 3 3 - 24 Sociales -
5502 Recreacién Y Ecologia. 3 2 2 24 Matematica -
5503 Formacién De Conceptos De 3 3 - 24 Sociales -
Espacio Y Tiempo. - -
5804 Recursos Tecnoldgicos 3 3 - 24 Pedagogia -
5008 Sociologia Rural 3 3 - 24 Pedagogia -
400 F. | Optativa Teérico Educativa 3 3 - 24 Pedagogia -
0 P. | 4227-Andragogia 6 4 48 Pedagogia 0233-
4437-Funcién Orientadora del 20 100 120 0321
Docente
4445-Epistemologia y Educacion
032 P. Fase de Ejecucién de un Proyecto
3 P. Educativo
Sc120 Servicio Comunitario
Subtotal 18
851 F. Problemas histdricos de Venezuela. 4 4 - 24 Sociales 8503
2 E. Optativa de profundizacion: -
600 F. 6126 Venezuela Contemporanea. 3 3 - 24 Sociales -
0 E. 6501 Sistemas de Informacion 3 3 - 24 Sociales -
Geografica. 3 3 - 24 Sociales
6506 Historia Latinoamericana 3 3 - 24 Sociales -
VIH 6507 Economia Politica 3 3 -- 24 Agroindustr -
6502 Agro ecologia y Turismo 3 3 - 24 ial -
6503 Pedagogia y Edafologia 3 3 - 24 Sociales 8515
Seminario de Investigacion en Geografia 3 2 1 24 Pedagogia -
851 F. | e Historia. 3 2 2 24 Pedagogia -
6 E. | Gerencia de la Educacion Sociales -
022 F. Educacion y Desarrollo en Regiones 3 2 1 24 -
5 P. | de Frontera 3 1 - 24 Pedagogia -
023 | F. | Optativa Area Metodoldgica 3 1 2 24 Pedagogia -
4 G. | 3121 Dindmica de Grupo 3 3 2 24 Matematica -
300 | F. | 3241Mediacién Pedagdgica Centrada 3 3 - 24 Pedagogia -
0 P. en Procesos 3 3 - 24 Pedagogia -
3250-Informatica al Servicio del Pedagogia
Docente
3240-Area de Proyect6 a Nivel de
Educacion Basica
3800 Didactica de la Historia
3802-Integracion Educando Neces.

180




Espec. Sist. Educat
Subtotal 19
851 | F.E. | Historia General de América. 4 4 - 24 Sociales 8509
7 F.E. | Optativa de profundizacion:
600 6816 Climatologia Y Meteorologia. 3 3 - 24 Sociales -
0 6517 Estudios Latinoamericanos. 3 3 - 24 Sociales -
6518 Geologia Y Mineralogia Del 3 3 - 24 Sociales -
IX Tachira. 3 3 - 24 Sociales -
6519 Actores Politicos Del Tachira. 3 3 - 24 Sociales -
6508 Critica Histografica 3 3 - 24 Sociales -
6509 Curso Monogréfico De Historia De 3 3 - 24 Sociales -
Venezuela 3 3 - 24 Sociales -
6510 Historia Regional De Venezuela 3 3 - 24 Sociales -
6511 Curso Monogréfico De Historia 3 3 - 24 Sociales -
De América 3 3 - 24 Sociales -
6512 Geografia Econémica Y Social 3 3 - 24 Sociales -
De Venezuela 3 3 - 24 Matematica -
P. 6513 Climatologia Aplicada A 7 - 4 56 Pedagogia 0231-
P. Venezuela 0323
032 F. | 6514 Geomorfologia Aplicada A 3 1 2 24 Pedagogia
2 P. Venezuela 3 1 2 24 Sociales -
300 6515 Cartografia Tematica 3 1 2 24 Pedagogia -
0 6441 Informatica en el Aula. 3 1 2 24 Pedagogia -
Fase de Ensayo Didactico 3 1 2 24 Pedagogia -
Optativa Area Metodologica -
3806-Didactica de la Geografia
3238-Educacion Para La Participacion
Comunitaria
3251-Investigacion Cualitativa En
Educacion
3501-Metodologia Para La Investigacion
Geogréfica
3851-Uso De La Televisién En El Aula
Subtotal 17
X | 032 P. | Fase De Integracion Docencia- 7 - 8 56 Pedagogia 0322
4 P. | Administracién
7
Subtotal
16
TOTAL GENERAL 5
Componentes: F. P.= Formacién Pedagdgica /F. E .= Formacion Especializada / F. G.= Formacién Gener al / P. P.= Practica
profesional

Los estudiantes en el VII  deben inscribir el Servicio Comunitario al tener ap robado 83 U.C. de la especialidad (Articulo 22
Reglamento Servicio Comunitario UPEL)
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ANEXO B
MODELO DE CUESTIONARIO
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[ANEXO B-1]
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

Estimado Estudiante

El presente cuestionario responde a la instrurog@mtgy categorizacion de un
estudio titulado: “Principios Tedricos sobre la Gedia del lugar; como eje
paradigmatico de una propuesta de renovacion alarigpara la especialidad de
Geografia e Historia en el Instituto PedagégicaaRt@®ervasio Rubio”.

El objetivo se centra en analizar las estrategiagleadas para la ensefianza de
la geografia, con el propoésito de plantear esti@éfgndamentadas en la concepcion
del lugar, a partir de los resultados obtenidos.

A continuacion, se presentan una serie de pregudgaseleccion a fin de
obtener informacion relevante para la ensefianza deografia. Por favor marque
con una “X” dentro del paréntesis en la respueséacgnsidere correcta.

La informacion suministrada tiene caracter comfai@ y sélo sera utilizada
con fines académicos. Le agradecemos la sinceradas respuestas. Muchas

Gracias.

CUESTIONARIO

1.- ¢Las clases de geografia se desarrollan eanhéentes de clase de la

Universidad?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

2.- ¢Las clases presentan todos sus momentag-g@sarrollo-cierre)

a.- Siempre ()
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b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca

3.- ¢, Durante las clases se desarrollan actividd&esotivacion, analisis,

reflexién y de produccion?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca

4.- ¢Las estrategias que se emplean para la ezseldanla geografia se
corresponden con talleres grupales, trabajos iddales, lectura e
interpretacion de las representaciones cartoggafigacticas de campo y el

estudio de la realidad local?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

6. ¢Los docentes planifican las practicas de caopde se toman en cuenta
estaciones, instrumentos de recoleccion de camp@pas del recorrido,

recursos y materiales, y cronograma de actividades?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

5.- ¢ El profesor dicta algunos contenidos de IseGla

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

6.- ¢ El libro texto es empleado por el docente pasgfiar Geografia?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

7.- ¢Se utiliza el copiado del pizarron o de materiglestrabajo para la
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ensefianza de la Geografia?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

8.- ¢El profesor generalmente da clases magistralea paplicar los

contenidos geograficos?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

9.- ¢El profesor emplea el mapa para localizahd®durante las clases de

geografia?
a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

10.- ¢Las clases de geografia se centran en desusithechos geogréaficos de

la realidad estudiada?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

11- ¢;Durante las clases de geografia el docente propomamalisis y la

reflexion de la realidad local?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

12. ¢Las practicas de campo que se realizan paoaiagsla geografia,

generalmente sirven de recreacion y paseo?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

12.- ¢ El docente realiza practicas de campo para engedgrafia?

a.- Siempre ()
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b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

13.-¢ El docente emplea estrategias dirigidas atliestle la geografia del lugar

fundamentado en la realidad fronteriza?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

14.- ¢ El docente aplica la evaluacion sumativa paeduar el desempefio del

estudiante?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

15.- ¢El docente aplica la evaluacion formativeapamsolidar el aprendizaje

de los contenidos geogréficos?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

16.- ¢ El espacio geografico, la frontera y el terid, han sido temas de interés

desarrollados durante las clases de geografia?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

17.- ¢ Durante las clases de geografia se hanadbyoroblemas propios de la
frontera tachirense como el desabastecimientaygrétabando?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

17. ¢Al finalizar las clases de geografia lograsnmender el espacio
geografico como realidad inmediata cercana?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
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c.- Nunca ()

18.- ¢ El docente al impartir las clases de geaymaféefa las teorias
geograficas?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()

19.- ¢ El docente promueve la participacion actwdod estudiantes durante las

clases de geografia?

a.- Siempre ()
b.- Algunas Veces ()
c.- Nunca ()
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[ANEXO B-2]
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

Estimado Docente

Preocupada por el mejoramiento de la ensefianza@edgrafia acudo a usted
con la finalidad de solicitar se sirva de resporedge cuestionario en la cual se hace
un conjunto de preguntas dirigidas a recoger infmigm acerca de las estrategias que
emplea el docente en la ensefianza de la geografia.

Conociendo su alto sentido de colaboracion le ag@m responda en funcion
de la experiencia obtenida en su desempefio lalmabs datos suministrados por
usted son importantes y utiles para la elaborad&rtrabajo de grado, por lo tanto,
agradezco la objetividad y sinceridad al emitir espuestas.

Finalmente, le doy las mas expresivas gracias paténcion que le pueda
brindar al presente instrumento, cuyo fin es netaenele caracter investigativo,
recordandole que se garantizara la confiabilidalh d&formacion recabada.

A continuacion le seran presentados un conjuntprdposiciones a las cuales
usted debera responder segin una escala valorptevdiene cinco posibilidades.
Usted solo debe colocar una “X” en la casilla qugomrefleje su estimacion acerca
de los planteamientos que se formulen. Analiceigliente ejemplo y realice una
practica sobre la forma de llenar el cuestionario.

MDA = Muy de Acuerdo

DA = De Acuerdo

NIANID = Ni Acuerdo Ni En desacuerdo
ED = En Desacuerdo

MED = Muy en Desacuerdo

Ejemplo:

MDA DA NIANID ED MED

1. El transporte urbano de San
Cristobal presta un buen servicio X
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MDA

DA

NIANID

ED

MED

01.Es importante realizar investigaciones s
el entorno geogréfico del educando pars
ensefianza de la geografia.

bbre
 la

02.El docente debe aprovechar los proble
geogréficos existentes en la comunidad
ensefar geografia.

mas
para

03.Para la ejecucion de las practicas de cg
se deben tomar en cuenta aspectos relaciof
con las estaciones, instrumentos de recoleg
de datos, mapas del recorrido, recursg
materiales, y cronograma de actividades?

nados
cCion
Sy

03.Uno de los recursos mas importantes p
ensefianza de la geografia lo constituye el

ra la
apa,

el cual sirve para ubicar los hechos geograficps.

04. El libro texto del grado es muy importahte

para la ensefianza de la geografia.

O05.El dictado constituye una estrate
tradicional para la ensefianza de la geografia

gia

06. La enseflanza de la geografia debe
centrada en actividades de reflexion y analisi
la realidad local.

estar
s de

07. Las préacticas de campo necesariamente no

deben ser planificadas, permiten la creativid;
espontaneidad del docente al momento
ejecutarlas.

ad y
de

07. Los talleres, la lectura e interpretacion
mapas, el uso de tics, uso de recursos &
visuales, uso de medios de comunicacio
practicas de campo, son estrategias aprop
para la ensefianza de la geografia.

de
audio
ny
adas

08. Las clases magistrales y las exposici
orales son estrategias que se emplean
ensefar los contenidos geogréficos.

bnes
para

09.El estudio de la realidad fronteriza
referente obligado para la ensefianza d
geografia del lugar

es
P |a

10.La evaluacion formativa perm
retroalimentar los contenidos geograficos dg
en clase.

te
dos

11.-El espacio geografico, la frontera y
territorio son ejes tematicos importantes par
ensefianza de la realidad geogrg

el
a la
fica

contemporanea.
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12.Al finalizar las clases de geografia,

es

importante que los estudiantes demuestren
comprension del espacio geografico como

realidad inmediata cercana.

13.Durante las clases de geografia se d
manejar las teorias geogréaficas de acuerdo
unidades tematicas desarrolladas

eben
a las

14.La planificaciéon es un elemento importgnte

para el desarrollo adecuado de las clase
geografia

s de

15. El desarrollo de la clase se debe corresponder

con la planificacion prevista.

16. El docente debe ser creativo e improvisar al

momento de ensefiar los contenidos geografi

COS.
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[ANEXO B-3]

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

A continuacién se presentan una serie de pregwotasl proposito de obtener
informacién valiosa relacionada con aspectos psopie la frontera tachirense en
particular con el eje san Antonio, Urefia, Juninoytdlde Santander, el cual servira

para realizar un analisis de la dinamica socialtéoza de dicho lugar.

INSTRUCCIONES
Las preguntas son cerradas, por favor marque ce@n Xurla respuesta de su
preferencia, esperando de ustedes la mayor cotabora honestidad al momento de

responderlas.

CUESTIONARIO

LUGAR:

DATOS DE LA PERSONA ENCUESTADA
Nacionalidad

vV__ E_

Profesion

Lugar de Residencia

1.- ¢Considera usted que las probleméticas queeocen el eje fronterizo
San Antonio, Urefia y Junin, afectan sus actividdaetas?

a.- Sl ()
b.- NO ()
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2.- ¢ Considera usted que la Guardia Nacional ofegaridad social a los
habitantes de la frontera tachirense?

o
Z
o

3.- ¢ El contrabando y la corrupcion son problemeesajectan la dinamica de

la frontera tachirense?

- ()

b.- NO ()

4.- ¢La irregularidad en el suministro de comblstibafecta el
desenvolvimiento normal en sus actividades diarias?

a.- Sl ()

b.- NO ()

5.-¢Generalmente se ve afectado por problemas efrooé como el

desabastecimiento de combustible?

a.- Sl
b.- NO

N~
~—

6.- ¢Cree usted que el problema del contrabanda dasolina esta siendo
manejado equivocadamente por el gobierno venezadlano

a.- Sl ()
b.- NO ()

7.- ¢Cree usted que los productos del mercal yvpédson llevados a
Colombia?

a.- Sl ()

b.- NO ()

8.- ¢ Cree usted que esta es la causa del desan@stéx de los productos de
la dieta basica en el estado Tachira?

a.- Sl
b.- NO

N~
~—
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9.- ¢Cree usted que el desabastecimiento en leefeotachirense se debe al
acaparamiento de productos por parte de los coambesi?

a.- Sl ()

b.- NO ()

10.- ¢Cree usted que el comercio ha incrementadosefltimos afios en el
Téchira, debido a la dinamica fronteriza?

a.- Sl ()

b.- NO ()

11.- ¢Cree usted que seria bueno para el comeetidathira, que los
colombianos vinieran a comprar los productos velaens?

a.- Sl ()

b.- NO ()

12.- ¢Existen Politicas de Integracion en matec@@mica y politica que
beneficie al habitante fronterizo?

a.- Sl
b.- NO

N~
~—

13.- ¢ Cree usted que se cumple con las normaggatek en el eje fronterizo
Junin, San Antonio, Urefia?

a.- Sl ()

b.- NO ()

14.- ¢Cree usted que desde el punto de vista politiso diferencias
ideoldgicas entre el gobierno Regional y Local ydigan a la frontera
tachirense?

a.- Sl
b.- NO

N~
~—

15.- ¢ Considera usted que hace falta que se elaboq@igyen convenios que
favorezcan a los habitantes de la frontera tack@®n

a.- Sl ()
b.- NO ()
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16.- ¢ Cree usted que hay gran cantidad de habitantesiloi@nos desplazados
en el Estado Tachira por la violencia?

a.- Sl ()

b.- NO ()
17.- ¢Cree usted que Venezuela tiene politicas de aterdirigida a los
colombianos desplazados para mejorar sus condgumeida?

a.- Sl ()
b.- NO ()

18.- ¢ Cree usted que la violencia (sicariato, aesubversivas, secuestro) es
un problema que aun persiste en Colombia?

a.- Sl ()

b.- NO ()

19.- ¢ Cree usted que el Tachira tiene problemagotencia actualmente?

a.- Sl ()

b.- NO ()

20.- ¢Cree usted que el problema de violencia qugeGolombia, se traslado

a Venezuela y afecta al Tachira en la actualidad?

21.-¢El proceso electoral de Venezuela se ve dfegar la presencia de
extranjeros procedentes de Colombia?

a.- Sl ()
b.- NO ()

22.- ¢Cree usted que hay ciudadanos colombianosignen a votar en los
procesos electorales venezolanos?

a.- Sl
b.- NO

N~
~—
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23.- ¢ Cree usted que el dialecto, creencias, fdeneestir y la comida de los
habitantes del Tachira es muy similar a los hatetadel Norte de Santander-
Cucuta.

a.- Sl ()
b.- NO ()

24.- ¢ El Vallenato es la musica de tu preferencia?

a.- Sl ()
b.- NO ()

25.- ¢Usted ha participado en actividades cultsrgdeopuestas por las
autoridades locales de Colombia y Venezuela?
a.- Sl ()
b.- NO ()
26.- ¢ Cree usted que Caracas y Bogota conocentalseeal de la dinamica
que viven los habitantes de la frontera tachirgnderte de Santander?

a.- Sl ()
b.- NO ()

27.- ¢(Cree usted que a pesar de las diferencidaratak, politicas y
econOmicas, los colombianos y venezolanos serablgaidiermanos para
siempre?

a.- Sl
b.- NO

N~
~—
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ANEXO C
MODELO GUIA DE OBSERVACION
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

GUIA DE OBSERVACION

Fecha:

Hora:

Se procedera a marcar con una “X” la opcion obsiendarante el desarrollo de una
clase de Geografia dirigida a los estudiantes teb®mestre de Educacion Mencion
Geografia e Historia UPEL IPRGR

1.-Desarrolla la clase en:

Espacios Abiertos Ambientes de Clas Otros

2.- Se presentan los siguientes momentos de la clas

Inicio Desatrrollo Cierre Ninguno de las anteriores

3.- Actividades Desarrolladas en la clase

Motivacion Actividades de Andlisis y Reftax Actividades d

Produccion Otras Ninguna de las anésyi

4.- Estrategias empleadas durante la clase

Tallere Grupales_ Trabajo Individuales _  ectura e Interpretacion de
Representaciones Cartograficas_ Estudio dedAddd Local

Uso de las Tics Uso de Audio Visuales Uso de los Medios de
Comunicacién___ Précticas de Campo__ CMagsstrales Exposiciones
Orales Otros Ninguno de los

Anteriores
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5.- Emplea estrategias dirigidas al estudio dedagepfia del lugar fundamentado en la
realidad fronteriza

Si No Cuales

06.- Recursos y materiales utilizados

Convencionales: Mapas Textos Pizarrén_Audio Visuales Guias de
Trabajo Otros

No Convencionales

Realidad Local Problemas de la Frontera__Representaciones Cartograficas |
Tisc Medios de Comunicacion Internet Patrimonio Histéricg
Cultural Otros

07.- Aplica algun tipo de evaluacién

Sumativa ornkativa

Instrumentos: Escala de Estimacion
Lista de Cotejo

Registros

Némina de evaluaciones

Otros ¢,Cuales?

08.- Entre los contenidos desarrollados se encuentr

Espacio Geografico Frontera Teroitori
Otros Nindanos anteriores

09.- Realiza actividades pedagogicas que genegisiary reflexion entre los estudiantes

Si No Cuales
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10.- Los estudiantes al finalizar la clase demaesthabilidades relacionadas con

comprension del espacio geogréafico como realidagkdiata cercana

Si No Cuales

11- Demostré6 un manejo adecuado de las teoriasrgfeas de acuerdo a las unidag

tematicas desarrolladas

les

Si No

Por qué

12. Durante la clase la participacion de los estués fue:

Activa Pasiva Atenta Distraidos nterésados |

Desinteresados Otras

13.- Planifica la clase:

Si No

14.- El desarrollo de la clase se correspondea@iahificacion prevista

Si No__ Porqué
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ANEXO D
MODELO DE ENTREVISTA
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[ANEXO D-1]
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

GUION DE ENTREVISTA
HABITANTE DE FRONTERA - GOBIERNO LOCAL

INFORMANTE CLAVE:

LUGAR:

1.- ¢ Desde su experiencia, cuales considera useeson los problemas que se

presentan en el eje fronterizo San Antonio, Uredanin?

2.- ¢Para usted cual serian las problematicas alelinAmica social, econémica,

politica y juridica de la frontera tachirense?

3.- ¢ Considera usted que la guardia nacional offegeridad social a los habitantes

de la frontera tachirense?

4.- ¢Como cree usted que se esta manejando eleprabtle contrabando de

combustible en la frontera tachirense?

5.- ¢Por qué cree usted que se da el desabast@ondie los productos de cesta

béasica en la frontera tachirense?

6.- ¢De qué manera ha afectado el narcotraficacariaio a los habitantes de la

frontera tachirense?
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7.- ¢Desde el punto de vista juridico, cree ustegl g estan cumpliendo con las

normativas legales vigentes en la frontera tach@@n

8.- ¢Cree usted que hay gran cantidad de habitaalesbianos desplazados en el

estado Tachira por la violencia?

9.- ¢ Cree usted que Venezuela tiene politicasaeian dirigida a los colombianos

desplazados para mejorar sus condiciones de vida?

10.- ¢De qué manera se ve afectado el procescomede Venezuela por la

presencia de extranjeros procedentes de Colombia?

11.- ¢(De qué manera afecta para el desarrollo d&otdera tachirense, las

diferencias ideologicas existentes entre el gobi&yoal y regional y nacional?

12.- ¢Como cree usted que se da la integracidrurallentre ambos paises
(Colombia y Venezuela) en la frontera tachirense?

13.- ¢Cree usted que la universidad aborda lodgmmals fronterizos en sus procesos

de ensefianza?

14.- ¢Cree usted que Caracas y Bogota conocemtiiseeal de la dinamica que
viven los habitantes de la frontera Tachirense gtdNde Santander?

15.- ¢ Cree usted que a pesar de las diferenciasatak, politicas y econdmicas, los

colombianos y venezolanos seran pueblos hermamasieanpre?
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[ANEXO D-2]
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

GUION DE ENTREVISTA
DOCENTES UNIVERSITARIOS

INFORMANTE CLAVE:

LUGAR:

1.- ¢Personalmente cuando le hablan de su realidgal, territorio, del entorno
mas proximo donde se ubica, y cuando lo vas a ansefue haces referencia?

2.- ¢En su practica pedagodgica que teorias geogsaBmpleas para abordar la
realidad objeto de estudio?

3.- ¢, Con qué trabas te has enfrentado para ensejeografia del lugar de acuerdo a
estas teorias?

4.- ¢El plan de estudio de la Especialidad de Gdiage Historia sirve de guia para
sus planificaciones de curso?

5.- ¢Cudl es la estrategia didactica que mas enmdea el desarrollo de los
contenidos del componente geografico y por qué?

6.- ¢ Cudles son los aportes de la practica de cameb proceso de ensefianza de la
Geografia?

7.- ¢Conoce usted cuales son las transformacmogsiestas para el nuevo disefo
curricular para la especialidad de geografia eh&?

8.- ¢Usted considera que los estudiantes logramposndizajes en funcion de la
comprension de la realidad mas cercana?

9.- ¢ Cual considera usted que es el problema gesta@resentando en la ensefianza
de la geografia en la especialidad de geografisteria?

10.- ¢ Para usted que significa la frontera comidis@hcercana?

11.- ¢ De qué manera ha incorporado esa realidadetisidad pedagdgica
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[ANEXO D-3]
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL DE LA CIUDAD DE RUBIO
RUBIO- ESTADO TACHIRA.

GUION DE ENTREVISTA
ESTUDIANTE UNIVERSITARIO

INFORMANTE CLAVE:

LUGAR:

1.- ¢Personalmente cuando le hablan de su realidgat, territorio o del entorno
mas proximo donde se ubica?

2.- ¢ En su experiencia como estudiante qué tegeiagraficas le han ensefado para
abordar la realidad objeto de estudio?

3.- ¢, Con qué trabas se han enfrentado los dogesrt@®nsefiar la geografia del lugar
de acuerdo a estas teorias?

4.- ¢ Conoces el plan de estudio de la Especiatidgd@eografia e Historia?

5.- ¢ Cual es la estrategia didactica que mas emfsalocentes para el desarrollo de
los contenidos del componente geografico y por qué?

6.- ¢, Cudles son los aportes de la practica de cameb proceso de ensefianza de la
Geografia?

7.- ¢Conoce usted cuales son las transformacimopsiestas para el nuevo disefio
curricular para la especialidad de geografia eh&t

8.- ¢Usted logra los aprendizajes en funcién deotaprension de la realidad mas
cercana?

9.- ¢ Cual considera usted que es el problema gesta@resentando en la ensefianza
de la geografia en la especialidad de geografisteria?

10.- ¢ Para usted que significa la frontera comlodishcercana?

11.- ¢ De qué manera le han ensefiado esa realtaeriza?
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ANEXO E
REGISTROS DE LA GUIA DE OBSERVACIONES
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[ANEXO E-1]
Clase N 1.

Curso: Geografia Regional
Dirigido a: Estudiantes del VI Y VIII Semestre de b Especialidad de Geografia
e Historia de la UPEL-IPRGR. Régimen Presencial

La actividad académica se inicio a las 7:30 de dfiana en un ambiente de
clase de la UPEL-IPRGR, en el edificio administ@tiCon relacion, a los momentos
de una clase el docente realiz6 el desarrolloryeci®urante el desarrollo se observo
la motivacion permanente hacia los estudiantesnglear la técnica de la pregunta.
Entre las estrategias didacticas utilizd lecturégadm y el desarrollo de ejercicios
practicos contentivos en una guia de actividades. désarrollaron tematicas
relacionadas con la geografia del lugar especiticéen enfocando la realidad
fronteriza.

El tema tratado en clase era sobre la RegionalimaEconomica. El docente
demostréo dominio del tema. Sefialé los aspectosctsode la regionalizacion y
posteriormente explicé un ejercicio practico ceamod ficticios, los iba inventando a
medida que lo iba desarrollando. Se trataba desdatore producciones en diferentes
rubros de algunos municipios del estado Tachira.

Luego empled el mapa de Venezuela para localizaregiones agropecuarias,
mineras e industriales, ubicandolas en cada untbglestados de Venezuela. El
docente demostrd improvisacion al momento de emgleamapa. No sabia si ubicar
regiones o mencionar los elementos del mismo (dativimprovisada).

Posterior a la explicacion de la regionalizacim déstudiantes se agruparon en pareja
y el docente dio las instrucciones para su reabmataciendo énfasis en “que era
necesario realizar estos ejercicios practicos etosdreales, sin embargo para efectos
del manejo tedrico del tema, van a trabajar cauelse presenta en la guia”.

Al terminar los estudiantes la actividad, el doeeld elabor6 en el pizarron
solicitandoles los datos a los estudiantes. Durkntgecucion del ejercicio elaboro

una figura que llamaba mapa y le aplico el criteieaegionalizacion. Sin emplear un
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mapa real aplicO la teoria geografica de regioaeiim para crear dominios
espaciales.

Con relacion a la participacién de los estudiandé@ssu mayoria se mostraron
activos (por el uso de la técnica de la pregurgalp tres de ellos que estaban
ubicados al final del salén estaban distraidos st celulares y el docente no se
percatd de esa situacion.

Durante la clase realiz6 actividades de reflexidhre el uso de la tierra pero con
datos ficticios del espacio geoecondmico de caraatestracto porque en su
explicacion en ningiin momento hizo referencia ahl@ del espacio.

Al finalizar la clase, los estudiantes demostraominio de contenido
procedimental (ejecucion del ejercicio de regiaaalion), calculos de % en funcién
de los indices de produccion por estados de VelezZsi@a embargo, no demostraron
habilidades sobre habilidades relacionadas coartgrension del espacio geografico
como realidad inmediata cercana.

Entre los recursos y materiales utilizados se dasta los mapas, guias de
trabajo, y predominé el uso del pizarron para lalieacion de los contenidos
geogréficos. Con respecto a la evaluacion, hizcegatde pruebas escritas con sus
respectivas calificaciones en la escala del 0Dalk1al finalizar la clase anuncié que
par la proxima semana desarrollarian un talleresolos aspectos tratados en clase.

No presento la planificacion diaria. Culminé lasda las 9:58 am.
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[ANEXO E-2]
Clase N 2

Curso: Geografia de Venezuela
Dirigido a: Estudiantes del 1V, VI Semestre de l&specialidad de Geografia e
Historia de la UPEL-IPRGR. Régimen Presencial.

La clase inici6 a las 10:08 am, en un ambiente kdsecdel edificio
administrativo de la UPEL-IPRGR. Se observé queéoekente realizo el desarrollo y
cierre de la clase. La clase se torndé eminentemmatgistral, donde el docente
explicaba el contenido teorico relacionado condaggafia humana (estructura de la
poblacion, actividades econdmicas). No desarroiiiim contenido referido a la
realidad local, solo explicaba conceptos, estrastyrprocesos en términos generales
de Venezuela y del mundo. Empled el mapamundi gialo terrdqueo (solo para
sefalar a forma de la tierra). Los estudiantesasraron como simple espectadores,
pasivos. Hubo muy poca participacion. El docentaitad de la clase realiz6 una
pregunta sobre ¢Qué se ha trabajado hasta el nwhérd estudiantes permanecian
en silencio. El docente siguio insistiendo realdaila pregunta en forma reiterada,
hasta que una estudiante participo, pero mientrasadia, el docente hacia un dibujo
en el pizarrén.

No realizé actividades pedagdgicas que generaralisiany reflexion entre los
estudiantes. Los estudiantes al finalizar la clage demostraron habilidades
relacionadas con la comprension del espacio gaogrébmo realidad cercana. En
sus explicaciones el docente no empled las tegdagraficas para fundamentar el
tema en estudio.

Entre las actividades de cierre realizo una adivide simulacion donde solicito
la participacion de seis estudiantes pero se ieuttid la ejecucion de dicha actividad
(se mostro nerviosa e insegura), parecia que eractividad improvisada. Y mando
a investigar los temas dados en clase para larpadsemana y dijo que iba a evaluar

con un taller grupal. No presento planificacidrridia
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[ANEXO E-3]
Clase N 3
Curso: Estudios Fronterizos

Dirigido a: Estudiantes del VIII Semestre de la Epecialidad de Geografia e
Historia de la UPEL-IPRGR. Régimen Mixto

La clase se inici¢ a las 8:30 am en un ambientdades de la Unidad Educativa
Carlos Rangel Lamus. El docente solo realizé ehleo de la clase, referido a la
ejecucién de ciclos de exposiciones orales a cdeglms estudiantes. Para iniciar la
actividad planteada, el docente dio algunas iosipnes sobre el tiempo de duracién
por equipo (15 minutos) y que se evaluaria dondeidema.

Comenz0 la exposicion el primer equipo de sietégiaantes. El tema abordado
era la evolucion historica de los limites frontesizde Venezuela. Los estudiante
desarrollaron el tema con nerviosismo, prevaletidanejo de informacion tedrica
(aprendizaje memoristico) en dos participantes.dtoss estudiantes se dedicaron a
leer la informacién contentiva en el material exiios. Emplearon el video beam y
presentaciéon como unico recurso expositivo. Unkasléaminas presentdé un mapa de
Venezuela con los limites, sin embargo la partitipano tomoé en cuenta dicha
informacién para realizar la explicacion.

Culminaron la exposicién repartiendo unos obseqpasa el docente y los
estudiantes presentes. El profesor intervino yfétisitd sefialando que “excelente
exposicion felicitaciones”.

Seguidamente, se presento otro equipo donde elpticgomo tematica principal
conceptos de frontera, limite, acuerdos y tratad@snacionales. Se mostraron muy
nerviosos. La primera participante solo presentigral y no pudo continuar. Luego
intervinieron los demas comparieros en forma sealemada uno de ellos leia la
informacién que llevaban en laminas de papel bbad.explicaciones dadas por los
estudiantes con respecto a los conceptos de feogtémite fueron eminentemente
tedricas, prevaleciendo la concepcién tradiciomatithos términos. Culminaron la
exposicion dando algunas conclusiones del temago ke una participante, que no

logré explicar correctamente porque estaba muyiosay
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El docente intervino para decir “que no se podiatinoar con las exposiciones
porque los grupos restantes no estaban preparadak€jo los demas grupos para la
préxima clase. Los estudiantes le solicitaron lEmue habian sacado y el dijo que

“se las daba en el proximo encuentro pero que thdb&n salido muy bien”.
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ANEXO F
MATRIZ DE DATOS DE RESULTADOS
ALPHA DE CRONBACH
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Confiabilidad del Instrumento

Después que los instrumentos fueron validadogyioros de Expertos, se
procedi6 a determinar la confiabilidad, mediantaghcacion de una prueba piloto en
este caso a cinco docentes, 13 estudiantes y li&mals de la comunidad, con
caracteristicas similares a la poblacion en estudio la finalidad de precisar grado
de dificultad del instrumento. Los resultados olates fueron los siguientes:

El instrumento aplicado a los docentes obtuvo wiicente de 0,94%,
El instrumento aplicado a los estudiantes obtuvoagiiciente de 0,88%,
El instrumento aplicado a los habitantes obtuveasgficiente de 0,92%,
Lo anterior fue indicador de un alto nivel de cabfiidad para ser aplicados a
la muestra definitiva. Para interpretar la confidbd se utilizé la siguiente escala

planteada por Ruiz (1998).

RANGOS MAGNITUD
0.81-1,00 Muy alta
0.61-0.86 Alta
0.41-0.60 Moderado
0.21-0.40 Baja
0.01-0.20 Muy Baja

Ruiz. (1998).
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ALPHA DE COMBRACH DEL INSTRUMENTO APLICADO A5 DOCE NTES

tems [ x1 | x2 [x3 [ x4 | x5 [5( |(x1)? | x2? | 3% | x4)? | x5)* | 5(x)? | SN S(XIN) S(X)UN - S(xIN)2

1 3|13 |1]3]| 2 12 9 9 1 9 4 32 6,4 5,8 0,64
2 2 | 3| 1]3]|3 12 4 9 1 9 9 32 6,4 5,8 0,64
3 3| 23|21 11 9 4 9 4 1 27 5,4 4,8 0,56
4 2 | 31132 11 4 9 1 9 4 27 5,4 4,8 0,56
5 2 | 22|25 13 4 4 4 4 25 41 8,2 6,8 1,44
6 1|12 2]3]3 11 1 4 4 9 9 27 5,4 4,8 0,56
7 3|2 3[2]1 11 9 4 9 4 1 27 5,4 4,8 0,56
8 3 | 4|44 4 19 9 16 16 16 16 73 14,6 14,4 0,16
9 1| 23] 2] 3 11 1 4 9 4 9 27 5,4 4,8 0,56
10 3|13 2]2]2 12 9 9 4 4 4 30 6 5,8 0,24
11 2 | 312132 12 4 9 4 9 4 30 6 5,8 0,24
12 2 | 21331 11 4 4 9 9 1 27 5,4 4,8 0,56
13 3| 22|13 11 9 4 4 1 9 27 5,4 4.8 0,56
14 2 | 31132 11 4 9 1 9 4 27 5,4 4,8 0,56
15 2 | 213131 11 4 4 9 9 1 27 5,4 4,8 0,56
16 2 | 312132 12 4 9 4 9 4 30 6 5,8 0,24
17 2 | 31132 11 4 9 1 9 4 27 5,4 4,8 0,56
18 1|23 2] 3 11 1 4 9 4 9 27 5,4 4,8 0,56

3| 565 113 103,24 9,76

F=  IX2-F(XIN)? = 565—103,24 S-_ 461,76
=92,35
N 5 5
18 1- 9,76 1 1- 0,10
S | N [y & | &= (1,05) (0,9) $°= 0,94
18-1] 192,35 17
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ALPHA DE COMBRACH DEL INSTRUMENTO APLICADO A 13 EST UDIANTES
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ANEXO G
SINTESIS CURRICULAR

215



CURRICULO VITAE

PROF. YOSMAR KARINA MORALES VIVAS

La Profesora Yosmar Karina Morales Vivas es Doceet®lanta de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, del Instituteddogico Rural “Gervasio
Rubio”. Es egresada de la Universidad de los Andlas;leo Téachira (Lic. En
Educacion Mencion Ensefianza de la Geografia), j1@88uvo el titulo de Maestria
en la Universidad de los Andes, Nucleo Tachira (tag en Educacion, Mencion
Ensefianza de la Geografia), (2005). Es estudiait®mgrama de Doctorado en
Educacion de la Universidad Pedagogica Experiméiivartador. Elabora una Tesis
de Grado Titulada: Geografia Del Lugar, FronterasEducacion. Es Docente
Adscrita al Departamento de Ciencias Sociales d¢PBL-IPRGR. Es investigadora
activa de la UPEL-IPRGR. Desarrolla como lineardestigacion la Ensefianza de la
Geografia en los Actuales Momentos. Es Coordinaderia Maestria en Educacion,
Mencion Ensefianza de la Geografia de la UPEL-IPRGR.
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