REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO

REPRESENTACIONES SOCIALES DE LAETICA

PEDAGOGICA QUE SUBYACE EN LA PRACTICA EDUCATIVA
Tesis Doctoral para optar al Grado de Doctor en Educacién

Autora
Msc. Belkis Valecillos
Tutora
Dra. Meuris Basabe

Rubio, Septiembre de 2014



AGRADECIMIENTO

Gracias a ti mi Dios omnipotente y omnipresente, por darme constancia y
perseverancia, demostrandome que la fe en ti es la plena conviccion que lo justo
siempre sucedera.

Mi maximo agradecimiento lo expreso a mis adorados Padres Arturo Valecillos
y Maria Angela Rosa, por ensefiarme simplemente a ser feliz y hacer de mi lo que
soy; los adoro...

A mis hijos Anderson, Deiyali, Dilieth y Daileth, quienes son mis grandes
tesoros y el motivo de aspirar ser cada dia mejor madre y amiga; los amo hijos.

A mis hermanos José Rafael, Arturo José, Jesus Alfredo, Victor y en especial a
mis hermanas; quienes me han demostrado que la unidad familiar es el valor mas
importante en nosotros.

A Lizandro Lujano, con quien he compartido gran parte de mi vida en familia y
quien me ha apoyado incondicionalmente en todos mis logros. Gracias por tu amor.

A mis queridisimos sobrinos: Angely, Nathali, Stefany, José Rafael, Arturo,
José Enrique, Jonathan, Francisco, Rosangela, Yaurimar, Nohely, Betania, Sadul,
Samuel, Juan Diego y Guadalupe Valentina, fuente de alegrias e inocencia. Sus
sonrisas iluminan mi vida

A los integrantes de la Linea de Investigacion CEDIEPO-U.N.E.S.R, quiero
expresar mi mas profundo agradecimiento a ustedes, de quienes he aprendido y por
los que he aprendido, muy especialmente a mi tutora Dra. Meuris Basabe y jurado
Dra. Silvia Vivanco, quienes a través de su constancia me han orientado e impulsado
a culminar esta investigacion y en quienes he encontrado una sincera amistad.

Un especial agradecimiento quiero expresar a mis amigas Yy amigos,
compaferos de trabajo: Nidia, Luz Marina y Chardy, con quienes ha sido todo un
disfrute compartir estos estudios; y a mis compaferos de estudios doctorales en

especial a Maria Auxiliadora, Lourdes, Ada, Ninoska Ortiz, Judih y José Ramon.



DEDICATORIA

Siempre tengan presente que: la piel se arruga, el pelo se vuelve blanco, los dias
se convierten en afos... Pero lo importante no cambia; TU FUERZA Y TU
CONVICCION no tiene edad. TU ESPIRITU es el plumero de cualquier tela de
arafia. DETRAS DE CADA LINEA DE LLEGADA, HAY UNA LINEA DE
PARTIDA, DETRAS DE CADA LOGRO, HAY OTRO DESAFIO. Mientras estés
vivo, siéntete vivo. Si extrafias lo que hacias, vuelve a hacerlo. No vivas de fotos
amarillas... Sigue aunque todos esperen que abandones. No dejes que se oxide el
hierro que hay en ti. Haz que en vez de lastima, te tengan respeto. Cuando por los
aflos no puedas correr, trota. Cuando no puedas trotar, camina. Cuando no puedas
caminar, usa el baston.

PERO NUNCA TE DETENGAS

Madre Teresa de Calcuta



INDICE GENERAL

Pp.
LISTA DE CUADROS vi
LISTA DE GRAFICOS. ...ttt e e e e e e e e e e e eeeeeiiiiiiiinnes vii
RESUMEN. ... viii
INTRODUCCION. ... .ouiiiii e, 09
CAPITULOI: EL PROBLEMA
SItUaCioN Problematica. ..........o.ovuiieiie i 12
Propdsitos de la Investigacion................ooiviiiiiiiiiiiiieeieeeee, 29
Proposito General...........o.oiiiiiii e, 29
Prop0sito ESPecifiCoS. ....ocuiiuiiiiitii i 29
Relevancia de la Investigacion. ... 30
CAPITULOII:MARCO REFERENCIAL
Antecedentes de la Investigacion.............ccovevviiiiiiiiiiiiiiieneen., 33
Teoria CritiCa. ...ttt e, 37
Teoria de las Representaciones Sociales.............c.ooevviiiiiiiiiiinnnn.. 43
Condiciones de emergencia de una Representacion Social.................. 48
Dimensiones de la Representacion Social...............c.ooeoiiiiiiinnn. 49
Dindmica de una Representacion.............ccoeviiiiiiiiiiiiiiiniieeneanns..
. ; . 50
La pedagogia de la liberacion..............cooveviiiiiiiiiiiiiiiiiiieie e, 51
Educacion Bancaria. Educacion liberadora...................ooool . 51
Educacion....... ..ot
; ; - L ; 53
Consideraciones generales en cuanto a las politicas pablicas educativas... 56
La practica pedagOgiCa. ... ...ccuvvuiiriiiiii it 60
| O 1o T T 64
La ética desde la vision de Maturana................coooeviiiieiniinnenann.... 66
CAPITULO IIl: RECORRIDO METODOLOGICO
Enfoque metodolOgiCo.........oovvvinii 69
El método etnografico..........coooiniiiii 70
TECNICa € INSITUMENTOS. .....e ettt 72
Proceso de investigaCion............c.ooiuiiiiie i 74
Seleccion de informantes.............cooeuiiiiiii 75
Las técnicas de recoleccion de informacion......................cooiil 76
Anélisis e interpretacion de datos cualitativos.....................coeeenie. 77
ReducCion de datosS...........vuiniiiiii e 78
La organizacién y presentacion de datos..............cocooeviiiiiiiiiiinininn, 78
Interpretacion y verificacion de conclusiones..................o.coeveennn.n. 79
Sistematizacion y teorizaCion............c.ouvuiuiiiriiiietiiiiieiaaeianannns. 81




Transcripcion de la informacion..................cooo 82
CAPITULO 1IV: ESPACIO ESCOLAR Y COMUNITARIO
El eSCenario @SCOIar.........o.vniieii
X o 84
El escenario COMUNItArio. .. .......oovveriniiiie e 88
Elaula de Clases. ... ..o
91
CAPITULO V: FLUJO INTERACTIVO DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES DE LA ETICA DOCENTE
Elementos que interactian en el proceso representacional de la ética docente
en la practica pedagogiCa............oooviuiiiiiiii 98
Interaccion de la Representacion Social de la ética pedagogica.............. 105
CAPITULO VI PROPUESTA RECONSTRUCTIVA DE UNA ETICA
PEDAGOGICA DEL DOCENTE EMANCIPADOR A PARTIR DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES QUE SUBYACE EN LA
PRACTICA EDUCATIVA
Sustento tedrico de la propuesta. ............oooevviiiiiiiiiiiiiiieee 118
Contexto SOCIO AUCALIVO. ... ....ovieiriie e, 119
ACtores de 1a PropueSta. ........ovvirinii e 120
Descripcion de la propuesta...........ooveiiiiiiiiiiiiiiii e 120
La practica docente como una forma de promover el crecimiento y
DIENESIAr . ...t 122
Fomentar una pedagogia de reflexion y produccion......................... 124
Dialogo coherente para la produccién e implementacion de soluciones... 125
Representaciones sociales a partir de la interacciones pedagogicas........ 126
Etica emancipadoray reflexiva...............cooeviiiiiiiiiiiiiiiiiinan.. 127
VII REFLEXIONES INTEGRADORAS. ... 130
REFERENCIAS. .. 133
ANEXOS
A. A.1 Matriz de Registro de Campo...........ccoiiiiiiiiiiiiiiiiieen 141
A.2 Matriz de Registro de campo............oevviiiiiiiiiiiiiaienenn, 142
A.3 Matriz de Registro de campo............ccooeiviiiiiiiiiiiianen.n. 143
A.4 Matriz de Registro de campo............oeevviiiiiiiiniiieienene, 144
A.5 Matriz de Registro de campo............coooviviiiiiiiiiiiie, 146
A.6 Matriz de Registro de campo............coevviiiiiiiiiiiieienene, 147
B. ENtrevista........ooiiiniiiiiice e e 149
CURRICULUM VITAE. ... e 159




w

LISTA DE CUADROS

Pp.
Representaciones sociales de la ética pedagdgica en la préctica
QAUCALIVAL ......eeeeee e 104
Matriz de analisis de los elementos de las Representaciones Sociales... 106
Matriz de Analisis de la ética y las Representaciones Sociales........... 114
Matriz de analisis integral.................ccooiiiiiiiiiiii, 117

Vi



o s wnh e

LISTA DE GRAFICOS

Organizacion del espacio en el aula (2do. B)

Organizacion del espacio en el aula (5t0.A)

Organizacién del espacio en el aula (6t0.A)

Organizacion del espacio para el trabajo en grupo (6to. “A”
Etica pedagdgica del Docente Emancipador

vii

Pp.

92
92
93
93
121



UNIVERSIDAD PEDAGOQICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
DOCTORADO EN EDUCACION

REPRESENTACIONES SOCIALES DE LA ETICA PEDAGOGICA
QUE SUBYACE EN LA PRACTICA EDUCATIVA

Autora: Belkis Valecillos
Tutora: Meuris Basabe
Fecha: Septiembre 2014

RESUMEN

El proposito de esta investigacion consistio en Construir aspectos tedricos —
practicos de la ética pedagogica a partir de las Representaciones Sociales en la E.P.V.
Bolivariana “Agua Clara”, tedricamente se fundamenta bajo el enfoque de la teoria
critica de Habermas (1988), la pedagogia liberadora de Paulo Freire (1970), la
practica docente de Carr y Kemmis (1988), la ética desde la visién de Maturana
(1994), las Representaciones Sociales de Moscovici (1963) y el Curriculo Nacional
Bolivariano (2013).La naturaleza del estudio participara de las visiones, acciones y
actitudes de los docentes directamente desde su practica pedagdgica, por tanto
metodologicamente se concibe en el Paradigma interpretativo, tipo cualitativo,
transitando con el método etnografico.Como técnicas se emplearon la observacion
participante, no participante, la entrevista y conversaciones informales a los actores
conformado por los docentes con sus respectivos alumnos dentro del ambito
educativo de la Escuela Bolivariana Pre-vocacional “Agua Clara”, del municipio
Valera del Estado Trujillo, de donde se convive diariamente como parte integrante de
ese recinto escolar. El andlisis de los resultados se llevd a cabo por medio de la
categorizacion, codificacion y analisis de contenido, mediante el modelo de Miles y
Huberman (1984) en Ruque (2007). La interpretacion de la informacion permiti6
organizar los eventos en matrices de andlisis que originaron categorias y elementos
tedricos-practicos hacia una propuesta recontructructiva de una ética pedagogica del
docente emancipador a partir de las Representaciones Sociales (RS) subyacentes en la
practica educativa. El abordaje de la propuesta constituye una unidad de sintesis
tedrico-practica, donde sus elementos conforman una integracién dialéctica, sobre la
base de un accionar reflexivo pedagogico de la experiencia con lo tedrico, que
permitié comprender la complejidad de las interacciones escolares, desde una mirada
subjetiva y cualitativa.

Descriptores: Representaciones Sociales, ética pedagogica, practica educativa,
pedagogia liberadora.
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INTRODUCCION

Hoy en dia el conocimiento ha alcanzado un protagonismo grandioso en los
diferentes ambitos del quehacer humano, lo que ha suscitado un proceso de
transformaciones vertiginosas en el campo del saber, hacer, sentir, interactuar y
conocer social. En este sentido, el mundo del conocimiento se presenta cada vez mas
complejo y dinamico a los ojos de cualquier investigador que quiera abordarlo y
aprehenderlo, de manera que se debe hacer desde distintas perspectivas 0 miradas
epistemoldgicas, siendo una de ellas el planteamiento de la psicologia social, en
donde toman vigencia los procesos cognitivos y sociales (cognicién social).

La Sociologia del conocimiento, desde el la perspectiva del interaccionismo
simbolico afirma que el significado del mundo social no es inherente a la cosa en si
misma sino a las distintas interpretaciones que los seres humanos le damos al mundo,
del cual formamos parte. Por consiguiente, los intercambios sociales que los seres
humanos establecen con el mundo social estan impregnados de simbologismos
mentales, que a su vez se encuentran arraigado en la cultura, costumbres y contexto
historico, de cada uno de los sujetos que interactda.

De igual manera, el planteamiento critico y por ende, el de la pedagogia
critica entienden el conocimiento como construccion social, donde los sujetos que
participan aprenden en colectivo, a través de un dialogo reflexivo donde cada uno
contribuye desde la diversidad de su entorno sociocultural en la construccion y
cambio de su realidad. Dentro de esta perspectiva de simbologias, construccion y
cambio social, reviste una particular relevancia las representaciones sociales como
una epistemologia del sentido comdn, donde se pone de manifiesto la importancia de
la interaccion social basado en un conjunto de significados que las personas le
otorgan a la misma, al igual que la conexidn entre el pensamiento y la accién social.

El conocimiento es social porque tiene su origen por un lado, en la interaccion
0 intercambios entre los sujetos. Y por el otro lado, porque los sujetos construyen y
reconstruyen su realidad y al hacerlo se reconstruyen a si mismos; y en esta dindmica

juega un papel importante, los simbolos, las imagenes y los significados de las



interacciones de los sujetos sociales.Desde ésta perspectiva de construccion a través
de imagenes, simbolos y percepciones sociales merece especial atencion, la practica
pedagdgica que realizan los docentes y estudiantes durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje en los espacios escolares, lugar por excelencia en la manifestacion de
comportamientos, costumbres, creencias, valores y principios éticos; tanto de
docentes como de los alumnos.

La préctica pedagdgica no esté limitada a la simple relacién de dialogo entre
el docente, el alumno y el conocimiento planificado, ella comporta una interaccion
humana méas compleja y dinamica de socializacion, de convivencia y construccion de
aprendizajes. En ella se manifiestan diversidad de comportamientos, sentimientos y
acciones humanas que son susceptibles de analisis para descubrir como lo
comprenden y comparten los actores educativos.

De acuerdo a Maturana (1994), la ética tiene sentido en las actuaciones que le
dan legitimidad al otro como ser que convive en el mismo espacio social, y es en ese
espacio donde se manifiesta las preocupaciones éticas fundamentadas en el amor.
Desde este punto de vista, la practica pedagdgica debe ser entendida como un espacio
de convivencia social, donde se expresa sentimientos de amor entre los actores que
participan, y es en esa convivencia amorosa, es donde tiene lugar lo ético, por
consiguiente el maestro debe estar consciente de las consecuencias de las acciones
que alli se realizan, sometiéndola conjuntamente con sus alumnos a permanentes
procesos reflexivos que comportarian procesos de construccion de aprendizajes y de
transformacion en la interaccion pedagdgica.

Desde esta perspectiva, una enorme responsabilidad pesa sobre los hombros
de los educadores como guia y lideres del proceso de aprendizaje. Ellos son
responsables de sus palabras, del tono con que las dicen; de sus silencios, de sus
gestos, de los contenidos de sus ensefianzas, de las experiencias en las que hacen
participar a los educandos, de los ejemplos que dan con su propia conducta, de su
vida puablica. Por lo tanto, el docente debe ser consciente de sus acciones y
preocuparse de las consecuencias que ellas pueden ocasionar sobre las actuaciones de

sus alumnos.
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Por todo lo expuesto, el proposito general de la investigacion es construir
aspectos tedricos-practicos de las representaciones sociales de la ética del docente
desde la préactica pedagdgica. Elestudio esta circunscrito al ambito de la educacion
primaria, especificamente en la Escuela Bolivariana Pre vocacional Agua Clara,
ubicada en el sector Agua Clara y Carmania en la via Valera Mendoza Fria,del
municipio Valera Estado Trujillo. La forma como los actores educativos comparten e
interpretan el entorno social pedagogico, es decir sus representaciones sociales sobre
las acciones, los sentimientos, acontecimientos compartidos en la convivencia
escolar, es donde radica la importancia del estudio que se presenta.

Sobre la base de lo expuesto, se estructura el presente trabajo de investigacion
en siete (7) capitulos, a saber:En el primer capitulo, se contextualiza y presenta la
situacion problematica, como un acercamiento al area de estudio. Seguidamente, en el
capitulo Il se presenta un marco teérico referencial de la investigacion, basado en los
planteamientos sociales y de la pedagogia critica de autores como Habermas, Paulo
Freire, la practica docente de Carr y Kemmis, la ética desde la vision de Maturana,
las Representaciones Sociales de Moscovici y el curriculo educativo bolivariano. En
el capitulo Il se hace referencia del camino metodolégico que oriento la
investigacion, la cual se inscribe en el Paradigma Interpretativo de tipo cualitativo, a
través del método etnogréfico, con un disefio sistematico de analisis de documentos y
entrevistas como técnica de recoleccion de informacidn, utilizando para su analisis el
modelo de Miles y Huberman en Rusque (2007).

En el capitulo IV se presenta el Espacio Escolar y Comunitario, haciendo
una interpretacion del escenario escolar y el aula de clases como entorno social de
interaccion. Como capitulo V se interpreta el Flujo interactivo de dinamica de las
Representaciones Sociales de la ética del docente, ademas se presentan los elementos
que interactian en el proceso representacional de la ética develada en la préctica
pedagogica. En el Capitulo VI se presenta la propuesta reconstructiva de una ética
pedagdgica del docente emancipador a partir de las representaciones sociales
emergidas en la practica pedagdgica. Y para finalizar en el Capitulo VII se exponen

las reflexiones integradoras del estudio.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA

Situacion problematica

El entramado que constituye la educacion, los saberes y las practicas
educativas se hace cada vez mas complejo y cambiante a los ojos de cualquier
investigador educativo. Los espacios para la discusion y la preocupacion pedagdgica
han aumentado a la vez que se han parcelado y especializado; en este sentido, es
importante destacar que la pedagogia ha sido redescubierta y es reconocida como un

saber para las revisiones y realizaciones de la cotidianidad del docente.

La sociedad vive un cambio de época, en particular por los hechos de quiebre
que ha ocasionado en parte la sociedad informacional, cuyos efectos sobresalientes es
el dinamismo y la versatilidad que impactan en el mundo en general, y por supuesto
en la educacion. Asimismo, el campo educativo viene atravesando un debate interno
orientado a superar el enfoque tradicional y el técnico que parece persistir en el
aprendizaje, dificultando la formacién de un docente autbnomo y sensible al contexto
socio histérico. Se parte del supuesto de que los problemas para el cambio y las
transformaciones no se pueden entender sin sus actores y los niveles de conocimiento
que representan. Estas representaciones permiten comprender como se comparten 0

rechazan nuevas propuestas pedagogicas, discursos y teorias.

Por consiguiente, requiere el fortalecimiento de un discurso filosofico-
educativo de caracter critico que evite las acomodaciones simplistas tanto con los
sectarismos basados en verdades universales y Unicas, como son las adaptaciones
pragmaticas a los hechos, como si éstos se hubieran vuelto inmutables. También, en
el fondo del método educativo de Freire (1970) existe un concepto humanista que
debe su origen a la preocupacion marxista por el desarrollo de la conciencia

individual y por la alienacion en la sociedad moderna. Para el autor, conocer el
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mundo objetivo es empezar a conocerse a si mismo, por lo tanto el aprendizaje debe
tener un sentido que esté estrechamente relacionado con el proceso vital del

individuo.

Por su parte, McLaren (1984) sefiala que la nueva sociologia de la educacién o
una teoria critica de la educacién, es definida como una teoria radical que ha
emergido en los ultimos quince afios, la cual examina a las escuelas tanto en su medio
histérico como por ser parte de la hechura social y politica que caracteriza a la
sociedad dominante. La pedagogia critica opone varios argumentos importantes al
analisis positivista, ahistdrico y despolitizado empleado tanto por los criticos liberales
como por los conservadores, un andlisis demasiado visible en los programas de
entrenamiento en nuestros colegios de educacién. Fundamentalmente preocupados
por el centralismo de la politica y el poder en nuestra comprension del
funcionamiento de las instituciones escolares, ademas los tedricos criticos han
realizado estudios centrados en la economia politica de la escuela, el estado y la
educacion, la presentacion de los textos y la construccion de la subjetividad del

estudiante.

Los tedricos criticos sostienen, que los maestros deben comprender el papel
que asume la escuela al unir el conocimiento con el poder, para aprovechar ese papel
en el desarrollo de ciudadanos criticos y activos, asi como también, ven a la escuela
como una forma de politica cultural; la escuela siempre representa una introduccion,
una preparacion, y una legitimacion de formas particulares de vida social. La
naturaleza dialéctica de la teoria critica habilita al investigador de la educacion para
ver a la escuela no simplemente como un lugar de adoctrinamiento o socializacion o
como un sitio de instruccion, sino también como un terreno cultural que promueve la

afirmacién del estudiante y su auto transformacion.

Pues bien, la pedagogia critica se funda en la conviccion de que para la
escuela es una prioridad ética dar poder al sujeto y a la sociedad sobre el dominio de

habilidades técnicas, que estanprimordialmente atadas a la I6gica del mercado de
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trabajo (aunque deberia resaltarse que el desarrollo de habilidades ciertamente es
importante). La preocupacion por la dimensionmoral de la educacion ha llevado a los
académicos criticos a emprender una reconstruccionsocialmente critica de lo que
significa ser escolarizado. Destacan que cualquier practicapedagdgica genuina exige
un compromiso con la transformacion social en solidaridad conlos grupos
subordinados y marginados, lo que por necesidad implica una opcionpreferencial por
el pobre y por la eliminacion de las condiciones que permiten elsufrimiento humano.
Tales tedricos impugnan el hincapié que la democracia liberal hace enel
individualismo y la autonomia respecto de las necesidades de los demas.

Desde luego, la Constituyente Educativa (1999), puso de manifiesto la
necesidad de cambios en el Sistema Educativo venezolano, y con la aprobacion de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV), se reafirm6 esa
necesidad de transformaciones profundas en la sociedad venezolana. En ella se
establece como fin supremo del Estado, refundar la Republica, para lo cual se
requiere de la formacion de un nuevo ciudadano, un ser con conciencia social,
formado para la libertad, para la cooperacion, la solidaridad, la convivencia, la unidad
y la integracién, valores contenidos en el predmbulo de la Carta Magna. Ese nuevo
ser es el que se pretende formar a partir de la complementacion y aprobacién del
disefio curricular propuesto por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE), desde finales del afio 2007.

En este sentido, el Ministerio del Poder Popular para la Educaciéon (2011)
implementalas lineas estratégicas curriculares en el marco del proceso curricular
venezolano sefialan que, la educacién es un proceso para la transformacion social.
Desde el enfoque geo historico el espacio es concebido como creacion de los seres
humanos, quienes se organizan en sociedad, y estan cefiidos a condiciones historicas
concretas. Las ciencias sociales desde esta perspectiva, contribuyen a esclarecer y
establecer marcos de planificacion estratégica para superar el caracter colonial de la
dominacion capitalista y el desarrollo desigual de los pueblos y comunidades. Su uso

parte de concretar la nueva subjetividad en materia de transformacién de las
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instituciones y de las personas, desde una ética apegada a los valores del PreAmbulo

de la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999).

Desde esta orientacion constitucional una de las basesoriginarias y endédgenas,
estan en el pensamiento politico y educativo de Simén Bolivar y Simén Rodriguez
proyectado desde el predmbulo constitucional para guiar los fines de la educacion
venezolana: formar ciudadanos y ciudadanas de manera integral, con actitudes y
valores para vivir en democracia, participativos, protagonicos, con valores y virtudes
hacia la libertad, independencia, paz, bien comun, integridad territorial, la
convivencia, consciente de su interdependencia con la naturaleza, sus elementos y
con todas sus formas de vida, de nuestras riquezas multiétnicas y culturales, con
actitudes hacia el desarrollo cientifico y a la independencia tecnoldgica. Transformar
nuestra historia en experiencia. Hacer del pasado y del presente, el futuro posible,

como elemento vivo y actuante en la construccién de la realidad social.

A todo esto, el Proyecto de Ley Organica de Educacion Bolivariana (2009)
sefiala que el Sistema Educativo Bolivariano se fundamenta en los principios rectores
de la educacion, plasmados en la constitucién de la Republica Bolivariana de
Venezuela, en la presente Ley, en los preceptos del Estado Docente y la Republica
Escolar Bolivariana. Es un conjunto organico, sistematico, estructurado que se
orienta en los postulados de wunidad, corresponsabilidad, interdependencia,
flexibilidad e integra politicas y servicios que garanticen el proceso educativo y la
formacion permanente de la persona, respetando la diversidad étnica y cultural,

atendiendo a las necesidades y potencialidad local, regional y nacional.

De igual manera, el Estado ejerce a través del Ministerio del Poder Popular
para la Educacién (ob.cit.) el caracter Rector de la Educacion Bolivariana y la asume
como funcion indeclinable y de maximo interés en el Sistema Educativo Bolivariano
en todos su niveles y modalidades como un continuo humano, con el propésito de
garantizar, con la participacion de la familia y la sociedad, la formacion integral del

nuevo republicano y nueva republicana en una sociedad humanista, democratica,
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multiétnica, pluricultural y plurilingle, respetuoso de los derechos humanos, dentro
de los principios de soberania, trabajo liberador, solidaridad, libertad, justicia y paz,
como instrumento para la formacion del conocimiento cientifico, tecnoldgico y
cultural, en el marco de los valores de la ética, el desarrollo enddgeno sustentable, la

integracion latinoamericana, caribefia y universal de cooperacion entre las Naciones.

De manera que, la Educacién Primaria tiene su base filosofica en la doctrina
de Simén Bolivar, el Libertador y las corrientes de pensamiento humanista social,
para promover una atencidn educativa integral y de calidad para el aprendizaje, el
saber y el desarrollo humano tomando en consideracién las caracteristicas
biopsicosociales de cada persona, a fin de garantizar una formacién integral e
intercultural bilinglie en el marco de la integracion escuela — familia — comunidad,
abriendo espacios que permitan desarrollar aptitudes cientificas, técnicas,
humanisticas y artisticas para la participacion responsable y protagonica en una

sociedad democratica.

En consecuencia, el curriculo estd centrado en procesos, es el medio para
lograr los fines educativos contemplados en la Ley Organica de Educacion, (2009). El
cual pretende estructurarse orientada hacia una vision critica y humanista de la
educacion, dentro de los “procesos de la accion-reflexion accion permanente en y para
la préctica pedagogica. El curriculo es una unidad compleja que metodolégicamente
apunta a lo interdisciplinario y transdisciplinario. Esto se evidencia en que el
conocimiento y los saberes se construyen en la interaccién social. El intercambio y la
interaccion de significados deben enmarcarse en condiciones socio-historicas que

permitan objetivarlos y construirlos.

En el Curriculo Nacional Bolivariano (2013) dentro de las lineas estratégicas
curriculares sefiala que, el curriculo es una praxis sustentada en la reflexién, con
profundas implicaciones sociales, politicas y culturales. Se construye a partir de la
investigacion y la reflexion sobre la practica. Los propdsitos y objetivos recogen

procesos de aprendizaje. Las actividades son complejas y contextualizadas. Los
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contenidos son referentes tedricos-practicos para la construccion reflexiva del
conocimiento. El objetivo de la evaluacién es el proceso, siendo cualitativa, continua,

formativa y deliberativa.

En suma, el texto base del disefio curricular del Sistema Educativo
Bolivariano (SEB) (ob.cit.) sefiala al final de su presentacion, que “...a través de este
documento se presentan las lineas curriculares estratégicas que dan coherencia y
pertinencia al proceso educativo propio del modelo de sociedad que estamos
construyendo; Unico camino para construir un pais en el que reine la justicia social, la
igualdad y la hermandad”. El nuevo curriculo plantea un cambio en la relacion

educando-docente.

Dentro de esta orientacion, se ejecutan proyectos y programas, cuya
concrecion en la escuela permiten una ensefianza desde el lugar que favorece
aprendizajes sujetos a una concepcién y filosofia del desarrollo endégeno el cual
involucra a la comunidad en el proceso educativo desde lo local y su insercion en el
contexto nacional y mundial. La realidad del lugar se convierte asi en una practica

democratizadora de la ensefianza.

En este sentido, se busca la articulacion y coordinacion de los diversos planes,
programas y proyectos, tal como es el caso de la estrategia pedagdgica para convertir
los derechos de las nifias, nifios y el desarrollo pleno de las y los adolescentes en un
hecho cotidiano que se expresa en los diversos actos y actividades en la escuela. Por
consiguiente, dichos planteamientos se plasman en el Proyecto Educativo Integral
Comunitario (PEIC) (2012), asi como en las otras formas de organizacion de los
aprendizajes como el Proyecto de Aprendizaje (PA), el Plan Integral (PI) y la Clase
Participativa (CP), entre otros; a través del conjunto de estrategias que la y el docente
disefiaran segun los intereses, necesidades, potencialidades e intencionalidades que
respondan al contexto sociocultural de las ciudadanas venezolanas y los ciudadanos
venezolanos, expresados en las lineas orientadoras para el desarrollo curricular del

subsistema de Educacién Basica; en tal sentido, se presentan las declaratorias por
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cada nivel y modalidad, las cuales se expresan de manera coherente, progresiva y
pertinente en el marco del eje integrador Derechos Humanos y Cultura de Paz.

La reflexion y la sistematizacion critica y colectiva sobre la préactica
pedaglgica estd siendo crecientemente incorporada en experiencias innovadoras
localizadas e incluso en programas masivos, nacionales, de formacion docente en
muchos paises, pero falta aln asegurar las condiciones y afinar los mecanismos para

que dicha reflexion sea tal y produzcan nuevos conocimientos.

En este sentido, (Hernandez, 2000) sefiala que “en los Gltimos afios se ha
abogado por considerar a la practica docente como un referente muy importante en
los procesos de formacion, capacitacién y perfeccionamiento de los profesores. Pero,
¢Qué entendemos por practica docente o practica educativa? En una primera
aproximacion puedo afirmar que es un proceso, integrado por un conjunto de actos,
que tiene como propoésito ensefiar. Implica un conjunto de interrelaciones entre
sujetos, que ensefian y/o aprenden”. Estas interrelaciones, implican encuentros entre
personas que tienen diferentes referentes socioculturales y experiencias de vida. Esta
condicién no s6lo conlleva la necesidad de conocer las caracteristicas particulares y
socioculturales de los estudiantes y de que éstas sean respetadas por todos los
participantes, sino ademas de comprender que ellos tienen diferentes marcos de
referencia para interpretar las situaciones que observan y viven.

(13

De modo que, Carr (1990:101) senala que esta practica “...Solo puede
hacerse inteligible como una forma de praxis regida por criterios éticos inmanentes a
la misma practica educativa; criterios que sirven para distinguir las préacticas
educativas auténticas de las que no lo son y la buena préactica educativa de la
indiferente o de la mala”. En efecto, La practica docente esta orientada por
determinados propo6sitos u objetivos que se consideran deseables de alcanzar, por lo
tanto contienen un sentido ético fundamental.

Al respecto, Diaz (2004:127) indica que a pesar de los nuevos tiempos y de la
emergencia de un movimiento pedagdgico con otras perspectivas, la practica

pedagdgica de los ultimos afios estd marcada por un esquema que parte de profesores
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que saben mucho y alumnos que saben poco y necesitan aprender una sucesion de
asignaturas, acompafado, en el mejor de los casos con recursos didacticos y un
sistema de evaluacion post mortem. Este esquema cuestiona soOlo las
responsabilidades del estudiante y casi nunca la direccion de la institucion y no se
puede explicar de manera aislada sino que forma parte de un contexto, una historia y
una tradicion que el docente debe analizar e interpretar de acuerdo con las bases de
sus conocimientos y teorias, por supuesto su teoria personal.

Freire (1985) citado por McLaren (1984:240) destaca las practicas
pedagogicas disefiadas para crear lo que €l llama la comunicacion dialégica. Sus
estructuras pedagogicas estan disefiadas para la liberacion proveyendo posibilidades
individuales y colectivas para la reflexiéon y la accion. La comunicacion dialogica
deberia incitar a los maestros a trabajar el capital cultural del oprimido para permitir
“leer” el mundo tanto en el contexto inmediato como en el méas amplio. Para Freire,
los educadores que ignoran el capital cultural, el lenguaje y el estilo de vida del
oprimido practican una forma de invasion cultural.

También, Freire (2008) se ubica en la practica docente critica. Al estudiar los
saberes a los que se refiere para ejercerla, se encuentran en ellos importantes
similitudes con lo planteado por Giroux (1997). La reflexion critica sobre la practica,
“encierra el movimiento dinamico, dialéctico, entre el hacer y el pensar sobre el
hacer” (Freire, ob.cit., p. 39), lo que hace posible superar la curiosidad ingenua y
transitar hacia la curiosidad epistemoldgica. De igual forma, desde esta perspectiva
critica, este ultimo autor precisa el ejercicio de la docencia comprometida, donde el
educador llega a asumirse como ser social e histérico, transformador y realizador de
suefios; ubica igualmente, la tarea politica-pedagdgica en el docente y en fin, entiende

que la cualidad de ser politica, es inherente a la naturaleza de la educacion misma.

Por tanto, el maestro y la maestra son actores sociales humanistas, éticos,
reflexivos, creativos, participativos, con alto nivel del sentido de la convivencia y
valores sociales que permiten ser consciente de su rol potenciador de los aprendizajes,

cuya funcion es promover a traves de la mediacion el uso autdbnomo y auto regulado
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de los contenidos socioculturales en los(as) estudiantes, a través de las interacciones
sociales organizadas, es decir, el maestro debe convertirse en un mediador y una
mediadora entre lo cultural del cuerpo social y la cultura escolar. Debe reducir la
accion reproductora del curriculo en lo que significa la reproduccion de las

desigualdades sociales y expansion de la ideologia dominante.

Ahora bien, el docente del siglo XXI tiene que enfrentarse a las formas y
mecanismos de los desenvolvimientos actuales, caracterizados por un exceso en el
consumo, y un olvido creciente, no so6lo el olvido de lo consumido y la sed de la
novedad, sino el olvido del otro, de su naturaleza y su diversidad, con un
materialismo que se sobrepone a la condicion humana y a los valores subyacentes en
el ejercicio civico democratico. En esta circunstancia, se estima que el mundo de hoy
debe entenderse desde una perspectiva historica, es decir un posicionamiento que
convoque a una conciencia histérica, para darle consistencia al momento actual y una
dimensién a la vida, sin desconcertarse ante las complejas eventualidades del presente
que desubican y tienden a desequilibrar al ser, al propiciar divergencias en los modos

de pensar, sentir y actuar.

Por consiguiente, la preocupacion por la calidad de la educacién nos ha
llevado a considerar, entre otros factores, el importante papel que desemperia el
docente en el proceso educativo, como guia, orientador e investigador en la accién
que reflexiona, colabora y disefia. Aunque este panorama educativo es complejo y
multifactorial, la participacion del maestro tiene un impacto fundamental, de manera

que puede superar algunas limitaciones propias del entorno o del medio escolar.

El caso es que, la préctica pedag6gica es el espacio mas importante,
permanente y efectivo de formacion docente, como lo advierten los propios docentes.
Reflexionar sobre lo que se hace, para comprender y aprender de lo que se hace, es la
clave de un docente reflexivo. De acuerdo a Schon,(1998). Reflexionar sobre los
propios modos de aprender y ensefiar es un elemento clave del “aprender a aprender”

y del “aprender a ensefar”. (p.72)
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Por su parte, Carr y Kemmis (1988:54) sefiala que la practica docente esta
orientada por “el uso responsable de su discernimiento profesional”, esto ultimo lleva
al docente a actuar con prudencia y justicia. Atiende asi a los intereses de sus
alumnos, juzga con sensatez la conducta de sus estudiantes y la suya propia,
interpreta la sociedad; todo ello, con el fin de que sus alumnos entiendan la vida
social misma. Pareciera pues, que desde esta concepcion se considera al docente
como un ser excepcional, inmune a los efectos del contexto social y econémico donde
se desenvuelve. O mas bien, se puede ubicar en este enfoque una clara propension del

docente a engafiarse.

Los aportes de los autores mencionados llevan a concluir que esta concepcion
del docente reflexivo apunta a la mejora de la practica pedagogica, hacerla mas
pertinente, toda vez que atiende a la singularidad y complejidad de las situaciones
educativas, pero no considera la dindmica del contexto donde ellas se desarrollan. No
se refieren en este enfoque a los obstaculos que surgen de las realidades sociales y al
papel del docente frente a ellas. Por ello, se considera que si bien podria ser un
avance respecto a la concepcion técnica, el intento de hacer méas oportuno el

desempefio del docente resulta timido e ingenuo.

Asimismo, el no contemplar el desempefio del docente en el ambito del
colectivo de educadores y de la comunidad, hace que el esfuerzo que haga éste por
mejorar su practica, quede en solitario. Lo que pudiera hacer que no tenga el
educador mayor incidencia en el proceso formativo del estudiante, ni en los cambios

que han de realizarse en las instituciones educativas.

Por consiguiente, cualquiera que sea la situacion y el contexto, el docente en
su guehacer como experto técnico aplica el conocimiento tedrico generado por la
investigacion cientifica, de alli se deduce que hay separacion entre la concepcion y la
ejecucion del conocimiento; se le da primacia al conocimiento practico en detrimento
del trabajo intelectual del docente. Se observa en esta perspectiva un trasfondo

ideoldgico.
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En la concepcion de docente reflexivo, la reflexion del profesor tiene un papel
preponderante. Esta presente tanto cuando se enfrenta a disimiles situaciones, como
cuando se involucran sus valores que debe ponerlos en equilibrio con los intereses
sociales; todo ello va orientado a mejorar la accion del docente y a hacerla pertinente.
Se trata de la reflexion comprometida con sus alumnos mas no se extiende al
colectivo de educadores, lo que hace que su accion se dé en solitario y no tenga

mayor incidencia en los procesos de cambio de las instituciones educativas.

En la concepcion de docente critico, éste impulsa la transformacion de la
practica pedagdgica que trasciende los limites del aula. La reflexion critica es parte de
la accion del docente y se constituye en la via para la toma de conciencia de los
significados ideoldgicos, inmersos en su practica y en la institucion educativa, que
impiden el cambio. El educador se asume como ser social, histérico, transformador y
comprometido con la justicia; a través de su investigacion es posible generar teoria

educativa.

Las distintas concepciones de docentes, tanto las que se han construido desde
la préactica, como las que han elaborado los teéricos coexisten en la realidad. Sin
embargo, en algunos contextos educativos de nuestro pais predomina una concepcion
de docente muy tradicional; se trata de un docente técnico, que ha sido concebido y
formado para que tenga ese desempefio. No obstante, se es del criterio que se esta en
un mundo cambiante, en sociedades que se hacen cada vez mas complejas, es
necesario entonces construir un docente mas comprometido, que tenga una vision
mas social de su ejercicio, que no actie en solitario y que impulse las
transformaciones de la institucion escolar que demanda la sociedad compleja y

cambiante de la Venezuela de hoy.

Ciertamente, se aboga, en la actualidad por un maestro mas protagonico, que
pueda ejercer un rol realmente profesional, un maestro autbnomo que, en lugar de
tener siempre que acatar y ejecutar ordenes, tenga espacio para tomar decisiones con

base en las caracteristicas especificas del proceso de ensefianza. Este concepto de
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docente genera una serie de retos a las instituciones formadoras, éstos implican

cambios en sus curriculos y en el rol del formador de docentes.

Sin duda vivimos una época que nos exige escavar y rescatar una nueva
episteme de permanencia y cambio. Los testimonios son mas importantes en estos
momentos, las personas como productoras de sentido o constructoras de significados.
Lo que se conoce como “otros conocimientos”, que comienza a cobrar valor porque
se trata de encontrarnos con nosotros mismos.

Hoy en dia los académicos viven los efectos de una sociedad del
conocimiento, incertidumbres ante los cambios en los saberes de ensefianza,
disminucion del compromiso social del profesorado, la obsesién por la técnica, la
primacia de los valores economicos y la incorporaciéon como moda de paradigmas
pedagogicos. Los valores los sitian ademas como sujetos necesitados de establecer
lazos afectivos y politicos durante el proceso educacional. En esta dimension se ubica
el debate de la profesion académica desde la perspectiva ética

En ese mismo orden de idea, Delors (1996), “quienes enfatizan en que la
funcién esencial de la educacion es “conferir a todos los seres humanos la libertad de
pensamiento, de juicio, de sentimiento y de imaginacidn que necesita para desarrollar
plenamente sus talentos...Es un viaje interior cuyas etapas corresponden a las de
maduracion constante de la personalidad”.(p.69)

En este sentido, al docente se le considera un sujeto intelectual y social,
también un sujeto organico, quien despliega sus acciones mediante mecanismos que
lo conducen a trascender el aula, por cuanto da cuenta de un compromiso social que
manifiesta no solo en sus saberes y haceres pedagogicos, sino en la accion creativa y
espontanea en el entorno educativo, a fin de propiciar una educacién para la vida,
con un fundamento ecoldgico y humanizante.

Hablar de los docentes es complejo, pues, existen de todo tipo, desde los que
se entregan en cuerpo, corazon y alma, hasta los que tiene un poder de constitucion
que se ejerce sobre la identidad misma del estudiante, sobre su imagen de si, y pueden

infligir un traumatismo terrible.
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Es evidente, que en una sociedad caracterizada por un dinamismo muy
marcado se presentan retos para lograr la formacion de un individuo capaz de
conformar exitosamente el doble registro, como constructor de saberes y de
ciudadania en atencion a su consolidacion profesional y humana. Para afrontar estos
desafios y alcanzar las metas se requiere una revision del hombre desde su interior a
fin de permitirse una transformacion que proponga una alternativa a la sociedad en la
consecucion de un futuro canalizado hacia una mejor convivencia, fundamentada en
los mas altos y nobles valores sociales e intereses.

Por consiguiente este proceso de revision y transformacién educativa exige el
aprender y desaprender, de manera tal que el docente en su practica pedagdgica pone
en manifiesto una serie de valores y principios éticos tanto profesionales como
personales que de una manera u otra se pone de manifiesto en su manera de actuar,
expresar y en su actitud dentro de la practica pedagodgica. Ahora, a que aludimos
cuando se habla de lo ético, para algunos autores la palabra ética, viene del griego
ethos, cuyo significado refiere por un lado a un sistema de valores, como la
responsabilidad, la honestidad, la solidaridad, entre otras. Y por el otro, a las
costumbres y formas de vida que rige la conducta humana en sociedad. Sin embargo
algunos autores no diferencian entre uno y otro significado del término.

Es importante resaltar el aporte del significado de lo ético que le da Maturana
(1994) cuando le da otra vision a lo ético como preocupacion por las consecuencias
que nuestras acciones tienen sobre los demas, dandole una dimension social que
tiene que ver con la aceptacion de la otra persona como legitima desde su propio ser.
En palabras del bidlogo chileno:

Las preocupaciones éticas no tienen —digo yo- de todas estas reflexiones una
fundamentacién racional, sino que tienen una fundamentacion emocional. Y la
preocupacion ética surge en el momento en que a uno le importa lo que le pasa
al otro con las cosas que uno hace, o con las cosas que se estan haciendo en la
comunidad a la cual uno pertenece. Pero para que me importe lo que le pasa al
otro tengo que verlo, y para verlo tengo que amarlo (Maturana, 2002:131, en
Lopez Melero, Maturana Romecin, Pérez Gomez y Santos Guerra)
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Siguiendo esta linea de pensamiento considero que el caracter social,
dependiente de las emociones, es el que define a la ética desde un dominio social
concretado por la aceptacion reciproca del otro o de la otra desde su alteridad. Pero
claro, en esto tendriamos a su vez que diferenciar dos dimensiones: la de la reflexion
tedrica y la aplicacion cotidiana de dicha reflexion, lo cual, a mi juicio, supone la mas

clara diferenciacion entre ética y moral.

De igual manera indicd, que no hay que olvidar que la ética surge de nuestra
preocupacion por las consecuencias de nuestras acciones sobre los deméas dentro de
un marco intercultural (sélo se puede hablar de educacién si ésta es intercultural)
donde las propias culturas deben ser vistas como redes de conversaciones, modos de
vivir en el entrelazamiento del 'lenguajear’ y emocionar, puesto que el ser cultural
implica el vivir en una tal red de conversaciones. (Maturana, 1994) Pues bien, esas
redes, precisamente por su naturaleza social, estan impregnadas de valores que
deberan ser configurados intersubjetivamente y aceptados de manera universal por los
actores sociales para ser legitimos, en funcion de su interés por el bien comun, sin

ningun tipo de exclusiones.

En este contexto educativo, se asiste a un replanteamiento ético del ejercicio
docente, de las nuevas tareas de la ensefianza y el aprendizaje, y de las implicaciones
que tales revisiones tienen en el campo de la practica docente. Este hecho se vincula a
los cambios profundos que se estan produciendo en diversos terrenos, que ponen en
cuestién las propias bases de la escuela y de la formacion y préctica de maestros. El
docente debe ser una persona de reconocida ética y moral, comprobada idoneidad
académica y profesional, con vocacion docente, innovador, critico, generador de
conocimientos en los campos humanisticos, social, cientifico y tecnolégico.
Conocedor de la realidad que le permita su participacion protagonica corresponsable
en la formacion integral de los ciudadanos y ciudadanas de la Nueva Republica, para
la transformacion social en concordancia con los principios y valores de libertad, paz,

solidaridad, justicia, bien comun, soberania e identidad nacional.
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En otro orden de ideas, el estudio de las representaciones de los actores del
universo escolar implica y articula una multiplicidad de imagenes diversificadas y
entrelazadas: la infancia, la familiar, la de estudiante, la de escuela, la de profesor, la
de relacion pedagdgica, la de relacion educativa; imagenes esas que, por su parte, se
modifican incesantemente en adecuacion a los valores que se encuentran presentes en
un determinado contexto histérico social. Si, por un lado, esa caracteristica nos coloca
frente a las dificultades propias de nuestro campo de estudio, ella nos revela también
cuan fascinante es la actividad de develar la dimensién simbdlica de las practicas
educativas que ocurren en el interior de la escuela.

Meyer (1981) citado por Casado y Martinez (2000:62) indica que “el acto
educativo se encuentra en relacion directa con la naturaleza de las representaciones,
nos interesa conocer algunas de las representaciones de los actores educativos de tal
modo que podamos develar trazos de este espacio intersubjetivo que es el universo
escolar”. Por tanto, la interaccion pedagogica que se da en los espacios escolares
envuelve un entramado de saberes, creencias, sentimientos, experiencias, valores y
actitudes que son compartidos por docentes y alumnos, dandole significados sociales
al mundo que conocen. Estos significados compartidos por el grupo es lo que se

Ilama representaciones sociales. (Basabe, 2004).

El interés por estudiar las representaciones sociales (RS) en el contexto
educativo es muy reciente, esta aproximacién permite una nueva via para la
explicacion de los mecanismo por los cuales los factores sociales inciden sobre los
procesos educativos y afectan sus resultados, sabemos que las RS van a explicar y
legitimar préacticas educativas, asi como la calidad y tipo de interacciones que en ella

se dan.

La teoria de las RS surge en un contexto historico determinado de la sociedad
francesa de la segunda mitad del siglo XX, tiene su origen en la Psicologia social
francesa, y en particular en el trabajo deMoscovici presentado en los afios (1976 -
1984). Moscovici estaba interesado en la difusion de las ideas psicoanaliticas en la
sociedad francesa de los 50, y era critico con los enfoques individualistas y cognitivos
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que habian dominado la Psicologia Social de habla inglesa desde los 60 hasta
mediados de los 80. Se proponia desarrollar una teoria que reviviera “lo social” en la
Psicologia Social centrandose en los procesos compartidos y colectivos. La teoria de
la RS es, esencialmente, una teoria del conocimiento social, en la que el
“conocimiento” se define de una forma amplia no s6lo como informacion factual sino

como sistemas de creencias compartidas y practicas sociales.

En este sentido, Las RS se tejen en el pensamiento que la gente organiza,
estructura y legitima en su vida cotidiana. El conocimiento es, ante todo, un
conocimiento practico que permite explicar una situacion, un acontecimiento, un
objeto o una idea y, ademas, permite a las personas actuar ante un problema. Para
Moscovici (1979), "la representacion social es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres
hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion
cotidiana de intercambios"(p.18).

Por su parte, Jodelet (1984) sefiala que las RS sirven para relacionar el
mundo de la vida cotidiana con los objetos con que los actores se representan su
realidad. Las RS sustituye lo material (externo al sujeto) y lo representan en las ideas
de cada persona. Son un medio para interpretar la realidad y determinar el
comportamiento de los miembros de un grupo hacia su entorno social y fisico con el
objeto representado. Las RS guian y orientan las acciones y relaciones sociales. No
son una calca fiel de lo externo en la mente de los sujetos, sino una sustitucion de
aquello y, en consecuencia, una reconstruccion individual y social de lo externo. Las
RS no s6lo determinan la accion sino también pueden cambiar las acciones y producir
nuevos comportamientos, construir y constituir nuevas relaciones con el objeto de
representacion. Determinan o modifican la toma de postura ante un objeto, persona o
hecho, dado que éste se encuentra intimamente ligado a las relaciones sociales y a la
organizacion de procesos sociales.

Para precisar un poco mejor la importancia de las RS conviene tener en cuenta

que, segun Farr (1986:503) (citado por Mora, 2002), las funciones mas importantes
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de las RS son las de: “hacer que lo extrafio resulte familiar y lo invisible perceptible”.
En sintesis, las RS son un proceso y producto psicosocial que posibilita a los sujetos
la transformacion de una realidad extrafia en algo comprensible, mediante el
reemplazo significativo y simbdlico (re-presentacion) de esa realidad por metéaforas,
iconos, “teorias”, categorias, que guian la accion del sujeto sobre lo representado.
Estudiar las RS permite desentrafiar sentidos ocultos, pensamientos y sentimientos, de
los miembros de un determinado grupo social, que revelan la tensién existente entre
el mundo psiquico de un grupo de personas y las condiciones estructurales del mundo
sociocultural en que viven.

Vale decir que, mediante las RS se dota de significado algo, para concentrarlo
en un simbolo que propicia una actuacién cooperativa o de rechazo. Proceso en el
cual la dimensién afectiva se entrecruza con la cognitiva estructurando en el sujeto
una hibridacion de sentimientos y pensamientos en torno al objeto de representacion.
Este proceso exige una participacion activa del sujeto pero no autosuficiente ni
siempre innovadora, dado el caracter preexistente del mundo social, y en el de RS
hegemédnicas, que predeterminan buena parte de la construccion de las
representaciones de los sujetos. Con esto ultimo se sefiala que las RS reproducen la
tension complementaria entre lo dominante y lo emergente; entre la tradicién y el

cambio.

En general, se trata de propiciar, inicialmente, un proceso reflexivo en el
docente, en el que se interrogue sobre sus saberes haceres, sentires para que aflore la
necesidad de preguntarse ;Desde qué postura epistémica ética direcciono mis
practicas educativas? ;Como se manifiesta en la accion pedagogica mi postura ética?,
¢Como se representa el maestro en su practica pedagogica dentro de la vision
transformadora del Curriculo Bolivariano? ¢Estoy haciendo en mi practica
pedagdgica lo cambios necesarios para avanzar de acuerdo con las necesidades del
nifio y la sociedad?

Como puede verse el tema de las representaciones sociales y de los principios

éticos del docente es un campo de investigacion, que pretende hacer concienciay
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despertar el interés social del personal docente de las aulas de primaria, para que
retomen sus compromisos éticos profesionales, por el beneficio de las partes
involucradas en el proceso educativo y un mejor resultado de su desarrollo
profesional, ya que con su ejemplo inspiran o desaniman a sus alumnos.

En este sentido, emerge la necesidad de conocer como piensan y como actan
los docentes en la cotidianidad de los haceres, dentro de sus principios y su ética,
asimismo, las relaciones que establecen con el conocimiento, concibiéndolo como un
sujeto particular, concreto e historico que se apropia y reproduce el sistema de usos,
asi como las expectativas en la cual actla, y mediante sus saberes, practicas y
actitudes participa en su conformacion.

Atendiendo a estas consideraciones, se pretende comprender la percepcion
que tiene el docente de su compromiso ético docente abordada desde la practica
pedagogica, a fin de reconocerse en ella. Por estas razones, el problema de
investigacion puede formularse a través de la siguiente interrogante ¢Cuél es la

Representacion social de la ética pedagdgica que subyace en la practica educativa?

Objetivo General

Construir aspectos tedricos — précticos de laéticapedagdgica a partir de las
Representaciones Socialesen la E.P.V. Bolivariana “Agua Clara”.

Obijetivos Especificos

- Describir los elementos de las Representaciones Sociales de la ética
pedagdgica inherente de la practica educativa

- Interpretar las Representaciones Sociales de la ética pedagdgica que subyace
en la préctica educativa.

- Analizar las categorias de las Representaciones Sociales de la ética

pedagdgicaemergidasen la practica educativa.
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- Generar elementos tedrico-practicos de la ética pedagdgica a partir de las

Representaciones Sociales subyacentes en la practica educativa.

Importancia de la Investigacion

En atencion a los cambios que se vienen generando con la nueva concepcion
de pais expresada en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, la
educacion venezolana asume, en este momento historico, la mision social de redefinir
conceptos tales como el de ciudadania, justicia, democracia, equidad, participacion,

protagonismo, autonomia, patrimonio, identidad, responsabilidad social, derechos.

Dentro de este contexto, la nueva propuesta de participacién que asume la
comunidad educativa venezolana ha generado que docentes, alumnos, representantes
y sociedad en general se involucren en los cambios que, necesariamente, tendra que
adoptar la educacion para enfrentar los retos del futuro. Es por ello, que surge la
necesidad de la realizacion de la presente investigacion, puesto que la misma se ha
constituido en un instrumento mas para la proyeccion de cambios bien estructurados.
Por tal razon, el instrumento mas valioso, dentro de este periodo lo constituye la
proposicion de proyectos que involucran el trabajo de equipos multidisciplinarios con
personas muy comprometidas, que conjuga sus esfuerzos para concretar logros, en la

solucién de problematicas que han sido previamente diagnosticadas a fondo.

Cabe sefalar por otra parte, que la realidad es compleja, dindmica, hay
multiples versiones sobre ella, las versiones son construidas socialmente; interrogar a
la realidad es fuente de problematizacion y puede ejecutarse en la comunidad a través
de necesidades, de interrogantes y de premisas que requieren ser investigadas. Es
decir, la realidad va mas alla de lo expresado por contenidos curriculares que parecen
suplantarla. En este sentido, la forma como los maestros interpreten su ética desde su
practica pedagogica, es decir que representaciones sociales comparten los docentes
sobre su practica pedagdgica, o dicho de otro modo que supuestos, percepciones o

construcciones hacen sobre sus actuaciones que involucran principios
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éticosdurantelalabor pedagdgica en los espacios escolares de la Escuela Bolivariana
Pre-vocacional "Agua Clara”. Como se sabe, la importancia de esta investigacion

radica en los siguientes supuestos:

Desde el punto de vista tedrico permitira conocer, describir, interpretar,
analizar, construir y reconstruir las representaciones sociales que elaboran los
maestros de la Escuela Bolivariana Pre-vocacional “Agua Clara” desde un vision
epistemoldgica y ontoldgica, que sirve de base para la generacion de una propuesta

tedrica y practica a la Pedagogia.

Constituye un aporte metodoldgico de importancia al permitirnos reconstruir
caminos a seguir para llevar a cabo indagaciones y transformaciones cualitativas en la
escuela, a través de la interpretacion de la realidad escolar que hacen los actores y de
los procesos de reflexion critica, en este caso sobre las representaciones y
percepciones que se hacen los maestros de sus actuaciones éticas develadas en la
practica pedagogica que tienen consecuencias en el aprendizaje que construyen con

sus estudiantes.

Desde el punto de vista de la aplicacion reviste importancia porque se
pretende conocer para mejorar cualitativamente la practica educativa, ademas de
analizar las categorias de las Representaciones Sociales de la ética pedag6gica, que
subyace de la accién comprometida, lo cual permitira construir aspectos tedricos —
practicos de la ética pedagogica a partir de las representaciones sociales en la E.P.V.
Bolivariana “Agua Clara”.

Como contribucién, la investigacion pretende generar elementos tedricos
practicos de la ética pedagdgica a partir de las representaciones sociales que subyace
en la practica; ademas la propuesta se presenta como un todo dindmico y
tridimensional, orientado a la interpretacion y comprension de las interacciones
pedagogicas donde emergen las representaciones sociales del actuar ético del docente
en relaciéon al curriculo bolivariano que comparte, de donde emergen un

planteamiento hacia una ética docente emancipadora.
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Asociado a lo anterior, se presenta la propuesta como una red de relaciones
dindmicas y complejas, de las diferentes categorias y dimensiones subyacentes del
hacer pedagogico del docente, consustanciado por relaciones de amor y orientado por
el curriculo escolar bolivariano, que permitieron un marco representacional
permeado por el contexto social, cultural, educativo e histérico con una visién ética
pedagdgica del docente emancipador.

Y por ultimo, el estudio esta inserto en la linea de investigacion "Educacion y
Pobreza" conformada por un grupo de investigadores docentes de la Universidad
Nacional "Simén Rodriguez”, la cual tiene como objetivo generar una aproximacion
critica de las escuelas con situacion de pobreza, desde una perspectiva educativa en
funcién de la construccion de una pedagogia de la esperanza, cimentada en valores
humanizadores y compromiso historico-social. Dentro de esta vision se busca dar
respuestas inteligentes a las demandas sociales, considerando la equidad, la
pertinencia y la calidad del entorno comunitario como actores de la dinamica social.

Por consiguiente, el estudio da respuesta en el sentido de que los maestros se
hagan conscientes de la importancia de sus actuaciones éticas en los espacios
escolares, y de la manera como se las representan, a fin de que estas sean sometidas a
procesos de reflexion conjuntamente con sus estudiantes que impliquen proceso de

transformacion de la practica pedagdgica.
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CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL

En este apartado se pretende abordar primeramente las investigaciones
realizadas que sirvieron de antecedentes, de acuerdo a su pertinencia con las
dimensiones en estudio. Asimismo, se consideran las teorias que sustentan y orientan
el estudio tales como: La teoria critica de Habermas (1988), la pedagogia liberadora
de Freire (1970), el curriculo nacional bolivariano (2013), la practica docente de Carr
y Kemmis(1988) , la ética de Maturana (1994) y las Representaciones Sociales de
Moscovicci (1963).

Antecedentes de la investigacion.

Calonge (2000) en su investigacion titulada, La Representacién de lo
Pedagdgico en el Discurso Medidtico, cuyo objetivo es identificar las fuentes de
informacion a través de las cuales los narradores nos describen el mundo pedagdgico
de los primeros afios de formacion y, simultdneamente, identificar los contenidos, los
mensajes transmitidos por esas fuentes. Se adoptaron los siguientes criterios para la
seleccion del material periodistico: periddicos matinales de informacion general, gran
publico, de los cuales la periodicidad y la continuidad sean reconocidas. Se
escogieron tres periddicos que llenaban los criterios establecidos: ElI Nacional, El
Universal y Ultimas Noticias. La seleccion del corpus del objeto de estudio se hizo
durante los meses de marzo, abril, mayo y junio de 1991 y qued6 constituido por 90
items que trataban asuntos pedagdgicos vinculados con los primeros afios de
formacion, especificamente con la escuela basica. Se procedié al analisis de
contenido de cada uno de los textos, a fin de clasificarlos, inicialmente, en temas,
luego en categorias y subcategorias de analisis, cuando el contenido asi lo sugiera. En
segundo tiempo, los temas fueron agrupados en versiones pedagdgicas. Todo el

proceso se orientd a determinar el ndcleo de significaciones, de sentido del discurso,
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utilizando un criterio de categorizacion semantica, desprendiéndose los siguientes
temas y categorias, a saber: Contenidos y métodos de ensefianza (Civismo y
pensamiento, programas escolares, relacion pedagogica, Informatica y Formacion
técnica), Docente (la ocupacion y la formacion del docente), Innovacion educativa
(medio ambiente, ciencias y matematicas, arte, lectura, creacion de escuelas,
sexualidad e Historia de Venezuela). El andlisis tematico origind la posterior
clasificacion de las distintas versiones pedagogicas inferidas a la luz de las
construcciones tedricas existentes en el campo de la pedagogia, a saber: version
tradicional, version novedosa y version practica de lo pedagdgico. En conclusion, se
demostr6 que en el discurso medidtico, lo pedagdgico tiene relevancia y presenta una
multiplicidad de imagenes, vinculadas a tres ndcleos de significados: los contenidos y
los métodos de ensefianza, el docente y la innovacion educativa. También se
demostrd que dicha representacion es compartida por el interés colectivo, mostrando
claramente el malestar y la preocupacion de los lideres de opinidn sobre el alarmante
deterioro de las practicas escolares, de lo pedagogico en las escuelas publicas. Y por
ultimo, al develar la intencionalidad de la prensa en relacion con la seleccion de
temas, en consecuencia, de las fuentes, con la anuencia de los lectores, se evidencia la
aceptacion de las mismas, por tanto, los lideres de opinion son, si se quiere,

especializados aceptados y compartidos por un determinado grupo social.

El estudio tiene significado con respecto a la investigacion que se pretende
llevar a cabo porque describe la representacion de lo pedagdgico, las cuales son las

dos dimensiones directamente vinculadas al estudio que se presenta.

Basabe (2004) realizo una investigacion titulada Representaciones Sociales de
los Saberes en el aula: Una aproximacion tedrica a la construccion de la Pedagogia de
la esperanza. El presente estudio consistié en generar una aproximacion teorica a la
pedagogia de la Esperanza, develando las Representaciones Sociales de Moscovici
(1963), los saberes pedagdgicos y la Pedagogia de la Esperanza. La naturaleza del
estudio enfatiza la interaccion dialéctica sujeto-realidad y asume la subjetividad como

fuente de conocimiento, por esta razon se inscribe dentro del paradigma cualitativo-
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critico. Los metodos utilizados fueron, el etnogréfico, la reflexion y autorreflexion
critica. En la investigacion participaron dos grupos de sujetos constituidos por
estudiantes y maestros de sexto grado de educacion basica. La informacion fue
obtenida directamente de la clase, utilizando para ello la fortaleza que ofrece la
observacion no participante, los circulos de reflexion y la técnica de la galeria de
imagen. La interpretacién de la informacion permitié organizar los hechos en
matrices de andlisis que originaron categorias de saberes y las Representaciones
Sociales compartidas en el aula, como base para la sistematizacion y construccion

tedrica-practica de una propuesta como aporte a la pedagogia de la esperanza.

Esta investigacion se considera relevante para la presente investigacion
porque busca develar las representaciones sociales de los saberes compartidos en la

practica pedagdgica.

Da Silva (2005) en su investigacion titulada, Representaciones sociales de los
profesores de matematicas un estudio con profesores de matematicas de la ensefianza
secundaria. El presente estudio se enmarca dentro de dos grandes areas de
investigacion, una las representaciones sociales, en particular, sobre las Matematicas,
su ensefianza y aprendizaje, y otra el profesor, especificamente el profesor de
Matematicas, Esta investigacion, en la que subyace un paradigma interpretativo, se
desarroll6, asi, en dos fases : La 1% fase, constituida por el Estudio 1 (estudio
exploratorio) y por el Estudio 2 (estudio con un grupo de referencia de profesores de
Matematicas de la Ensefianza Secundaria), se analizaron las respuestas a las
siguientes preguntas: (1) ¢qué representaciones sociales sobre las Matematicas, su
ensefianza y aprendizaje, son compartidas por los profesores de Matematicas de la
Ensefianza Secundaria? (2) ¢como se caracterizan la estructura y las dimensiones de
dichas representaciones? Con la 22 fase constituida por el Estudio 3 (estudio de caso
desarrollado con el profesor Andre, uno de los profesores que participo6 en el Estudio
2) y por el Estudio 4 (taller pedag6gico) se buscaron respuestas, desde una
perspectiva exploratoria, a las siguientes preguntas: (1) ¢como interpretar las
précticas lectivas de los profesores de Matematicas de la Ensefianza Secundaria a la
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luz de las respectivas representaciones sociales sobre las Matemaéticas, su ensefianza y
aprendizaje? vy, (2)¢,como contribuir para una posible dindmica de representacion de
las practicas lectivas de profesores de Matematicas de la Ensefianza Secundaria, en el
caso de que éstos manifestaran representaciones sobre las Matematicas, su ensefianza
y aprendizaje, que no facilitan potencialmente el aprendizaje significativo de

conceptos matematicos por parte de los alumnos?

Es pertinente con el presente e porque también busco identificar, caracterizar
y describir las representaciones sociales de las Matematicas de un grupo social en este

caso en particular sobre las matematicas, su ensefianza y aprendizaje.

Salazar y otros (2008) realizo una investigacion titulada representaciones
sociales de los valores educativos y précticas pedagogicas. El propoésito de este
estudio fue identificar el contenido y la estructura de las representaciones sociales de
6 (seis) docentes que laboran en educacion basica en Barquisimeto, Estado Lara, con
relacion a los valores educativos pautados en el Curriculo Basico Nacional (CBN) y
su transmisién a través de la practica pedagdgica. Se utilizdé el método
fenomenoldgico hermenéutico y la interpretacion del lenguaje de la entrevista en
profundidad y el testimonio focalizado. Se encontrd una estructura mental objetivada
y anclada alrededor de dos dimensiones, la cognitiva y la afectiva. En la primera se
encuentran las normas que padres y maestros impusieron a los docentes y su
influencia en la construccion de sus valores. La afectiva contiene las actitudes de los
docentes hacia los valores educativos. En la praxis pedagdgica y transmision de
valores, se evidencia una desarticulacion entre los contenidos del CBN y el eje

transversal valores.

El estudio tiene pertinencia con la investigacion porque se buscd conocer las
representaciones que tienen los docentes en relacion a su ética y su préactica

pedagogica.
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Teoria critica

La teoria critica tiene sus origenes antes de la segunda guerra mundial en el
Instituto para la Investigacion Social. Los miembros de este grupo que escribieron
brillantes y esclarecedores trabajos éticos de analisis freudomarxista, incluyen
figuras tales como Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Walter Benjamin, Leo
Lowenthal, Erich Fromm y Herbert Marcuse. Los miembros de la segunda generacion
de tedricos criticos, tales como JurgenHabermas, han salido del instituto para

continuar en otras partes el trabajo iniciado por los miembros fundadores.

No hay que pasar por alto, al mismo tiempo, que la denominacién de “teoria
critica” tiene diversas interpretaciones posibles: Para algunos la teoria critica es sobre
todo un intento de superar algunas de las debilidades del marxismo ortodoxo; para
otros, es parte de una disputa tradicional sobre la filosofia hermenéutica; y uno de los
objetivos centrales de la teoria critica fue el de reconsiderar la relacion entre lo
teorico y lo préactico a la luz de las criticas surgidas en el siglo XIX, contra los
planteamientos positivistas e interpretativos de la ciencia.

Por consiguiente, el proyecto intelectual de la teoria critica demandaba que se
recuperasen de la filosofia antigua aquellos elementos de pensamiento social que se
ocupaban exclusivamente de los valores, juicios e intereses de la humanidad, para
integrarlos en unos marcos de pensamiento que pudiera suministrar a la ciencia social
un planteamiento nuevo Yy justificable. Para abordar esa tarea, los tedricos criticos se
volvieron hacia Aristoteles y consideraron su concepto de praxis, entendido mas

como “obrar” que como hacer.

Asimismo, Carr y Kemmis (1988) sefialan que los teoricos criticos admitian
que, el dilema principal para la teoria consistia en desarrollar una concepcion de la
ciencia social que combinase de algiin modo las intenciones précticas que informaban
la nociodn clésica de la praxis con el rigor y la capacidad de explicacion que se asocian

con la ciencia moderna; la teoria critica quiso rescatar a las ciencias sociales del
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dominio de las naturales preservando las preocupaciones de la <filosofia de lo

practico> clasica para con las cualidades y los valores inherentes a la vida humana.

Por otra parte, Mclaren(1984:200) sefiala que la pedagogia critica ha
comenzado a proporcionar una teoria radical y un analisis de la escuela, y al mismo
tiempo afiade nuevos avances en la teoria social y desarrolla nuevas categorias de
investigacion y nuevas metodologias. La pedagogia critica, no obstante, no consiste
en un conjunto homogéneo de ideas. Es mas exacto decir que los tedricos criticos
estdn unidos por sus objetivos: habilitar a los desposeidos y transformar las

desigualdades e injusticias sociales existentes.

En este sentido, la pedagogia critica intenta proporcionar a maestros e
investigadores mejores medios para comprender el papel que desempefian en realidad
las escuelas dentro de una sociedad dividida en razas, clases y géneros, y en este
esfuerzo, los teodricos han establecido categorias o conceptos para cuestionar las
experiencias de los estudiantes, los textos, las ideologias de los maestros y los
aspectos de la politica escolar que los analisis conservadores y liberales con
frecuencia dejan sin explorar. En efecto, la pedagogia critica ha definido con nitidez
las dimensiones politicas de la educacion, al sostener que las escuelas operan
principalmente para reproducir los valores y privilegios de las élites. La pedagogia
critica se compromete con las formas de aprendizaje y accion emprendidas en
solidaridad con los grupos subordinados y marginados, y ademas de cuestionar los
presupuestos de la educacion, los tedricos criticos estan dedicados a los imperativos

emancipatorios de dar poder al sujeto y de la transformacion social.

Es importante sefialar, que el trabajo de Freire (1970) ha sido citado por los
educadores de todo el mundo y constituye una importante contribucion a la pedagogia
critica no solo por su refinamiento teorico, sino por el éxito del autor en poner a la
teoria dentro de la préctica. A partir del reconocimiento de los pilares de las
tradiciones populares y de la importanciade la construccioncolectiva del

conocimiento, los programas de Alfabetizacion para campesinos desposeidos son
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ahora empleados en paises de todo el mundo. Asimismo, la conciencia critica y la
diseccion de temas desde la vida diaria es un proceso en curso que rebasa la praxis y
conduce a una praxis ulterior (el término de Freire para la accion con reflexion). En
ultima instancia, la educacion para la conciencia critica conduce a una politica

revolucionaria; para el autor, la pedagogia radical integra cultura y politica.

La pedagogia critica resuena con la sensibilidad del simbolo hebreo tikkun,
que significa "curar, reparar y transformar al mundo"; todo lo deméas es comentario.
Proporciona direccion histérica, cultural, politica y ética para los involucrados en la
educacion que aln se atreven a tener esperanza. Irrevocablemente comprometida con
el lado de los oprimidos, la pedagogia critica es tan revolucionaria como los primeros
propdsitos de los autores de la declaracion de la independencia: dado que la historia
estd fundamentalmente abierta al cambio, la liberacion es una meta auténtica y puede

alumbrar un mundo por completo diferente.

En la misma forma, Ayuste y otros (1994) sefnala “que existen ya teorias
sociales criticas, como el enfoque comunicativo, valido para basar esas nuevas
respuestas, aunque todavia estd muy incipiente su aplicacion al campo educativo”.
Algunas de las nuevas teorias sociales, como la teoria de accion comunicativa de
Habermas, superan tanto los conceptos caducos de la modernidad tradicional como la

reaccion contra las perspectivas de cambio progresista.

Habermas(1992:124)concentra su atencion en los procesos linguisticos-
comunicativos productores y reproductores de las acciones sociales, como fuerza
intersubjetiva determinante de una integracion social como condicién de posibilidad
de la sociedad misma. Habermas expone su Teoria de la Accion Comunicativa
haciendo una revision exhaustiva del fundamento racional de la accion, pero, desde
una perspectiva de racionalidad con capacidad de emanciparse de los supuestos
subjetivistas e individualistas que han mantenido sujeta la filosofia y la sociologia
moderna. Ademas, Habermas distinguia basicamente entre cuatro tipos posibles de

accion social: la estrategia, la regulada por normas, la dramatirgica y la
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comunicativa. La accion comunicativa es aquella en la que los actores buscan
entenderse sobre una situacion de accion para poder coordinar de comun acuerdo sus

planes de accidn y con ellos sus acciones.

La teoria de la accion comunicativa de Habermas (citado por Ewert 1993:37)
es fundamental para comprender la relacion entre la categorizacion de la ciencia, el
conocimiento y el interés de Habermas y su nocion de racionalidad. La accion
comunicativa es el componente principal de la teoria general de la racionalidad
amplia de Habermas. Es la Unica area donde afirma que su conceptualizacion tiene

aplicacion general, un requerimiento importante de una teoria de racionalidad amplia.

Habermas (1984:15) describe la relacion entre la accién comunicativa y la
racionalidad de este modo: En contextos de accion comunicativa, llamamos racional a
alguien que no solo es capaz de proponer una afirmacién, cuando se le critica, de
proporcionar fundamentos para la misma sefialando evidencias apropiadas, sino
también de seguir una norma establecida y, cuando se le critica, justificar su accion
explicando la situacion dada en funcion de expectativas legitimas... la pretension de
gue su conducta es correcta en relacion a un contexto normativo (sic) legitimamente

conocido.

En efecto, mientras que la racionalidad comunicativa es un concepto
universal, en cada categoria particular del interés, el conocimiento y la ciencia
especifica adopta una forma particular. En el acto comunicativo comprueba
reciprocamente la validez de sus emisiones y de sus posturas. Los argumentos de
cada uno de los participantes en el diadlogo responden a una vision subjetiva de
entender el mundo. La posibilidad de dialogar, criticar, discernir y consensuar todas
las emisiones, le permite al sujeto de la comunicacion reflexionar y cuestionar sus

propios planteamientos

.....aunque coincida en muchas de las motivaciones y en la mayoria de los
diagnosticos de sus maestros, HABERMAS combatira con energia su
pesimismo —puesto de manifiesto en La dialéctica de la llustracion —
respecto a las potencialidades de la razén, de la misma forma que con
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posterioridad atacara implacablemente, por motivos de fondo parecidos,
otras “criticas totalizadoras” a la razén, como la genealogia de raices
nietzscheanas de FOUCAULT o el desconstruccionismo de DERRIDA.
HABERMAS no solamente estd convencido de que, a pesar de las
dificultades crecientes, hoy en dia es todavia posible sostener un concepto
ilustrado, enfatico y normativo de razdn, sino que considera esta posicion
como imprescindible si quiere defenderse todavia el contenido racional de
una actitud (moral) que garantice el mismo respeto para todos y nos haga
a todos y a cada uno de nosotros responsables (solidariamente
responsables) respecto a todos los demas. (Fabra, 2008, p 24)

Para Habermas, las ataduras se pueden romper para levantar un concepto de
sociedad que integre los paradigmas de “sistema” y “mundo de la vida” a partir de
una teoria critica de la modernidad que muestre las debilidades de la racionalidad
cognitivo-instrumental, responsable de la “cosificacion tecno-burocratica”, pero, al
mismo tiempo, nos muestre el camino para superar, bajo nuevas condiciones de
racionalidad, las estructuras sociales dominadoras y los instrumentos de alienacién y

reificacion.

No obstante, en la perspectiva de racionalidad de Habermas (1984) hay dos

dimensiones:

a) la racionalidad comunicativa, que trata con afirmaciones de conocimiento
relacionadas con el objetivo de lograr entendimiento sobre algo en el mundo, al
menos, con unas de las personas que participan en la comunicacion; y b) la
racionalidad de la accion social, que trata la coherencia entre la accion
orientada en funcion de los objetivos, la intencién, las normas legitimas y la
intervencion, por supuesto, esta Ultima dimension es central para cualquier
analisis de la educacion como actividad racional. (p, 281)

En palabras de Habermas: un actor se desempefia en funcién de
propdsitos racionales cuando selecciona fines de un horizonte de valores
claramente articulado y organiza medios apropiados considerando

consecuencias alternativas.
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La teoria de la Accion Comunicativa de Habermas(1987)explica
entonces, la posibilidad de realizacion del cambio social a partir del acto
comunicativo y de la capacidad discursiva de las personas; por tanto, le otorga a
ésta la posibilidad de desarrollar acciones para la emancipacion; también,
contempla a la sociedad simultdneamente como mundo de la vida y sistema. De
esta manera, recupera el papel de la persona por encima de los sistemas o las
estructuras, dandole la posibilidad de desarrollar acciones de cambio

encaminadas a transformar la sociedad.

En Freire (1970)el cambio individual y social se requieren mutuamente, y
ambos se relacionan con su concepcion de educacion, ya que sélo son posibles si en
los oprimidos se produce un cambio de percepcién del mundo, a través de una
educacion concientizadora.

A la vez, y en sentido inverso, la educacion se identifica con el cambio, no
solo del sujeto, sino también de las estructuras sociales y culturales. La "educacién
liberadora", definida como reflexion y accién del hombre sobre el mundo, engendra
un proceso de cambio radical de los educandos de la posicién de oprimidos a la de
hombres liberdndose y, en Jdltimo término, impulsa a la transformacion
revolucionaria. Por eso para Freire es impensable una educacién verdadera que no sea
una fuerza impulsora del cambio individual y social. Esta identificacion de la
educaciéon con el cambio es posible porque sus representaciones de la educacion
incluyen la mediacion, el orden simbdlico y el acceso al tiempo historial y al espacio
local, permitiendo la aceptacidn de la existencia de los procesos de cambio.

Freire, (ob.cit.)expresa que el problema radica en que pensar auténticamente
es peligroso. De ahi que toda educacion auténticamente liberadora debe ensefiarle al
ser humano a pensar, a pensar criticamente el mundo que le rodea, es decir, a
concientizarse. Pero no es posible concientizar a quien no posee ya una conciencia
critica.

En realidad la verdadera educacion, segun Freire, es siempre praxis, es decir,

reflexion y acciondel hombre sobre el mundo para transformarlo. Y esto es de
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perenne actualidad. De ahi que Freire siga teniendo una gran influencia en todos
aquellos educadores criticos que pretenden que la educacién ayude a los educandos a
liberarse y no que sirva para domesticarlos y para convertirlos en sumisos

trabajadores en la fabrica y en acriticos consumidores fuera de ella.

A modo de sintesis, la pedagogia critica comunicativa actual lo que pretende
es articular un lenguaje critico para que los educadores analicemos y desarrollemos
nuestro discurso y nuestra accion como una forma de politica cultural y contestacién
ideoldgica (Giroux, 2001), lo cual nos debe permitir analizar y comprender la
relacion dialéctica existente entre estructura social y accién humana, puesto que los
seres humanos no somos considerados entes pasivos de reproduccién social, sino
creadores de significados, sujetos con capacidad critica y competencia comunicativa
(a la manera habermasiana) para la transformacion social a través de practicas

emancipatorias
Teoria de las Representaciones sociales

Esta teoria surge del trabajo de tesis doctoral realizado por Moscovici (1963)
“El psicoanalisis, su imagen y su publico”, en el cual propuso que es posible
caracterizar el pensamiento del sentido comdn como algo diferente al pensamiento
cientifico y, entonces, encontrar explicacion al proceso de como una nueva teoria
cientifica se transforma al ser difundida socialmente y de como esto cambia la visién

de la gente sobre determinados objetos o situaciones.

En los dltimos afios, en México se han llevado a cabo investigaciones que
tienen como objeto de estudio las Representaciones Sociales (RS) de los agentes
educativos: estudiantes, profesores, autoridades y padres de familia. Las RS las
expresa un sujeto y se refieren a algo o a alguien: una institucion, un contenido, una
metodologia, un acontecimiento, un reglamento, etc. El propdsito de estas
investigaciones consiste en hacer un eshozo de la teoria de las RS a partir de las
propuestas de sus principales exponentes y analizar las modalidades metodol6gicas

que esta propuesta teorica ha tenido en la investigacion educativa
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Banchs (2001:08) a pesar de ser una teoria reciente (afios 60) se han venido
desarrollando en diversas regiones de Venezuela desde una perspectiva critica,
estudio desde la teoria de las representaciones sociales, cinco fueron los articulos
presentados originalmente como ponencias de una mesa redonda que, con el titulo de
“Representaciones Sociales en Venezuela. Una alternativa tedrica critica” Se propone
la discusién acerca de como y por qué se ha asumido en cada grupo académico el uso
de esta teoria, cudl es su utilidad, cuéles son sus debilidades, cuél es su caracter
critico y cudl ha sido su devenir. Estos articulos permitieron dar cuenta, aunque sea
parcialmente, de los desarrollos tedricos, metodolégicos o empiricos impulsados en
cada zona del pais, desde diferentes instituciones (decimos parcialmente porque la
teoria de las representaciones sociales se ha utilizado y desarrollado, ademas, en otras

regiones del pais, por otros investigadores y docentes de otras instituciones).

Para Moscovici (1963)citado por Mora(2002), la sociedad es el foco de
estudio, mas que simplemente el telon de fondo para las investigaciones basadas en lo
individual. La teoria de las representaciones sociales es, esencialmente, una teoria del
conocimiento social, en la que el “conocimiento” se define de una forma amplia no
solo como informacion factual sino como sistemas de creencias compartidas y

practicas sociales.

SeginMoscovici  (ob.cit)La Representacion social es una modalidad
particular del conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y
la comunicacion entre los individuos. La representacion es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres
hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion

cotidiana de intercambios” (p.07)

De acuerdo a Ledn (2001), la teoria de las representaciones sociales “versa, en
esencia., acerca de las formas sociales del conocimiento de sentido comun”, haciendo
hincapié en “la participacion activa y creativa de los grupos en la interpretacion de la
realidad”. (p.367)
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Este tipo de pensamiento social que es la RS aparece necesariamente remitido
a las construcciones metodoldgicas que pretenden intersectar e interceptar lo
cientifico con lo que se define por su oposicion, lo no-cientifico. Jodelet (1979) alude
al contenido de la RS como aquello que hace referencia a la operacién de ciertos
procesos generativos y funcionales de carécter social. Al ser la RS del &mbito de lo
social, de la totalidad nunca cerrada y radicalmente escindida que constituye lo social,
la teoria de las RS también pueden sostener la ldgica del trabajo de la comunidad
cientifica. Bajo esta opcion, las RS son teorias que construyen el sentido comin y en
modo similar informan a la ciencia sobre él, constituyendo por asi decirlo ambos
polos de la antinomia: en tanto sistematiza la realidad se pueden erigir como modelos
de construccion cientifica en un sentido preliminar, aquel que da cuenta de su

elaboracién vivencial.

Sobre el rol que las representaciones sociales tienen en la sociedad, hay dos
visiones primordiales, por una parte Jodelet (1984:474) que las caracteriza como
modalidades de pensamiento practico orientados hacia la comunicacion, la
comprension y el dominio del entorno social, material ¢ ideal”, mientras que
Moscovici (2002:29) plantea que “la representacion social es pensamiento
discursivo” y constituye un “sistema simbolico cultural que involucra lenguaje”, pero,
en todo caso, se reconocen a las representaciones sociales este doble caracter practico

y discursivo, aunque en algunos casos destaque uno mas que otro.

Para que algo sea una RS debe ser flexible en un punto, no actuar como una
certeza rigida y cerrada para siempre. Pese a esto, la RS actla para el individuo como
un dato perceptivo, ocupando asi una posicion intermedia entre el concepto que
abstrae el sentido de lo real y la imagen que reproduce lo real. Y en tanto proviene del

sentido comun, debemos subrayar que sera conservador respecto de éste.

Desde el punto de vista epistemoldgico, la teoria de las representaciones
acepta la idea tanto del sujeto como la del objeto en continua interaccion y

construccion reciproca, es decir como parte de un todo integrado. En este sentido,
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toma importancia la subjetividad e intersubjetividad de los actores en el proceso de la
realidad cotidiana. Interesa “lo comun” entendido como lo cotidiano y natural. La
teoria se convierte en una propuesta de interpretacion de la interaccion social

cotidiana de los grupos o comunidades.

En sintesis, las RS como teoria se propone conocer, por un lado, como piensa
la gente y como llega a pensar asi. Por otro lado, la manera como los individuos
construyen y reconstruyen su realidad y al hacerlo se construyen a si mismos; y en
esto el lenguaje juega un papel importante en la interaccién y construccion

permanente de simbolos y significados.

La representacion social al designar una forma de conocimiento especifico
que se adquiere en la vida cotidiana y que permite explicar lo que es el mundo, se
produce dentro de un centro de actividades psicologicas que son las que dan
coherencia a ese conocimiento, de forma tal que organiza la realidad construyendo

una red de significaciones que le permiten al individuo comprender su entorno.

Uno de los que mas han estudiado la teoria de Moscovici e indagado sobre sus
antecedentes teoricos es Robert Farr (1983) (citado por Mora, 2002), quien, define

las representaciones sociales como:

“Sistemas cognoscitivos con una logica y un lenguaje propios. No representan
simplemente opiniones acerca de, “imagenes de”, o “actitudes Hacia” sino
“teorias o ramas del conocimiento” con derechos propios para el
descubrimiento y la organizacion de la realidad. Sistemas de valores, ideas y
practicas con una funcién doble: primero, establecer un orden que permita a los
individuos orientarse en su mundo material y social y dominarlo; segundo,
posibilitar la comunicacién entre los miembros de una comunidad
proporcionandoles un cddigo para el intercambio social y un codigo para
nombrar y clasificar sin ambigtiedades los diversos aspectos de su mundo y de
su historia individual y grupal”. (p.07)

Asimismo, se reconocen en las RS un conjunto de funciones que Ledn
(2001:373), citando a Jodelet (1991); Moscovici (1988); Abric (1994); (Paez, 1987)

organiza de esta manera:
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Las RS permiten que los individuos conviertan una realidad extrafa,
desconocida en una realidad familiar. Ante algo sorprendente, el cerebro
humano pone en préactica como respuesta un mecanismo cognitivo para
transformarlo mentalmente y acercarlo en forma de una representacion. Este
es parte del proceso de anclaje.

Las RS permiten la comunicacion entre los individuos, mediante lenguaje
verbal y no verbal (comunicacion social), de esta interaccion se van
conformando las representaciones sociales.

Las RS contribuiran a la formacion, consolidacion y diferenciacion de grupos
sociales, y también preservan la identidad de grupo.

Las RS guian la accion social, pues aunque no son tan prescriptivas como las
RS de Durkheim, de todos modos brindan al individuo una guia para definir
situaciones, organizarse y orientar su accion.

Las representaciones sociales sirven para justificar las decisiones, posiciones
y conductas adoptadas ante un hecho, esto es, se actia por sentido comun,

como en general se espera que lo haga.

Como se puede observar las representaciones sociales son formas de

conocimientos o teorias de conocimiento social donde se pueden tomar amplios y

diversos temas de la vida cotidiana tales como la sociedad, la politica, la educacion, la

salud, el amor, entre otros temas que la gente construye, discute, comparte, dialoga, y

acepta, estableciendo con ellas pautas 0 normas de conducta, de pensamiento y de

creencias que relaciona a un grupo.

Al respecto, Morales y otros (1995:818), dice: “no son los atributos o

fendmenos inherentes a un objeto lo que lo convierten en social, sino las relaciones

que la gente mantiene con ese objeto”. Entre las caracteristicas de la teoria de las

representaciones sociales el autor sefiala las siguientes:

1. Solo se da en grupos donde impere la comunicacion, tanto de cuestiones

divergentes como compartidas sobre diferentes temas.
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2. Por su naturaleza compleja son cambiantes, diversas y dnicas.

3. Solo se da en grupos reflexivos, concebido como un grupo consciente que
elabora colectivamente, en su practica diaria: las reglas, justificaciones y
razones de las creencias y conductas que son pertinentes para el grupo.

4. Llegan a constituir una comunidad con identidad social, porque permite
desarrollar sentido de pertenencia a un grupo y a un contexto o espacio
comun.

5. Necesita ser publico para que el conocimiento pueda ser intersubjetivo o
elaborado colectivamente.

6. Es una teoria de metaconocimiento, que intenta integrar los campos de

analisis individual e interpersonal en niveles socioculturales de comprension.

Para que algo sea una RS debe ser flexible en un punto, no actuar como una
certeza rigida y cerrada para siempre. Pese a esto, la RS actua para el individuo como
un dato perceptivo, ocupando asi una posicion intermedia entre el concepto que
abstrae el sentido de lo real y la imagen que reproduce lo real. Y en tanto proviene del

sentido comun, debemos subrayar que serd conservador respecto de éste.

Condiciones de emergencia de una representacion social

A raiz de las comprobaciones hechas en su investigacion, Moscovici (1979)
infiere tres condiciones de emergencia: la dispersion de la informacion, la
focalizacion del sujeto individual y colectivo y la presion a la inferencia del objeto
socialmente definido.

La dispersién de la informacion. Segin Moscovici, la informacion que se
tiene nunca es suficiente y por lo regular esta desorganizada. Los datos de que
disponen la mayor parte de las personas para responder a una pregunta, para formar
una idea a proposito de un objeto preciso, son generalmente, a la vez, insuficientes y
superabundantes.

En relacion a la focalizacion. Una persona o una colectividad, se focalizan

porque estan implicadas en la interaccion social como hechos que conmueven los
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juicios o las opiniones. Aparecen como fendmenos a los que se debe mirar
detenidamente.

Con respecto a presion a la inferencia. Socialmente se da una presion que
reclama opiniones, posturas y acciones acerca de los hechos que estan focalizados por
el interés publico.

Estas tres condiciones, constituyen el pivote que permite la aparicion del
proceso de formacién de una representacion social y, en mayor o menor grado, al
conjuntarse hacen posible la génesis del esquema de la representacion. Con el
movimiento de estas condiciones quedaria determinada tanto la naturaleza de la
organizacion cognoscitiva de la representacion, es decir, su estructuracion como

esguema cognoscitivo; asi como su misma existencia y grado de estructuracion.

Dimensiones de la representacion social

Las representaciones sociales pueden ser analizadas con fines didacticos y
empiricos en tres dimensiones: la informacion, el campo de representacion y la
actitud.

Con respecto a la informacion, se relaciona con la organizacion de los
conocimientos que posee un grupo respecto a un objeto social; conduce
necesariamente a la riqueza de datos o explicaciones gque sobre la realidad se forman
los individuos en sus relaciones cotidianas.

En el caso del campo de representacion, éste expresa la organizacion del
contenido de la representacion en forma jerarquizada, variando de grupo a grupo e
inclusive al interior del mismo grupo; permite visualizar el caracter del contenido, las
propiedades cualitativas o imaginativas, en un campo que integra informaciones. Nos
remite a la idea de imagen, de modelo social, al contenido concreto y limitado de las
proposiciones que se refieren a un aspecto preciso del objeto de representacion.

Y la Gltima dimension, la actitud, que significa la orientacion favorable o
desfavorable en relacion con el objeto de la representacion social. Se puede
considerar, por lo tanto, como el componente mas aparente, factico y conductual de la

representacion.
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Dinamica de una representacion social

Moscovici (1979.) pudo distinguir dos procesos basicos que explican como lo
social transforma un conocimiento en representacion colectiva y como ésta misma
modifica lo social: la objetivacién y el anclaje.

Estos dos procesos, que operan constantemente, convierten lo desconocido en
familiar, ordenan el conocimiento del individuo dentro del marco social en el que se
inscribe, le proporciona coherencia a su entorno y lo implican dentro de un proceso
que determina la significacion de toda la informacion que circula en el medio. Esto
permite al individuo formar parte de un conjunto de relaciones que delimitan y
organizan el sentido comdn que caracteriza a una sociedad. La objetivacion es un
proceso que ocurre a nivel cognitivo y es precisamente lo que permite al individuo
formarse un concepto de un objeto en particular. La representacion se entiende a
través del proceso de anclaje, el mismo constituye una prolongacion de la
objetivacion. Con el anclaje la representacion social se liga con el marco de
referencia de la colectividad y es un instrumento Util para interpretar la realidad y
actuar sobre ella. Aqui no se elabora contenido sino que se le confiere funcionalidad.

De manera sintética Moscovici aclara ambos procesos argumentando que la
objetivacion traslada la ciencia al dominio del ser y que el anclaje la delimita en el del
hacer; asi como la objetivacion presenta como los elementos de la ciencia se articulan
en una realidad social, el anclaje hace visible la manera en que contribuyen a modelar
las relaciones sociales y también como se expresan.

Este proceso se relaciona con un sistema organizado de conocimientos, con
una ldgica y lenguaje propio, no representa simples opiniones sino una representacion
de la realidad, sistemas de valores, ideas, que permiten a las personas establecer un
orden, orientarse en su mundo material y social para dominarlo, e igualmente
propiciar la comunicacion entre los miembros de una comunidad al proporcionarle un

lenguaje comun.
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La pedagogia de la liberacion

Las reflexiones antropoldgicas constituyen el fundamento primero sobre el
que Freire (1978)edificara su propuesta pedagdgica. Se trata de llevar a cabo la
pedagogia del oprimido que “en el fondo es la pedagogia de los hombres que se
empefian en la lucha por su liberacion. Y debe tener en los propios oprimidos que se
saben 0 empiezan a conocerse criticamente como oprimidos, uno de sus
sujetos”.(p.52)Esta pedagogia deberd hacer de la opresién y sus causas un objeto
fundamental de la reflexion de los que la padecen; por eso, debe ser elaborada con los
oprimidos y no para los oprimidos. De esta manera, se facilitara el paso de la
conciencia intransitiva, ingenua, a la conciencia critica que es la que permite ver las
relaciones causales entre los hechos de la realidad; por eso mismo, esta educacion se

convierte en liberadora.

Educacion bancaria. Educacion liberadora

Freire (ob. cit.) critica la relacion pedagdgica tradicional que se establece entre
educando y educador. Este tipo de relacion educativa, dominante en la ensefianza,
trata al educando como si fuera un banco donde se depositan los conocimientos. La
educacion se transforma en un acto de depositar, de ahi que la denomine educacion
bancaria.El proceso del aprendizaje en la concepcion bancaria es el acto de depositar,
de transferir, de transmitir valores y conocimientos. En esta relacion el educador
aparece como el que sabe y tiene la tarea de “llenar” a los educandos con sus
conocimientos y el educando, a su vez, aparece como el que ignora y debe guardar los
depdsitos y archivarlos utilizando la memoria. Dado que la narracién del educador
estd separada de la realidad y de la reflexion sobre la realidad, se transforma
facilmente en un instrumento de dominacion. En este sentido Freire (ob.cit.) dice: “En
la medida en que esta vision bancaria anula el poder creador de los educandos o lo
minimiza, estimulando asi su ingenuidad y no su criticidad, satisface los intereses de

los opresores”. (p.79)
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A esta educacion opone la educacion liberadora o problematizadoraque, para
ser tal, debe superar la contradiccion educador-educando. Debe fundarse en la
conciliacion de sus polos, de tal manera que ambos se hagan, simultaneamente,
educadores y educandoseliminando, asi, las consecuencias negativas que trae consigo
la educacion bancaria. En la educacion liberadora juega un papel fundamental el
dialogo que va unido a las circunstancias existenciales de quienes dialogan, es decir, a
la realidad. Como se ha sefialado, ésta es nombrada y, entonces, la palabra cobra
significado, deja de ser verbalismo hueco para transformarse en palabras verdaderas
que pronuncian el mundo; nombrar el mundo es indagar sobre él para luego

desvelarlo.

A la vez, este dialogo que problematiza la realidad rompe con los esquemas
tradicionales de la educacién que separa educando y educador. A partir de la
situacion de dialogo no es el educador el que educa en exclusividad, sino que éste es
también educado mediante la conversacion con el educando; asi se elimina la
dicotomia sujeto-objeto en el proceso educativo. En la pedagogia de Freire (1970) es
fundamental su afirmacion de que “nadie educa a nadie, asi tampoco nadie se educa a
si mismo, los hombres se educan en comunién mediatizados por el mundo”. (p.208)

La pedagogia liberadora se encuentra con una seria dificultad en su objetivo
de llevar a cabo la liberacién: no puede ser practicada por los opresores, ya que si asi
lo hicieran contradirian su condicion de opresores y sus intereses. Ante esto Freire
reflexiona: “si la practica de esta educacion implica el poder politico y si los
oprimidos no lo tienen ¢cémo realizar, entonces, la pedagogia del oprimido antes de
la revolucion?”. Resuelve el problema estableciendo dos momentos diferentes en la
educacion liberadora; distingue la educacion sistematica y los trabajos educativos. La
primera es la que realiza el poder y s6lo puede ser transformada desde el poder; la
segunda no necesita del concurso del poder y se refiere a la educacion realizada con
los oprimidos, desde la base, a través de esfuerzos colectivos y utilizando el didlogo
como método. Esta vision del pedagogo brasilefio tiene gran importancia, dado que
de ella se infiere la posibilidad de llevar a cabo acciones educativas liberadoras aun

dentro de situaciones opresoras.
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La pedagogia de Freire ofrece, pues, una teoria y una practica liberadoras que
permiten actuar, incluso, en las situaciones de opresién tan corrientes en el mundo
pobre pero también inmersas en el mundo rico. Su afirmacion acerca de la posibilidad
de una educacion critica en situaciones de dominacion permite superar el
determinismo de las teorias de la reproduccion y abre un camino de esperanza para la

transformacion del mundo injusto.

Educacion

El pensamiento politico y educativo de Simén Bolivar y Simén Rodriguez es
un piso originario y endogeno, proyectado desde el preambulo constitucional para
guiar los fines de la educacion venezolana: formar ciudadanos y ciudadanas de
manera integral, con actitudes y valores para vivir en democracia, participativos,
protagonicos, con valores y virtudes hacia la libertad, independencia, paz, bien
comdun, integridad territorial, la convivencia, consciente de su interdependencia con la
naturaleza, sus elementos y con todas sus formas de vida, de nuestras riquezas
multiétnicas y culturales, con actitudes hacia el desarrollo cientifico y a la
independencia tecnoldgica. Transformar nuestra historia en experiencia. Hacer del
pasado y del presente, el futuro posible, como elemento vivo y actuante en la

construccion de la realidad social.

No obstante, el curriculo esta centrado en procesos, €l es el medio para lograr
los fines educativos contemplados en la Ley Organica de Educacion, (2009). Se
estructura a partir de la accidn-reflexion accion permanente en y para la practica
pedagdgica. El curriculo es una unidad compleja que metodologicamente apunta a lo
interdisciplinario y transdisciplinario. Esto se evidencia en que el conocimiento y los
saberes se construyen en la interaccion social. El intercambio y la interaccion de
significados deben enmarcarse en condiciones socio-histéricas que permitan

objetivarlos y construirlos.

En las lineas estratégicas curriculares (2013) sefiala que el curriculo es una

praxis sustentada en la reflexion, con profundas implicaciones sociales, politicas y
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culturales. Se construye a partir de la investigacion y la reflexion sobre la préctica.
Los propdsitos y objetivos recogen procesos de aprendizaje. Las actividades son
complejas y contextualizadas. Los contenidos son referentes tedricos-practicos para la
construccion reflexiva del conocimiento. El objetivo de la evaluacién es el proceso,

siendo cualitativa, continua, formativa y deliberativa.

La maestra, el maestro, la profesora y el profesor son investigadores en la
accion que reflexiona, colabora y disefia su propia practica. Es un mediador y una
mediadora entre lo cultural del cuerpo social y la cultura escolar. Debe mitigar la
accion reproductora del curriculo en lo que significa la reproduccion de las

desigualdades sociales y expansion de la ideologia dominante.

Entonces, el maestro y la maestra son actores sociales humanistas, éticos,
reflexivos, creativos, participativos, con alto nivel del sentido de la convivencia y
valores sociales que permiten ser consciente de su rol potenciador de los aprendizajes,
cuya funcion es promover a través de “ayudas” (mediacion) el uso autonomo y auto
regulado de los contenidos socioculturales en los(as) estudiantes, a través de las

interacciones sociales organizadas.

De tal manera que, el Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2007)
expresa dentro de sus postulados que: Nuestro pais vive una transicién histérica
acogida por la sociedad al promover su transformacién en paz y democracia pero
afectada estructuralmente por el derrumbe de valores al que fue sometida por largo
tiempo. Al prever la sustentabilidad en el proceso de formacion con la participacion
del Estado, la familia y la sociedad, es necesario y prioritario considerar la relacion
integral de estos agentes que se proyectan por toda la vida escolar y humana del
ciudadano. Esa relacion tiene siempre su primera manifestacion en el lugar (ya sea
organico como el vientre materno, o territorial social como espacio de la casa, el
barrio y la escuela, la comunidad, la region, el pais hasta su escala planetaria), para

crecer progresivamente con la comprension de su condicion de ciudadano que le
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permita responder, corresponder y participar en la creacion y cambios de la sociedad

en la que vive.

La Educacion debe considerarse un Continuo Humano localizado,
territorializado que atiende los procesos de ensefianza y aprendizaje como unidad
compleja de naturaleza humana total e integral, correspondiendo sus niveles y
modalidades a los momentos del desarrollo propio de cada edad en su estado fisico,
bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico, en periodos sucesivos donde cada uno
engloba al anterior, creando las condiciones de aptitud, vocacion y aspiracion a ser

atendidas por el Sistema Educativo.

La concepcion holistica del ser humano en desarrollo exige la articulacion y
continuidad curricular y pedagogica entre cada uno de los niveles del Sistema
Educativo, incluyendo todas las modalidades. Debe permitir el fortalecimiento de
cada educando (a) como persona, el conocimiento de sus propias capacidades y
competencias, su formacion dentro del concepto de progresividad alimentada por los
periodos de vida como continuidad que considera las condicionantes externas en lo

antropico, social, cultural y geo histérico.

A partir del 2007, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, responde
a la necesidad de fortalecer el sistema educativo, iniciando un proceso de
transformacion al elaborar una propuesta curricular que plasme las condiciones de la
sociedad venezolana y que lleve al éxito el modelo de Estado contemplado en la
Constitucion, la cual contiene orientaciones tedricas (legales, filosoficas,
epistemoldgicas, socioldgicas y educativas); elementos organizacionales (principios,
caracteristicas, objetivos, ejes integradores y perfiles tanto de los estudiantes como de
los docentes); ademas las orientaciones funcionales (relaciones en la practica entre
docentes, areas de aprendizaje, componentes, mallas curriculares, experiencias de

aprendizaje y evaluacion).
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Consideraciones generales en cuanto a las Politicas publicas educativas

El Ministerio del Poder Popular para la Educacién es el érgano rector de las
politicas publicas educativas y desde este contexto se garantiza la viabilidad del
Proyecto Nacional “Simoén Bolivar”. Primer Plan Socialista para el Desarrollo
Econémico Social de la Nacion (2007-2013), a partir de instancias colectivas de
aprendizaje, donde las personas toman conciencia de su contexto histérico-
geografico-cultural y se forman con un alto sentido humanista, creador y
ambientalista desde una perspectiva social, cientifica y tecnoldgica, conscientes de la
diversidad y la pluriculturalidad del pais en el mundo multipolar.

La educacion bolivariana es un proceso integral, politico, permanente y
socializador, generado de las relaciones entre escuela, familia y comunidad, en un
contexto historico-social sustentado en la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, promoviendo el saber integral, el intercambio de experiencias y una
vision compleja de la realidad, que permite a todas las involucradas e involucrados en
el proceso educativo, la valoracion de otras alternativas de aprendizaje, tales como:
aprendizaje experiencial, transformacional, por descubrimientos y por proyectos.

Asimismo, los fines y principios del Sistema Educativo Venezolano estan
orientados por un modo de vida que centra su fuerza y su empuje hacia el desarrollo
del equilibrio social, a través de una nueva moral colectiva, la produccion social,
nuevas formas de consumo, la equidad territorial y la conformacion de un mundo
multipolar; para la reconstruccion de la sociedad sobre nuestras propias raices
libertarias, desde una concepcién humanista, ambientalista e integracionista,
impregnada de una energia popular y espiritual, concebida por los ideales de libertad,
justicia, originalidad y emancipacion de Simén Rodriguez, Simoén Bolivar, Luis
Beltran Prieto Figueroa, Belén de San Juan, entre otros.

En cuanto a los ejes integradores estan: El Eje integrador Ambiente y Salud
Integral, el cual fomenta la valoracion del ambiente como un todo dindmico, en el
cual se encuentra inmerso la toma decisiones conducentes al aprovechamiento
racional, responsable, presente y futuro del patrimonio socio-cultural y los recursos

naturales; la cultura de salud sustentada en la promocion de la salud, en sus
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dimensiones de desarrollo individual y colectivo, prevencién, creatividad y
participacién protagdnica, entre otros, asi como minimizar escenarios de amenazas y
riesgos fisicos-naturales y su impacto social, para el mejoramiento de la calidad de
vida como base del buen vivir.

El eje integrador Interculturalidad valora la interculturalidad existente en
nuestra patria y declara a la sociedad venezolana como multiétnica, pluricultural y
plurilingle, que define la identidad del ser venezolana y venezolano.

El eje integrador Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion Libre,
TICL, genera nuevos espacios sociales y comunitarios de acceso al proceso
educativo, contribuyendo con el desarrollo de las potencialidades individuales y
colectivas, a partir del desarrollo curricular, en todos los momentos del proceso,
permitiendo conformar grupos de estudio y trabajo a través de los centros
tecnoldgicos (centros bolivarianos de informatica y telemética, CBIT, Unidad Movil
Integral de Educacién Bolivariana, UMIEB, superaulas, laboratorios de computacion
e informatica, infocentros, centros de gestion parroquial, entre otros).

El eje integrador Trabajo Liberador, promueve el vinculo entre la teoria y la
practica desde una perspectiva social y ambiental, que permite contribuir en la
formacidn de una nueva vision del trabajo, entendido como elemento dignificado de
todas y todos, transcendiendo a la dimensidn social.

El eje integrador Soberania y Defensa Integral de la Nacion promueve el goce
y ejercicio de los derechos y garantias expresados en la Constitucion Nacional de la
Republica Bolivariana de Venezuela, mediante la formacion de la ciudadania para el
establecimiento de una sociedad democratica, participativa y protagonica, que
consolide la libertad, independencia, solidaridad, el bien comun, la integridad
territorial y la convivencia, el imperio de la ley y el mantenimiento de la paz.

El eje integrador Derechos Humanos y Cultura de Paz concibe a la educacion
como un derecho humano y un deber social fundamental, orientada al desarrollo del
potencial creativo de cada ser humano en condiciones histéricamente determinadas,
garantizando que cada nifia, nifio, adolescente, joven, adulta y adulto tenga una

educacion enmarcada en los valores sociales tales como: libertad, solidaridad,
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cooperacion, justicia, equidad, integracion, bien comun, participacion, independencia,
convivencia y la promocion del trabajo liberador; todo ello en el marco de una
construccion conjunta de una cultura de paz entre la escuela, la familia y la
comunidad, que garantice el desarrollo humano pleno en lo individual y colectivo.

El eje integrador Lenguaje promueve la formacion integral de las ciudadanas
y ciudadanos mediante el desarrollo de potencialidades, que les permitan, como seres
sociales, promover variadas y auténticas experiencias comunicativas, donde se
expresen y comprendan mensajes con una comunicacion afectiva y asertiva al
expresar necesidades, intereses, sentimientos y experiencias en las familias, escuelas
y comunidades, respetando la diversidad de codigos linguisticos, por lo tanto este eje
fortalece la formacién de habitos efectivos de la lengua con énfasis en el idioma
materno, partiendo del hecho que el lenguaje esta predeterminado por el contexto
historico, social y cultural, como via para ampliar el horizonte intelectual y cultural
de cada ser humano.

En fin, la educacion abarca al ser humano como totalidad y la realizacién de
sus derechos, conlleva desarrollar el potencial creativo de cada persona y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en valores éticos. El
Estado, como maximo garante de las politicas educativas orientadas a la promocion
de la activa participacion de las familias, escuelas y comunidades en el proceso de
construccion de ciudadania, de acuerdo con los valores y principios de los derechos
humanos.

El desarrollo integral de la ciudadana y el ciudadano, como sujetos plenos de
derechos, busca articular de forma permanente y coherente el aprender a ser, a
conocer, hacer y convivir, considerando la historicidad, el devenir y el desarrollo
social. El proceso para la atencion de la ensefianza y el aprendizaje se asume como
una unidad compleja y total de la naturaleza humana, donde la integracion significa
responder positivamente a la diversidad y considerar las diferencias individuales
como oportunidades. En consecuencia con los principios del interés superior y de

prioridad absoluta de los nifios, nifias y adolescentes, particular énfasis se hace en
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estas etapas del desarrollo, tal como estd establecido en el marco de proteccién
integral asumido por el pais.

La formacion permanente se asume de manera continua e integral,
fortaleciendo la didactica de procesos, la mediacion pedagbgica, la formacion
individual y colectiva, la practica del liderazgo comunitario y la investigacion social,
profundizando en la transformacion del pensamiento critico de forma colectiva,
participativa, protagonica y corresponsable. Esta formacién estara dirigida a todo el
personal que participa en el proceso educativo, asi como los padres, madres y
representantes, consejos comunales, comunas y otras formas de organizacién social
en el ejercicio del Poder Popular.

La “...participacion del pueblo en la formacion, ejecucion y control de la
gestion publica es el medio necesario para lograr el protagonismo que garantice el
completo desarrollo, tanto individual como colectivo. Es obligacién del Estado y
deber de la sociedad facilitar la generacion de las condiciones mas favorables para su
practica” (Art. 62 de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela,
1999).

El desarrollo curricular es el proceso intencionado para el desarrollo humano
integral de las presentes y futuras generaciones en que el Estado asume sus
obligaciones en la garantia del derecho a la educacién. En este sentido se plantea una
educacion que tiene como proposito la formacién de una nueva ciudadana y un nuevo
ciudadano que fomente el respeto a la dignidad de las personas y la formacion en
valores éticos de tolerancia, solidaridad, justicia, paz, respeto a los derechos humanos
y a la no discriminacion.

En efecto, el Sistema Educativo Venezolano asume a la escuela como espacio
abierto, tal y como lo define la Ley Organica de Educacién (2009), la cual establece
en su articulo seis (6) numeral tres (3) literal (e): "....Un nuevo modelo de escuela,
concebida como un espacio abierto para la socio produccion y el quehacer
comunitario, la formacion integral, la creacion y la creatividad, la promocion de la
salud, la lactancia materna y el respeto por la vida, la defensa de un ambiente sano,

seguro y ecoldgicamente equilibrado, (...)". Asimismo, en su articulo 6, numeral 3,
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literal d, articula de forma permanente las intencionalidades pedagdgicas: aprender a
ser, a conocer, a hacer y a convivir de conformidad con las intencionalidades
curriculares que se expresan en el Aprender a crear, que requiere el fortalecimiento,
desarrollo de las cualidades creativas en la y el estudiante. Aprender a participar
protagonicamente y a convivir: Revelan la importancia de la interaccion social como
forma de aprender, comprometerse con su ambiente para asumir un rol protagénico
en la solucion de problemas en las comunidades mediante la creacién individual y
colectiva. Aprender a valorar: Se persigue que la y el estudiante tome conciencia de
las acciones colectivas e individuales para desarrollar habilidades a los fines de
caracterizar, razonar, discernir, dialogar, mediar desde una ética social. Aprender a
reflexionar: Se aspira que la y el estudiante, pueda transformar el pensamiento lineal
en un pensamiento critico, creativo en beneficio de lo individual y colectivo en la

comunidad.

La practica pedagogica

Stephen Kemmis, en su introduccion al trabajo de Carr (1990), sefiala la
imposibilidad de comprender el significado y la importancia de una practica si no nos
referimos a las intenciones de quien la realiza, pero también indica que dicho
significado e importancia son una construccién social, histérica y politica. Entonces
la practica pedagdgica no es sélo una accion observable, un hacer verificable ni sélo
un conjunto de creencias, visiones Yy percepciones, un pensar y sentir de los
profesores no siempre explicito; es, en realidad, la integracion de los sistemas
explicito e implicito de representacion.

Esto constituye el punto de partida para fortalecer la figura de un profesor que
ya no sea consumidor pasivo de politicas y modelos, sino un actor critico y
competente para enfrentar los retos pedagdgicos y sociales que le presenta la
Sociedad de la Informacion y el Conocimiento. Si se reconocen las concepciones
espontaneas, los profesores podran recrear sus acciones a partir de si mismos, de sus
interlocuciones, sus interlocutores y sus contextos, revalorando identidades y estilos

particulares de percibir, sentir, realizar y proponer la realidad, dando surgimiento a
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una nueva cultura profesional que, seguin lo concibe Latorre (2003), implica una
practica pedagdgica reflexiva, investigadora y transformadora, en oposicion a la
practica guiada por concepciones y creencias producto de la tradicion cultural que
permanecen implicitas. Dentro de esta cultura debe emerger un profesorado
autébnomo, que piensa la educacion a traves de la reflexion sobre lo que hace en las
aulas de clase; que toma decisiones con base en su interpretacion de la realidad y crea
situaciones nuevas a partir de los problemas de la préactica cotidiana con la finalidad
de mejorarla o transformarla.

Por su parte, Carr y Kemmis (1988:54), utilizan el término de liberacion en
lugar de reflexion. Para estos autores la practica docente esta orientada por “el uso
responsable de su discernimiento profesional”, esto ultimo lleva al docente a actuar
con prudencia y justicia. Atiende asi a los intereses de sus alumnos, juzga con
sensatez la conducta de sus estudiantes y la suya propia, interpreta la sociedad; todo
ello, con el fin de que sus alumnos entiendan la vida social misma. Pareciera pues,
que desde esta concepcidn se considera al docente como un ser excepcional, inmune a
los efectos del contexto social y econdmico donde se desenvuelve. O maés bien, se

puede ubicar en este enfoque una clara propension del docente a engafiarse.

Los aportes de los autores mencionados llevan a concluir que esta concepcidn
de docente reflexivo apunta a la mejora de la practica del docente, a hacerla mas
pertinente, toda vez que atiende a la singularidad y complejidad de las situaciones
educativas, pero no considera la dindmica del contexto donde ellas se desarrollan. No
se refieren en este enfoque a los obstaculos que surgen de las realidades sociales y al
papel del docente frente a ellas. Por ello, se considera que si bien podria ser un
avance respecto a la concepcion técnica, el intento de hacer mas oportuno el

desempefio del docente resulta timido e ingenuo.

El profesor como practico reflexivo es una idea que tiene sus origenes a
principios del siglo XX en las teorias de Dewey (citado en Latorre, 2003), quien
criticé la naturaleza del desarrollo educativo y enfatizd en la importancia de que el
profesorado reflexionara sobre su propia practica e integrara sus observaciones en las
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teorias que emergian de los procesos de ensefianza y aprendizaje; el profesor deberia
ser consumidor y generador de conocimientos.

Las propuestas de Dewey son retomadas por Schdn (1998), quien logra un
avance significativo en la comprension de las relaciones entre la préctica y el
conocimiento. Schdn plantea una epistemologia de la practica que surge a raiz de la
crisis de las profesiones, pues considera que el conocimiento producido por la
racionalidad técnica y adquirida en la educacién formal no permite responder de
manera rapida a los problemas practicos que se presentan a menudo, como la
complejidad, la incertidumbre, la inestabilidad y el conflicto de valores. Las
mencionadas son situaciones divergentes en contextos singulares, que en este caso
enfrentaria el profesor en su préactica cotidiana; por lo tanto, el autor sugiere un
cambio de estructura en el conocimiento del profesor que lo lleve a tomar decisiones
desde o en la accion para,a posteriori, reflexionar sobre ellas y alcanzar un
conocimiento practico.

Este tipo de conocimiento en la practica pedagdgica significa, desde el analisis
de Pozo (2006: 84) sobre la propuesta de Schon, que: El docente puede reflexionar en
medio de la accion sin necesidad de interrumpirla. Una sorpresa en la dinamica del
aula, una variacion inesperada en la aplicacion de una rutina, suscitaria un proceso de
reflexion dentro de una accidn-presente que el autor considera que resulta en alguna
medida consciente, aunque no se produzca necesariamente por medio de palabras.
Tenemos en cuenta el conocimiento inesperado y el conocimiento en la accion.
Nuestro pensamiento se vuelve, pues, sobre el fenémeno vy, a la vez, sobre si mismo.
Lo que distingue la reflexion en la accion de otros tipos de reflexion es su inmediata
relevancia para la accion, tanto para la presente como quizas otras que consideremos
similares. Un buen profesor mostraria una alta capacidad para integrar la reflexion en
la accion en una tranquila ejecucion de su tarea.

Por consiguiente, el no contemplar el desempefio del docente en el &mbito del
colectivo de educadores y de la comunidad, hace que el esfuerzo que haga éste por

mejorar su practica, quede en solitario. Lo que pudiera hacer que no tenga el
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educador mayor incidencia en el proceso formativo del estudiante, ni en los cambios

que han de realizarse en las instituciones educativas.

Por su parte, Habermas (1982) propone que la investigacion por parte del
profesorado reflexivo debe generar una cultura profesional ante ciertas imposiciones
institucionales; es decir, el profesorado tiene la capacidad de generar teoremas
criticos con qué identificar, comprender, explicar y denunciar las dificultades de la
practica. Aqui se advierte el caracter emancipatorio propio de sus planteamientos.

La de reflexidn sobre la practica y la adopcion de una posicion critica frente a
la misma, son dos formas de avanzar hacia la toma de conciencia de los problemas,
pues el cambio educativo es posible cuando el profesor cuestiona de manera
propositiva su préctica pedagdgica a través de la investigacion. Al respecto, Latorre
(2003:06) advierte: "... la transformacion académica de todo centro educativo pasa
necesariamente por una docencia renovada y por un docente innovador, formado en
una doble perspectiva: la disciplinaria y la pedagogica-didactica..."”

Por otro lado, Elliot (1993), méas alla de ver la practica como espacio de
aplicacion de la teoria, debe entenderse que la reflexion sobre la practica revela la
teoria inherente a la misma y, a la vez, permite teorizar sobre ella. Esta idea supone
un cambio crucial: el profesorado puede investigar sus propuestas educativas y
construir valiosas teorias sobre su préactica.

Todo esto nos remite, inevitablemente, a planteamientos esenciales de la
pedagogia critica, que tiene su fundamento en la pedagogia radical desarrollada en
Inglaterra y Estados Unidos en los afios setenta y que toma gran fuerza en los ochenta
y noventa del siglo XX. Entre esos planteamientos esta el del profesor como un
intelectual transformativo que debe "conseguir que lo pedagdgico sea mas politico y
lo politico mas pedagdgico™ (Giroux, 1990:177), optando por discursos y acciones
pedagdgicas de naturaleza liberadora y problematizadora en los que se reconozca a
los estudiantes como sujetos criticos. Este intelectual transformativo, que cuestiona su
propia practica y las practicas dominantes en la dinamica curricular y la vida

cotidiana de las aulas es, sin lugar a dudas, un profesor reflexivo que indaga, que
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construye su conocimiento a partir de ello y promueve el andlisis del contexto en el
que se sitla la accion educativa, lo que, guardadas las proporciones, es asunto
medular en las discusiones sobre la educacion de hoy desde otras posturas.

En efecto, el debate educativo no se centra en estos dias Unicamente en los
contenidos por transmitir, en su seleccion y organizacion, sino en la forma en que se
puede propiciar una ensefianza orientada a descubrir, innovar y pensar para construir
conocimiento y formar, teniendo en cuenta un nuevo componente: los dilemas

propios del contexto.

La Etica

En la vida cotidiana suele hablarse indistintamente de moral y de ética,
refiriendose con estas expresiones a todo un mundo de valores, actitudes, principios y
normas. Moral y ética, Yegres (2007) “Ambas expresiones se refieren, a fin de
cuentas, aun tipo de saber que nos orienta para forjarnos un buen caracter, que nos
permita enfrentar la vida con altura humana. Porque se puede ser un auténtico experto
en diferentes campos y, sin embargo, resultar poco aceptable como persona”. (p.41)

La ética se ocupa de estudiar la dimension humana que configura la moral
sobre la base de lo que es bueno y lo que es malo; estos dos conceptos, a menudo, son
empleados indistintamente; sin embargo, es necesario establecer una delimitacién
clara entre ellos.

Heller(1987) sefiala que en la moral se establece una relacion entre el
comportamiento particular y la decision particular que supone, por un lado; y
las exigencias genérico sociales por el otro. Lo que hace a la moral es una
actitud practica: se trata en cada accion, en cada decision, del “acomodamiento”
de las necesidades, los deseos y las aspiraciones del individuo, en relacion con
las exigencias sociales establecidas. “Acomodamiento” que puede ser también
“conflicto moral”.(p.132)

Desde la moral se avanza hacia la ética: la ética como reflexion critica sobre la
moral. Es en este mismo sentido que sostiene Guisan (1995) sefialando que es el
camino que hace a diferentes formas del pensamiento ético: la ética normativa, la
ética critica o meta ética y la ética aplicada. La primera como reflexion sobre las

normas morales, como justificacion de las mismas y como indagacién del
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fundamento ultimo de las normas morales; la segunda que avanza como moralidad
critica, como pregunta por los sistemas normativos existentes, como averiguacion
critica de las morales propuestas, contrapuestas; y la ética aplicada que tiene que ver
con definicion de los “ideales éticos” y su explicitacion en virtudes y valores
referidos a todos los &mbitos de la vida humana y de las relaciones sociales.

Asimismo, Yegres, (2007:311) senala “Hemos insistido en que la ética se ocupa
de reflexionar sobre la moral. Su funcion es la de definir y precisar las caracteristicas
fundamentales del comportamiento moral de las personas; es decir, explicar las
razones de esa conducta, y la aplicacién de los principios morales a las diversas
actividades que realizamos en el ambito social”.

La ética, aplicada a la vida profesional de las personas conlleva el propdsito
de que éstas presten los mejores servicios a la sociedad. Este papel es mucho mas
apreciado entre los educadores. Wanjiru: (1999) Citado por Yegres, (ob.cit.) “Si el
educador ha de transmitir, 0 mejor educar, educar en los valores morales, lo primero
que necesita él mismo es estar bien orientado en la ética de su propia actividad
profesional”. (p.09) Quien ejerce la profesion de educador debe saberse
completamente libre, sélo comprometido con un sentimiento de responsabilidad
mayor que el de los otros profesionales.

Pero mas alla esta también la perspectiva gozosa que vale la pena construir aqui
como modo de relacion con el otro en el amor; se trata del amor que es amistad, que
es enamoramiento, que es deseo y pasion. Savater, (1982) “El amor nunca suele, es
siempre insélito. Por eso conserva sin cesar vivo su rasgo fundamental, en el que
nunca se insistird bastante: el entusiasmo donde se juntan alborozo, arrebato y
asombro. No pone condiciones a la existencia del otro, no la subordina a ningun valor
0 proyecto, no da razones tampoco para su exaltada aprobacion; desconoce la tibieza,
la indiferencia, la simple tolerancia: el otro me entusiasma, me subyuga” El otro en el
amor es cualquiera pero siempre singular: amar es descubrir la singularidad. La
comunicacion como modo de ser con el otro. Se trata de la relacién ética que se
propone instaurar “una comunidad de comunicacion” Es la posibilidad de “estar en la

comunidad” (con el otro, con los otros) y “de—acuerdo.”(p.120)
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Desde luego, Maturana (2006:163) recalca que todo acto humano tiene lugar
en el lenguaje trae a la mano el mundo que se crea con otros en el acto de
convivencia que da origen a lo humano; por esto todo acto humano tiene sentido
ético. Este amarre de lo humano a lo humano es, en Gltimo término, el fundamento de
toda ética como reflexion sobre la legitimidad de la presencia del otro.

En ese espacio de convivencia o amor entre los hombres se manifiesta lo ético,
gue no es mas que la preocupacion de las consecuencias que tienen las acciones de
uno en relacion con los otros. La ética cobra sentido en las actuaciones que le dan

legitimidad al otro como ser que convive en el espacio social.
La Etica desde la vision de Maturana

Maturana (1994) fundamenta su teoria partiendo de la constitucion biologica
de los seres vivos y por ende del ser humano, desde alli fundamenta su propuesta
sobre los fendmenos sociales, los cuales se manifiestan en las interacciones humanas,
y se expresan a través del lenguaje. Para Maturana el mundo lo construimos en
convivencia con los otros, es decir se configura en lo social, en la relacion de
convivencia (amor) que se da entre los hombres. Somos seres humanos constituidos
por emociones, por tanto somos seres amorosos.El amor segin Maturana, es la
emocion que nos relaciona con el otro en el convivir y le da sentido a los actos
humanos que mueven la historia de la humanidad, es el amor lo que le da sentido a

nuestra existencia como seres humanos.

Maturana (Ob.cit) La ética se constituye en la preocupacion por las
consecuencias que tienen las acciones de uno sobre otro, y adquiere su forma
desde la legitimidad del otro como un ser con el cual uno configura un mundo
social. La emocion que funda lo social es el amor, por esto lo social es un
espacio de convivencia que se da desde las acciones que constituyen al otro
como un legitimo otro en coexistencia con uno. Por esto también, lo social es
un espacio ético y las preocupaciones éticas jamas van mas alla del espacio
social donde surgen. (p. 224)

Es en esa interrelacion de las acciones de amor con el otro lo que determina la

ética, por tanto no son normativas porque serian impuestas sino que se viven en las
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acciones de amor con el otro reafirmandonos como humanos. Si la norma subyuga o
se impone no hay acciones de amor ni de respeto, por consiguiente, no es ético
porque estamos deslegitimizando o negando al otro. Ser ético en el pensamiento
Maturana, es ser autentico, originales en nuestro actuar con los otros, es un
planteamiento desde lo humano en interrelacion constante con los otros, que expresan

en sus acciones un mundo cultural intersubjetivo.

Asi pues, toda practica social es por ende una practica educativa por lo que se
expresa en la convivencia de actores (docente-alumnos) en los espacios escolares, por
lo que se debe tener presente siempre las consecuencias de las acciones que alli se
realizan. Puesto que esa red compleja e intersubjetiva de las acciones de los actores

educativos debe ser consensuada, surgida de los patrones interculturales de la escuela.

La ética no tiene fundamento racional sino emocional. De ahi que la
argumentacion racional no sirva, y es precisamente por eso que hay que crear
sistemas legales que definen las relaciones entre sistemas humanos distintos desde la
configuracion de un pensar social capaz de abarcar a todos los seres humanos. La
Carta de los Derechos Humanos es supuestamente capaz de abarcar a todas las
naciones en un sistema legal comun que imita, por declaracion, relaciones sociales
que surgen espontaneamente en la convivencia fundada en el amor. Ha sido necesario
hacer esto, porque en cada nacién la preocupacién ética no va mas alld de sus
fronteras. De ahi que hablar de la humanidad y esperar que se dé espontaneamente un
ambito social de lo humano no resulta, porque no es facil extender sin reflexion la
aceptacion del otro mas alla de las fronteras culturales. Es debido al caracter social de
las preocupaciones éticas, dependiente del amor y no de la razon, que una
determinada comunidad politica pueda hacer apreciaciones éticas que no son validas
para otra. El espacio social que define una ideologia politica no es igual al de otra,

porque cada ideologia politica define un tipo de humanidad.

Maturana(ob.cit.) afirma que “La invitacion ética no es racional sino

emocional. Es desde el amor que el otro tiene presencia. No digo como el Papa, "el
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amor es mas fuerte”, digo que la biologia es méas fuerte. EI amor no es una cosa
especial; es cotidiano y ustedes notardn que en todas las situaciones de crisis
humanas, de crisis en las comunidades, de terremotos, de incendios, de situaciones
extremas, las personas se encuentran en un nivel basico humano donde la solidaridad
estd presente y ni siquiera hay que recomendarla, surge sola ¢Por qué? Porque el
amor nos pertenece como caracteristica biologica que funda lo humano”. (p.278 )

La preocupacién ética se constituye en la preocupacién por el otro, se da en el
espacio emocional y tiene que ver con su aceptacion, cualquiera que sea el dominio
en el que ésta se dé. Por esto la preocupacion ética nunca va mas alla del dominio de
aceptacion del otro en que se da. Al mismo tiempo, segin aceptemos o no al otro
como un legitimo otro en la convivencia, somos 0 no responsables frente a nuestras
interacciones con €l o ella, y nos importardn 0 no nos importaran las consecuencias
gue nuestras acciones tengan sobre él o ella. La ética, como el dominio de nuestra
preocupacién por las consecuencias que nuestras acciones tienen en la vida de otros
seres humanos, pertenece al dominio de aceptacién del otro como un legitimo otro en
la convivencia; es decir, al dominio del amor. Es por esto que las preocupaciones
éticas nunca van mas alla del dominio social en que surgen y tienen distintas formas
en diferentes culturas; también, que los argumentos racionales sobre ética solo

convencen a los convencidos.
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CAPITULO Il

RECORRIDO METODOLOGICO

En este apartado se encuentra todo lo referente a la metodologia que orient6 el
recorrido de la investigacion, el paradigma que lo sustenta, el método, los
informantes, los procedimientos y las técnicas utilizadas para recoger, analizar e

interpretar la informacion.
Enfoque metodoldgico

La investigacion se enmarcé dentro del paradigma cualitativo, entendida por
Denzin y Lincoln (1994) (citado por Rodriguez y otros, 1996) como “multimetddica
en el enfoque, implica un enfoque interpretativo, naturalista hacia su objeto de
estudio”. (p.32). Esto significa, segun Rodriguez (ob.cit.), que los investigadores
cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando
sacar sentido de, o interpretar, los fendbmenos de acuerdo con los significados que

tienen para las personas implicadas.

En efecto, la metodologia cualitativa se refiere a la investigacion que produce
datos descriptivos. Es inductiva, porque los investigadores comienzan sus estudios
con interrogantes vagamente formuladas y con un disefio de investigacion flexible. Es
holistica, puesto que los escenarios y los grupos no son reducidos a variables, sino
considerados como un todo. Es naturalista, porque intentan reducir su impacto al mi-
nimo o por lo menos, entender y considerar los efectos que ellos mismos causan
sobre las personas que son objeto de su estudio. Ademas, comprenden a las personas
dentro del marco de referencia de ellas mismas, son humanistas, y apartan sus propias
creencias de la investigacion porque todas las perspectivas, escenarios y personas son
consideradas valiosas, dan énfasis a la validez de su investigacién, considerandola

como un arte.

Por su lado, Martinez, (1999) define la metodologia cualitativa como “el

estudio de un todo integrado que forma o constituye una unidad de analisis y que algo
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sea lo que es (...) aunque también se podria estudiar una cualidad especifica, siempre
gue se tengan en cuenta los nexos y relaciones que tiene con el todo, los cuales

contribuyen a darle su significacion propia”.(p.173)

La investigacion cualitativa es hermenéutica, dialdgica, dialéctica. Los
métodos y técnicas permiten reconstruir significados a partir de los actores. Puede
tratar de describir y comprender. Desde este paradigma, el conocimiento no es una
copia ni un reflejo de una realidad externa, sino una construccién de la experiencia
individual y social sobre cual los actores actlan y aportan sus ideas y valores,
interpretandolas y construyéndolas sobre la base de la interaccidn social que realizan

en la practica pedagdgica.

Se aspira desde este enfoque la unién entre la teoria y la practica, usando la
primera como fundamentacion y guia de la segunda, con una interaccion mutua. Los
sujetos mantienen un didlogo bidireccional continuo y plural, reflexionando
individual y colectivamente en busca de su propia identidad. Freire (1980) asi se
entiende que “todos juntos colaboran en el descubrimiento de las verdades y su
realidad reflexionan sobre ellas y acttan sobre las mismas (...) la realidad no esta en

el mundo, sino con el mundo”. (p. 7-8)

La pedagogia puede afianzarse, en su concepcion como investigacion, en el
estudio etnografico para lograr el acercamiento escuela-comunidad. Este propdsito
rehabilita la préactica social del docente, el papel de la escuela en los procesos
comunitarios, y la posibilidad de propuestas emancipatorias desde el universo de una

investigacion identificada con lo cotidiano de lo escolar.

El Método Etnografico.

Es el de mayor preferencia para entrar a conocer un grupo étnico, racial, de
ghetto o institucional (tribu, raza, nacion, regién, carcel, hospital, empresa, escuela, y
hasta un grado escolar, etc.) que forman un todo muy sui génerisy donde los

conceptos de las realidades que se estudian adquieren significados especiales: las
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reglas, normas, valores, modos de vida y sanciones son muy propias del grupo como
tal. Por esto, esos grupos piden ser vistos y estudiados holisticamente, ya que cada
cosa se relaciona con todas las demas y adquiere su significado por esa relacion. De

ahi que la explicacion exige también esa vision global.

Las investigaciones etnogréaficas segun Goetz y Le Compte (1988) son una de
las alternativas que recogen esta nueva filosofia interpretativa y reconstructivista de la
realidad. Con estos disefios, los etndgrafos intentan describir y reconstruir de forma
sistematica y lo mas detalladamente posible las “caracteristicas de las variables y
fendmenos, con el fin de generar y perfeccionar categorias conceptuales, descubrir y
validar asociaciones entre fendmenos o comparar los constructos y postulados

generados a partir de fendmenos observados en escenarios distintos.” (p.13)

El objeto de la etnografia educativa se centra en descubrir lo que alli acontece
cotidianamente a base de aportar datos significativos, de la forma mas descriptiva
posible, para luego interpretarlos y poder comprender e intervenir mas
adecuadamente en ese nicho ecoldgico que son las aulas.Se sefiala, que la cultura
debe poseer una vision integral que va mas alla de la suma de las partes, es decir, de
lo material y lo inmaterial. Esto obliga a los investigadores a poner sus descripciones
en el contexto de propositos mas amplios. La etnografia es un método que encamina
la recopilacién mas completa y justa posible de las informaciones necesarias, para
rehacer y conocer los fendmenos sociales propios de grupos muy especificos.

Es por ello, que en la presente investigacion etnogréafica se realiz6 un estudio
exhaustivo de los eventos que ocurren en la vida de un grupo de estudiantes con sus
docentes y la comunidad, el cual permitié reconstruir su cultura y los fendmenos
sociales, sus interpretaciones y significados. Mediante una descripcion detallada de
los &mbitos de la vida social de la escuela, el enfoque etnografico se constituye en un
proceso investigativo para comprender los fendmenos que ocurren en dicho contexto,
a partir de distintas perspectivas las cuales incluyen a directivos, docentes, alumnos,
padres. Esta idea despliega las posibilidades de un curriculum inclusivo que no se
queda en lo disciplinar, sino que lo construye en el contexto de lo complejo-vivido.
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De modo que, este estudio etnografico constituyd un tipo de investigacion que
puede orientar sus propositos al estudio en los espacios culturales. En el aula y en la
comunidad, no se intenta darle caracter objetivo a las potencialidades de la
subjetividad, el esfuerzo es hacer emerger, a traves de la investigacion etnografica, la
relacion ciencia-vida y la problemética alrededor del ser social, el encuentro con su

interioridad, y su participacion en los procesos sociales.
Técnicas e Instrumentos

Como complemento, el estudio etnografico necesitdé de variadas estrategias,
pero las mas utilizadas, por cuanto permitieron mayor interaccién fueron la
observacion participante y no participante, la entrevista y conversaciones informales.
La primera compromete al investigador con la tematica estudiada, éste no es un
simple observador, no esta distanciado del desarrollo de los procesos. Para Martinez
(1994): “... vive lo mas que puede con las personas o grupos que desea investigar,
compartiendo sus usos, costumbres, estilo y modalidades de vida (...) va tomando
notas de campo pormenorizadas en el lugar de los hechos o tan pronto como le sea
posible”. (p.63)

La observacion participante tiene la ventaja que puede introducir al alumno-
investigador en la complejidad fenomenoldgica del mundo, lo que le permite
convertirse en testigo de la manera como se realizan las conexiones con lo vivido. Por
tanto, no esta sujeto a categorias o respuestas prescritas o prefijadas. Por el contrario,
esta libre para indagar los conceptos o categorias que tengan sentido y significado v,

cuya resignificacion puede darse a través del debate en el aula.

Lo que se buscd a través de la utilizacion de esta técnica, siendo una
aproximacion a la realidad social intentando observarla de modo directo, entero y en
su complejidad, sin artificios ni simplificaciones y en el momento en que acontecen
los fendmenos de estudio. De alli que por un lado se requiera de un esfuerzode
permanente atencién, del estudio y del conocimiento detallado dela realidad. Por otra

parte, es necesario anotar lo observado de manerainmediata, tan pronto como sea
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posible, y en el lugar de los hechos paraobtener una interpretacién adecuada.Se
utiliz6 mucho en este tipo de investigacién la grabacion dedidlogos y conversaciones
relevantes de acuerdo con la importancia dela situacion. El alumno-investigador, debe
hacer sus comentarios de unavez para que no pierda detalles sobre el encuentro, lo
conversado, lasimpresiones generales y de esta manera reconstruir el conocimiento
y,compartirlo con las diversas posiciones de los participantes en el aula. Alli, se
podran utilizar categorias de analisis para plantear aproximaciones tedricas basadas

en las manifestaciones de las problematicas en estudio.

En el caso de la entrevista, debe considerarse la relacion cercana con el
informante, esto permite destacar y precisar aspectos humanos, para Martinez (1994),
la entrevista: ..., en la investigacion etnografica,es un instrumento técnico que tiene
gran sintonia epistemoldgica coneste enfoque (cualitativista) y también con su teoria
metodoldgica”. Esta sintonia epistemoldgica y metodoldgica, dio sentido a la
posibilidad de derivar conocimientos en las interrelaciones de los dialogos. Esta
consideracién, da preeminencia a la intersubjetividad, al cruce de puntos de vista y
enfoques sobre una situacion determinada, que puede nutrirse y nutrir las visiones
transdisciplinarias. La conversacion o el dialogo, suministré elementos importantes
que van a producir mayor conocimiento tanto del contexto como de los protagonistas

de lo investigado.

La entrevista, como encuentro de interaccion verbal, se apropia del dialogo
como método de conocimiento de los seres humanos. Permite definir problemas,
reconocer logros, aclarar términos, recordar hechos significativos y potenciar posibles
explicaciones. Las conversaciones informales, es un tipo de entrevista no
estructurada. Se fundamenta en el encuentro y en la escucha. El encuentro es una
forma de relacidn social que tiene dos posibilidades: o se trata de un tropiezo(no en el
sentido de trompicar, sino de tropezarnos, por azar, con alguien) o de una
busqueda(encontramos a quien buscamos o citamos). En el primer caso, la
conversacion es aleatoria, tanto en lo que se refiere al interlocutor como a los temas

(van surgiendo). En el segundo caso, ya no es tan azarosa la cosa (provocamos el
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encuentro e incluso el tema a tratar), aunque tampoco es una entrevista estrictamente
hablando.

La conversacion informal complementd informaciones y observaciones, y
suponen, sobre todo, una forma de integracion en la comunidad, ampliando los
contactos (no todos podemos entrar en las casas a llevar una bombona de gas o a ver
la salud de una cabra), constituyéndose asi, de rebote, en un indicador de nuestra

integracion (aceptacion) en el caserio o barrio.
Proceso de investigacion:

Segln Hurtado y Otros (1999:110) es flexible, como suele suceder en la
investigacion cualitativa, y se inicia sin el establecimiento de hipotesis previas, con lo
que se busca evitar los prejuicios. Goetz y Le Compte (1994) (citado por Hurtado y

otros) (ob.cit.)resumen el proceso de investigacion en cuatro fases:

1. Se plantean las cuestiones relativas a la investigacion y marcos teoricos
preliminares y se selecciona un grupo para el estudio.

2. Se enfrentan los problemas del acceso al grupo o comunidad, la eleccién de
los informantes claves, el comienzo de las entrevistas y las técnicas de
recoleccion y registro de la informacion.

3. Se realiza la recogida de la Informacion.

4. Se analiza e interpreta la informacidn obtenida.

Martinez, M. (1989) sefiala los siguientes elementos bésicos:

* Un enfoque inicial exploratorio y de apertura mental ante el problema a
investigar.

» Una participacion intensa del investigador en el medio social a estudiar.

« Uso de técnicas mdltiples e intensivas de investigacion con énfasis en la

observacion participante y en la entrevista con informadores representativos.
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* Un esfuerzo explicito para comprender los eventos con el significado que
tienen para quienes estan en ese medio social.

« Un marco interpretativo que destaca la importancia del conjunto de
variables en su contexto natural.

» Resultados escritos (etnografia) en los que se interpretan los eventos de

acuerdo a los criterios sefialados.

Seleccion de informantes

La investigacion cualitativa, se plantea, por un lado, que observadores
competentes y cualificados pueden informar con objetividad, claridad y precisién
acerca de sus propias observaciones del mundo social, asi como de las experiencias
de los demas. Por otro, los investigadores se aproximan a un sujeto real, un individuo
real, que estd presente en el mundo y que puede, en cierta medida, ofrecernos
informacion sobre sus propias experiencias, opiniones, valores...etc. Por medio de un
conjunto de técnicas o métodos como las entrevistas, las historias de vida, el estudio
de caso o el analisis documental, el investigador puede fundir sus observaciones con

las observaciones aportadas por los otros.

Los informantes considerados en la investigacion cualitativa se eligieron
porque cumplen ciertos requisitos que, en el mismo contexto educativo o en la misma
poblacion, no cumplen otros miembros del grupo o comunidad. Lo que se cuestiona,
por tanto, es la idea misma de poblacidn, del grupo indiferenciado de personas como
unas caracteristicas definitorias comunes. La seleccion de informantes puede
definirse, por tanto, como una tarea continuada en la que se ponen en juego diferentes
estrategias conducentes a determinar cuales son las personas o grupos que, en cada
momento del trabajo de aula, pueden aportar la informacién mas relevante a los

propdsitos de la investigacion.

Para la realizacion de esta investigacion se convivio con tres (03) docentes y

su grupo de alumnos como sujetos o actoresque se dedican a la practica pedagogica
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propias del lugar y laboran en el Subsistema de educacion primaria, conjuntamente

con la investigadora.
Las técnicas de recoleccién de la informacion

En funcion de la naturaleza de la investigacion se seleccionaron diversas
técnicas complementarias y convergentes para la recoleccion de la informacion, entre
ellas, la observacion participante y no participante, y conversaciones informales a los
informantes claves. La observacion participante, es apropiada cuando se necesita
saber mas acerca de un hecho, fenbmeno o acontecimiento especial; intenta
profundizar en los hechos que ocurren en un lugar particular, mas que en un variado
ndmero de lugares. Aplicada al aula, la investigacion interpretativa tomé elementos
de lo social, donde se procur6 comprender los modos en los que docentes y
estudiantes, en sus acciones conjuntas, generan ambientes unos para otros. La
investigadora centro su atencion en los significados cuando observo el aula y registro

anotaciones acerca de la organizacion social y cultural de los hechos observados.

Las conversaciones informales, se desarrollaron en una situacion abierta,
donde hubo mayor flexibilidad y libertad. En tanto que, Rodriguez y otros (1996)
indica que “el entrevistador desea obtener informacion sobre determinado problemay
a partir de él, establece una lista de temas en relacion con los que se realiza la
entrevista pudiendo estar a la libre discrecion del entrevistador, quien podra sondear
razones y motivos, ayudar a establecer determinado factor, etc. Pero sin sujetarse a

una entrevista formalizada de antemano”. (p.168)

Para recoger y registrar informacion se tomo6 de diferentes sistemas de
observacion, tales como: Grabaciones, cuaderno de registro de notas de campo,
protocolo de entrevistas, documentos: como el P.E.I.C., proyectos de aula, planes de
clase, entre otros. En un principio ésta recogida de informacién fue amplia,
recopilando todo. Progresivamente se focaliz6 hacia una informacion mucho més
especifica. Se trata de un procedimiento a posteriori que se fue definiendo con el

propio desarrollo del estudio. Igualmente, este tipo de seleccidn se caracteriza porque
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se realiza un proceso de contrastacion continua, en el que los datos aportados por uno
o varios informantes se replican a partir de la informacion que proporcionan los

nuevos grupos o personas seleccionados.
Analisis e Interpretacién de datos cualitativos

Generalmente, el analisis de datos cualitativos comporta la segmentacion en
elementos singulares, especialmente cuando los datos son de tipo textual. En el
conjunto global de datos pueden diferenciarse segmentos o unidades que resultan
relevantes y significativos. Se tomaran en cuenta los siguientes criterios: Criterios
Tematicos: Es mas frecuente, y posiblemente mas interesante que el uso de criterios
fisicos como los anteriores, considerar unidades en funcion del tema abordado.
Considerando conversaciones, sucesos, actividades que ocurren en la situacion
estudiada es posible encontrar segmentos que hablan de un mismo tema. Criterios
conversacionales. Las declaraciones o turnos de palabra, cuando intervienen
diferentes sujetos en entrevistas o reuniones de grupos, constituiran otro punto de
referencia para segmentar un conjunto de datos textuales. Este criterio es
especialmente adecuado cuando estamos interesados en la informacion aportada por
cada sujeto en particular. Criterios Sociales: Cada segmento diferenciado en el texto
podria corresponderse con informacion relativa a sujetos que ocupan un mismo
estatus o rol social, como por ejemplo, para el caso de un centro educativo: Director,

docente, alumno y comunidad.

Guba y Lincoln (1981) citado en Rusque (2007)consideran “que el proceso de
analisis es sistematico y ordenado, aunque no rigido, obedeciendo a un plan,
considerandose intelectualmente artesanal™.(p.156). Para estos autores el sentido de
analisis de datos en la investigacion cualitativa consiste en reducir, categorizar,
clarificar, sintetizar y comparar la informacidn con el fin de obtener una vision lo mas

completa posible de la realidad objeto de estudio.

En la presente investigacion se presenta el Modelo de Miles y Huberman

(1984) en Rusque (2007:167) en donde se analiza los siguientes componentes: La
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reduccion de los datos, la organizacion y presentacion de datos, la interpretacion y

verificacion de conclusiones.
Reduccion de datos

Miles y Huberman (1981:23) citado en Rusque (2007)Definen esta primera
actividad del analisis de datos como “un proceso de seleccion, centralizacion,
simplificacion, abstraccion y transformacion del material ya recibido”. (p.158). La

reduccion de los datos puede hacerse en tres diferentes momentos de la investigacion:

- Antes de la recoleccion de datos: se trata de una reduccion anticipada.

- Durante la recoleccion de datos: se trata de una reduccién concomitante.

- Después de la recoleccidn de datos: se trata de una reduccién a posteriori y se
refiere a los procesos utilizados para tratar, presentar, interpretar y verificar

los datos. (momento utilizado en la investigacion).
La organizacion y presentacion de datos

Miles y Huberman (ob.cit.) sefialan que en la investigacion cualitativa el
modelo de organizacion de datos puede ser tan variado como el investigador pueda
necesitar para presentar y sistematizar la informacién. Puede utilizar planos, cuadros,
matrices, diagramas, etc; los datos que entren en ellos suelen ser frases sencillas,
sentencias, abreviaciones, simbolos, cédigos, entre otros que el investigador utiliza a
lo largo del proceso de la investigacion. La organizacion de los datos corresponde a

una fase determinada de andlisis, cuyas funciones son:

- Permitir al investigador presentar los datos en un espacio visual reducido
- Facilitar otros tipos de andlisis.
- Hacer posible la comparacion de diferentes conjuntos de datos.

- Asegurar que los datos sean incorporados al informe final. (p.162)

78



En el caso de la presente investigacion se utilizd matrices de anélisis
(Interaccidn- Entrevista). Realizaron nueve (09) matrices de interacciéon docente y

una matriz para las tres entrevistas realizadas a los docentes

Para objeto de la organizacion de la informacion se realizo en tres niveles, el
primer nivel donde se organiza la informacion surgida de las interacciones

pedagdgicas observadas (Ver anexo A) Y la entrevista a los docentes (Ver anexo B)

En un segundo nivel de organizacion de la informacion se presentan los datos
reducidos en subcategorias de analisis (Buenas practicas y malas practicas
pedagdgicas), de integracion donde se presentaron las categorias extraidas de acuerdo
a su naturaleza tematica, la subcategorias que nos llevaron a un nivel de definicién

mas amplio (Categoria) de acuerdo a lo expresado a la realidad. (Ver cuadro 1)
Interpretacion y verificacion de conclusiones

La interpretacion de los datos exige una reflexion sistemética y critica de todo
el proceso de investigacion, con el fin de contrastarlo, por un lado con la teoria y, por
el otro, con los resultados practicos. Una de las funciones mas importantes de esta
etapa es la “creacion de sentido”. Van der Maren, (1987) en Rusque (2007:164); es
decir, que al mismo tiempo que se desarrolla una funcion de reduccion de los datos, la
interpretacion requiere de un papel creador de sentido, dado que deben elaborarse
explicaciones y nuevas interrogantes; y con relacion a la verificacion de conclusiones,
considerando las diferencias dentro del conjunto de datos, se pueden utilizar

comparaciones, contrastes y casos extremos.

Luego de transcritas todas las entrevista; se procedié a realizar una
comparacion sistematica de los diferentes conjuntos de datos con elementos claves,
para develar las representaciones sociales de la ética docente en la practica

pedagdgica.

Se realizo bajo la metodologia del método comparativo de Miles y Huberman
(1984):167) tal como se apreciara en la presente investigacion ante un proceso de
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union y conexion de caracter interactivo analizando palabras, frases y oraciones en las
que distintas fases de reduccion, exposicion y conclusiones se hallan articuladas, para
asi identificar los incidentes y la respectiva codificacion, compararlo con otros
incidentes de otras observaciones y entrevistas cuyo resultado permitié la

identificacion de las categorias y sus propiedades.

De esta manera llegar a la conceptualizacion tedrica y reduccion de categorias;
de este método, que es de donde emergen las categorias o dimensiones, que permiten
generar 'y construir la teoria. Seguidamente presentamos los elementos
transformadores del deber ser de la accion docente encontradas en cada informante y

sus cadigos agrupados en la construccion de la teoria.

Es oportuno comentar que el caracter cualitativo de esta investigacion
representd un desafio, especificamente en este momento del analisis de los datos, el
cual exigio un proceso metodologico muy riguroso. Bajo tal premisa, se acudio a los
procedimientos que presenta el Modelo de Miles y Huberman (1984:167) en Rusque
(ob.cit.) en donde se analizan los siguientes componentes: La reduccién de los datos,
la organizacién y presentacion de datos, la interpretacién y verificacion de

conclusiones.

Vale comentar que para el analisis de los datos, en la investigacion cualitativa,
se puede proceder de diversas maneras utilizando diferentes estrategias. Tal como lo
han planteado autores como Guba y Lincoln (ob.cit), quienes sefialan que éste
consiste en reducir los datos a categorias, clarificarlos, sintetizarlos y luego comparar
la informacidn hasta alcanzar una vision lo mas completa de la realidad. A su vez,
consideran que en el andlisis cualitativo los datos, los mismos, se reciben de manera

no estructurada, pero que el investigador le da una estructura determinada.

En este sentido, el analisis de los resultados obtenidos en el proceso de
obtencion de la informacion. Para ello, se definieron las categorias principales para
posteriormente construir la categoria integradora y construir la teoria atendiendo a los

propésitos del estudio.
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Por consiguiente,, se hace necesario categorizar la informacion recopilada.
Para ello se tom6 como unidades generadoras las definidas en los propositos del
estudio y formuladas a través de las interrogantes de la entrevista. Para Rodriguez
(1996:208) “la categorizacion, hace posible clasificar conceptualmente las unidades
que son cubiertas por un mismo topico. Una categoria soporta un significado o tipo
de significados; pueden referirse a situaciones, contextos, actividades,
acontecimientos, relaciones entre personas, comportamientos, opiniones,
sentimientos, perspectivas sobre un problema, métodos, estrategias, procesos”. Es
decir, se didun proceso de “categorizaciéon”, del cual se pudo partir de un grupo de
categorias preestablecidas, utilizdndose con mucha cautela y como algo provisional
hasta que no se confirmen, y no se deje uno llevar por la tendencia (cosa muy facil y

natural) de rotular la nueva realidad con viejos nombres.
Sistematizacion y teorizacion

La tarea de analisis e interpretacion cualitativa de la informacion, y
principalmente la fase de reconstruccion tedrica es por su naturaleza, mas cercana a la
actividad intuitiva y creativa de un artista que a cualquier otro procedimiento de
rigurosidad metodoldgica. De esta manera, Martinez (2004) argumenta que las teorias
son principalmente “inventadas o construidas” mas que descubrir o destapar un hecho
escondido”, es una manera de ver los hechos, estableciendo una nueva red de

relaciones que proporcione una nueva forma de ver las cosas, una nueva perspectiva.

Por consiguiente, sobre el andlisis e interpretaciones que sobre las
Representaciones Sociales de la ética docente develada en la practica pedagogica, se
realiz6 un proceso de sistematizacion cognitiva basado mayormente en el
planteamiento de Rescher (1981) de donde se derivo una propuesta reconstructiva de
una ética pedagdgica del docente emancipador a partir de las Representaciones

Sociales subyacentes en la practica educativa.
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Transcripcion de la informacion

Escribir es siempre un ejercicio necesario, en esta fase se elabora el informe
final, el cual ser& presentado y socializado a la comunidad cientifica de interés. Es
interesante traer a colacion el planteamiento de Freire (1999) ... siempre rechacé: la
afirmacion o la pura insinuacién de que escribir bonito, con elegancia, no es cosa de
cientifico. Los cientificos escriben dificil, no bonito. Siempre me ha parecido que el
momento estético del lenguaje debe ser perseguido por todos nosotros, no importa si

somos cientificos rigurosos o no”. (p. 68)

Considerando este planteamiento se elabord el informe escrito de la
investigacién, tomando en cuenta por supuesto, una cierta ldgica formal de
presentacion. A tal efecto, se organizaron los datos teniendo el mayor cuidado en
presentar un hilo coherente del contenido del informe, siguiendo la normativa vigente
de la universidad UPEL- IPRUGR (2011).

La construccion del discurso se hizo en permanente didlogo reflexivo que
permitio establecer una argumentacion sobre la base de la informacion recogida, los
referentes tedricos abordados y los conocimientos acumulados de la investigadora y
su tutora. Se recogieron descripciones de los contextos estudiados, interpretaciones de

lo ocurrido y teorizaciones acerca de los mismos.

El estilo de redaccion utilizado es sencillo, con claridad y coherencia, de
manera de hacer comprensible su lectura a cualquiera de las comunidades cientificas

interesadas.
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CAPITULO IV
ESPACIO ESCOLAR Y COMUNITARIO

Para conocer el contexto escolar, en el recorrido de la investigacion se
consider0 necesario realizar una descripcion y explicacién detallada de los escenarios,
y de los participantes. Goetz, J. y Le Compte, M. (1988:14) sefialan que, tales datos
tratan de los contextos donde tienen lugar las diversas interacciones, y de las
actividades, valores, ideologias expectativas de todos los participantes (profesores,

alumnos e incluso del propio investigador) en esos escenario escolares.

Por su parte Carr (1990) afirma, que la investigacion educativa s6lo puede
tener lugar en el contexto mismo de la practica y son los profesores quienes, a partir
de la reflexion sobre ésta, pueden construir una ciencia de la educacion sobre la base
de la relaciéon accion-teoria-accion. En este sentido, el objeto de la investigacion
etnografica es observar para interpretar y, de esta manera explicar la vida de los
grupos, otra de las tareas del etnografo es registrar la mayor parte de los aspectos que
conforman el estudio (entre ellos el escenario y los participantes), abordar el
diagnostico del aula para cualquier investigador cualitativo en el campo educativo se
ha convertido en una actividad interesante y de una gran riqueza de datos que
normalmente pasan desapercibidos a los ojos de cualquier persona.

Para Martinez (1994:61) el estudio etnografico no puede restringirse a lo que
sucede en la institucién educativa o en el salon de clases, ya que la educacion formal
estd muy relacionada con el contexto econdémico, social, cultural e histérico de la
comunidad local, regional o nacional. Es necesario, por tanto, ubicar e interpretar
cada cosa en su contexto.En este sentido, la educacién es una relacién humana abierta
y dinamica, por lo tanto se debe replantear la educacion a partir de una comprension

que involucre a todas las personas con su contexto tanto interno como externo.

Los investigadores cualitativos se caracterizan por la importancia que le dan al

contexto de estudio, Taylor y Bogdan (1987) sefialan que desde una vision holistica el
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investigador cualitativo estudia a las personas en el contexto de su pasado y de las
situaciones en que se hallan.De tal manera que para iniciar la comprensién del estudio
de las Representaciones Sociales de la ética pedagdgica develada en la practica de la
educativa, se describe brevemente la evolucion de la escuela bolivariana pre-
vocacional “Agua Clara, para indagar en la historia y el presente desde su contexto y

asi mirar el futuro.
El escenario escolar

El Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC) (2012) plantea, la resefia
historica de la Escuela Pre-vocacional “Agua Clara”, ubicada en el Sector Agua clara
— Carmania, via Valera Mendoza del Valle de Momboy, perteneciente a la Parroquia
Mercedes Diaz del Municipio Valera Estado Trujillo, el sector es urbano marginal y
se encuentra dividida en sub sectores: Colinas de Carmania, Agua Clara parte alta 'y
baja, EI Quebraddn, Barrio Nuevo, Santa Maria y Jeromito; el nombre de la
Institucion se origina debido a la comunidad donde estan ubicadas sus instalaciones.
La escuela “Agua Clara” funcionaba hasta el 31 de Julio de 1976 como Concentracién
Escolar adscrita al N.E.R. N2 5 conformada por tres docentes de dependencia nacional

y 2 de dependencia estadal, con un espacio fisico de cuatro aulas.

El 13 de Marzo de 1976 se declara y se aprueba incorporarla como modelo
experimental piloto, para lo que posteriormente seria la escuela bésica, en un consejo
Docente presidido por el Prof. José Horacio Baptista en su categoria de Supervisor
rural; y es a partir de Octubre de 1976 cuando el Ministerio de Educacion gradda
dicha escuela con la modalidad de Escuela Pre-vocacional (E.P.V.) de dependencia
nacional, designando a la vez un Director y 3 especialistas para las areas de Campo y
Cria, Taller de Madera y Metales y Hogar. Desde ese momento se despliega un arduo
trabajo combinando Escuela — Comunidad para lograr la consecucion de las
instalaciones requeridas para desarrollar el programa pre-vocacional, logrando con

los entes gubernamentales la construccion de las aulas y talleres para el buen
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funcionamiento de dicho programa; siendo Pionero principal el Prof. Horacio

Baptista.

En el Afo 1976, es designado como Director titular por traslado horizontal el
Prof. Freddy José Chinchilla. Posteriormente en el afio 2001 fue reconstruido el
comedor y la cocina en las aulas utilizadas como taller pre-vocacional y el espacio
donde funcionaba el comedor, fue acondicionada con la colaboracion de los
profesores Napoledn Manzanilla, Francisco Azuaje, el Director Freddy Chinchilla y
algunos miembros de la Comunidad y convertido en lo que se conoce como Salén de

usos maultiples.

En esta misma época se comienza a solicitar la conversion a Escuela
Comunitaria, encontrando una gran resistencia negativa por parte del Prof. Idelgaldy
Fernandez, quien era Supervisor de Planta, responsable del Sector Escolar Rural,
pasando el 3 de Marzo de 2004 como Escuela Bolivariana Pre-vocacional “Agua

Clara”.

En el mes de abril de 2003 fue designado como subdirector titular el Licdo.
Franco Antonio Mendez por traslado horizontal y en sustitucion del Prof. Freddy
Chinchilla, el cual fue jubilado. El Licdo. Franco Méndez por disposicion de la Zona
Educativa se encargé de la direccion hasta el mes de septiembre del afio 2008;
aportando conocimientos y su practica educativa a la poblacién agua clarence y otras
comunidades una educacion integral como continuo humano, con la atencién y el
servicio del personal con vision transformadora a los nuevos cambios que se operan
en el pais, utilizando de manera eficiente y eficaz los recursos materiales existentes y

necesarios para la formacion integral de sus educandos.

El 03 de mayo de 2004 pasa a formar parte del Proyecto Nacional de Escuelas
Bolivarianas, asumiendo el papel de "Escuela Transformadorade la Sociedad™,
atendiendo una poblacion de 347 infantes y adolescentes de los niveles de educacion
Inicial y Basica hasta 6° grado en jornadas integral de trabajo de 8 a.m. a 4 p.m. Es

importante resaltar, que dentro de las Consideraciones generales de las politicas
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publicas educativas de las Lineas Orientadora para la Educacion del MPPE (2013:06)
plantea que la Educacion Venezolana es un proceso integral, politico, permanente y
socializador, generador de las relaciones entre escuela, familia y comunidad, en un
contexto historico intercultural, sustentado en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela; promoviendo el didlogo de saberes, el intercambio de
experiencias y una vision compleja de la realidad a partir del principio gnoseologico
de unidad geo historica, que permite a todas las involucrados en el proceso educativo,
el reconocimiento y la valoracion de otras alternativas de aprendizaje, tales como:

aprendizaje, experiencia, transformacional, por descubrimientos y por proyectos.

Actualmente, la gerencia de la Institucion esta a cargo de la MSc. Luz Marina
Garcia, quien fue designada como Sub-directora titular desde el mes de Octubre del
2008 por traslado horizontal, asumiendo como encargada la Direccion del plantel en
el mes de noviembre del mismo afio; y con el apoyo de un equipo de trabajadores
(docentes, especialistas, administrativos, ambientalistas, y comunidad en general)
tienen como objetivo garantizar la formacion integral de las nifias, nifios y
adolescentes senalado dentro de las “Lineas Estratégicas curriculares”(2013), que
tiene como finalidad formar nifios y nifias activos, reflexivos, criticos e
independientes, con elevado interés por la actividad cientifica, dialdgica, artistica,
deportiva, ambientalista y humanista, bajo el desarrollo curricular y la confrontacion
de su contexto con una conciencia que les permita aprender desde el entorno,
participando en forma protagonica y corresponsable en la escuela, la familia y la
comunidad. Su uso parte de concretar la nueva subjetividad en materia de
transformacion de las instituciones y de las personas, desde una ética apegada a los
valores del Preambulo de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999).

La unidad escolar cuenta con una infraestructura fisica dividida en tres alas.
En la ala de la parte derecha desde la entrada principal se encuentra el Subsistema de
Educacion inicial, donde funcionan dos (02) secciones con sus docentes y asistentes,

también se encuentra un parque recreacional para los nifios y nifias de ese nivel; en la
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otra ala de la parte izquierda funciona el subsistema de Educacion Bésica, alli estan
los grados 2°,(AyB) 3°(AyB),4°(AyB),5°Unico y 6°(AyB), en este pasillo se
encuentra tambien la Direccidn, Sub-direccion, Secretaria, Aula para la Diversidad
funcional ,Coordinacion del Colectivo de Formacién Docente, bafios de hembras y
varones, méas adelante esta la cancha deportiva, un patio recreacional con tres (03)
mesones y pizarras. Y en la ala central, parte derecha se encuentra un aula de
educacion inicial, un aula para orientacién, un aula semi acondicionada para el
funcionamiento del Centro Bolivariano de Informatica y telematica (CBIT), un aula
de teatro y mdsica, cocina pequefia, un vivero de plantas medicinales y areas verdes,
al otro lado funcionan las dos (02) aulas de 1°(A 'y B) al frente el comedor escolar, a
la izquierda esta el Centro de Recursos para el aprendizaje “Lucila Baptista”; y en la
parte trasera un aula con cubiculos para manualidades, danza, educacion fisica y
supervisor del personal obrero. El acceso a cada uno de las alas mencionadas se hace
por escaleras y camino de cemento bastante accidentado para el traslado de los nifios

al comedor y otros espacios escolares.

Con respecto, a la jornada integral de trabajo, se inicia desde las 8:00am con
las actividades civicas pedagdgicas, acompafiados de sus padres y/o representantes,
quienes se congregan en la cancha de la institucidn, donde se retinen con sus maestros
de aula y especialistas, formados por grados y secciones para trasladarse a sus
respectivas aulas con sus docentes. Seguidamente en forma ordenada de 1ero a 6to se
trasladan para el retiro de su desayuno en el comedor, luego se da inicio a las
actividades escolares planificadas de acuerdo al proyecto de aprendizaje
seleccionado, hasta la hora del almuerzo y su merienda, la cual es incluida en su
almuerzo; se da un espacio de media hora para el reposo o descanso dentro del aula
para luego continuar con la jornada escolar hasta las 4pm, y es cuando nuevamente se
trasladan al patio de salida para entonar el Himno Nacional de Venezuela y su

despedida.

Es importante sefialar , que la observacion se hizo en diferentes espacios y
horarios: en el aula de clases, en los patios, cancha, durante las clases, actividades
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especiales en la cancha del plantel, en el receso, las reuniones de padres de familia,

los Colectivos de Formacién e Investigacion e incluso en las horas libres.
El Escenario Comunitario

La mayoria de los estudiantes de la escuela residen en el sector Agua Clara,
integrados por la poblacion de los subsectores Colinas de Carmania, Agua Clara parte
alta y baja, El Quebradon, Barrio Nuevo, Santa Maria y Jeromito, los cuales se

encuentran ubicados cercanos a la escuela.

Es preciso sefialar, que para conocer la realidad del contexto de la Unidad
Educativa Pre-vocacional “Agua Clara”, se realizé un censo el 24-06-07 para conocer
los niveles de aprendizaje y de desarrollo que poseen los nifios y las nifias, las
caracteristicas de su familia referidas a su composicion, niveles de escolaridad,

condiciones materiales de vida, de convivencia, entre otros.

En el plano econdmico, es eminentemente agricola, con una poblacion de
bajos recursos ya que su medio de subsistencia es el trabajo en las labores de: trabajos
domeésticos, peones agricolas, jornaleros con pagos a destajos sin remuneracion fija,

manteniendo una inestabilidad econdmica en el ndcleo familiar.

La poblacion de Agua Clara econdmicamente activa se dedica al comercio,
construccion, servicio domestico y especialmente a la agricultura. Algunos habitantes
ejercen funciones de abogados, médicos, profesores, enfermeras, secretarias,
administradores, etc., ejerciendo las labores en la ciudad de Valera y Trujillo, siendo
un tanto indiferentes a los problemas que confrontan los demas habitantes del Sector

Agua Clara propiamente dicho.

El ingreso familiar es propio de cada habitante considerando su oficio o
profesion oscilando entre el sueldo minimo. Las fuentes de trabajo son escasas ya que
no existen industrias. Algunas personas residentes trabajan por su cuenta en el cultivo

de maiz, tomate, café, cambur, algunas variedades de hortalizas, entre otros.
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En lo Social y Politico, casi en su totalidad son casas tipo rural de bloques y
techos de zinc, también, las hay de barro y techo armado con carruzos y un pequefio
sector con casas tipo quinta. Esta zona posee un clima agradable y tierras muy
fértiles. La parte recreacional estd totalmente abandonada; no existen bibliotecas,
cines, teatros ni parques infantiles, sélo existe una cancha deportiva que no llena las
expectativas de la poblacién juvenil. En cuanto a la seguridad de la comunidad no

existen instalaciones policiales en la misma.

Existen grupos con parentela amplia, con matrimonio, sin matrimonio y
familias conyugales. La gran mayoria de estos grupos familiares carecen de
educacion completa universitaria, grupos familiares desintegrados Yy es quizas ésta

una de las razones por las que el rendimiento académico de los alumnos es bajo.

La poblacion inicialmente rural se ha venido transformando en rural-
marginal, ya que la misma ha sufrido la inmigracion por familiares de otros sectores,
en vista de sus necesidades habitacionales, los mismos se han ubicado en los

diferentes sectores que convergen en la comunidad de Agua Clara.

Los habitantes de Agua Clara no cuentan con el servicio de agua potable por
parte de Hidroandes, ellos se surten del preciado liquido de agua proveniente de un
manantial el cual es almacenado en un tanque que lleva por nombre la coneja y el
cual esta expuesto a cualquier contaminacion. El sector la Colina se surte de agua por
medio de un Sanjén. La mayoria de las casas tienen el servicio de luz eléctrica. El
servicio de aseo urbano se realiza dos veces por semana Yy los habitantes de la parte

alta la lanzan a un sanjon.

En cuanto a la salud, Entre los Servicios Asistenciales y de Prevencion que se
prestan en la Comunidad se encuentra el Ambulatorio Urbano I Agua Clara, el cual
cuenta con un estar de enfermeria, consultorio médico, sala de curas, sala de espera, 5
bafios, consultorio odontoldgico y 2 espacios para tratamiento parenteral.
Recientemente fue inaugurada, la unidad odontoldgica del ambulatorio de Agua

Clara, via Carmania, parroquia Mercedes Diaz, en un esfuerzo mancomunado entre la
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comunidad, Fundasalud y del Servicio de atencién, proteccién al nifio, nifia y
adolescente del Estado Trujillo(SAPNNAET), informé William Medina. La
cristalizacion de este esfuerzo se produce luego de concretar un proyecto colectivo
entre los dirigentes sociales del sector Agua Clara y distintos organismos regionales y
locales que entendiendo la necesidad y requerimientos inmediatos de la comunidad,
aligeraron los trabajos para que con la prontitud del caso contaran con este servicio
primario. Segun Medina, entre las personalidades mas comprometidas con este nuevo
proyecto social comunitario se encuentran Dimas Linares, Mireya Villegas, Lucia
Pirela, Luis Betancourt, dirigentes sociales y comunitarios de amplia y conocida
trayectoria, ademas del socidlogo Luis Delgado, coordinador de la Unidad de
Relacién del Entorno, adscrita al Sapnnaet y coordinador de la Red Comunitaria.

Por su parte, los dirigentes sociales manifestaron que continuaran en la lucha
para que en un futuro no muy lejano se convierta en un Centro de Diagndstico
Integral (CDI), mientras que las condiciones geograficas y demograficas asi lo
permitan.

En cuanto a los programas de prevencion tienen: Higiene Infantil, Higiene
Preescolar, higiene Escolar, Planificacion Familiar, Control prenatal, Control
Postnatal, Higiene del Adulto, Inmunizaciones, Pesquisa Oncoldgica.

En cuanto a las enfermedades mas frecuentes que se presentan en esta
comunidad estan: Sindrome viral, cefalea, diarreas, amibiasis, otitis, dolor abdominal,

pediculosis, escabiosis, parasitosis.

Entre los sectores donde se perciben riesgos que pueden afectar la Comunidad
estan: Sector Colinas de Carmania y Barrio Nuevo: No cuentan con red de cloacas
teniendo como consecuencia la proliferacion de moscas y de contaminacion
ambiental, igualmente no cuentan con agua potable, lo que trae como consecuencia la
parasitosis intestinal, diarreas y vomitos. Este sector no cuenta con el aseo urbano, lo
cual trae como consecuencia La contaminacion ambiental. En el sector el Cucharito
existe un taller de herreria, lo cual trae como consecuencia ruidos perturbadores y

aires contaminados.
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Asimismo, en lo Educacional la poblacion cuenta con Instituciones que le
brindan atencion educativa a toda la comunidad del Sector Agua Clara y subsectores
mencionados, entre las mismas estan la escuela Pre-vocacional Bolivariana Agua
Clara, alli funciona ademas en horario nocturno la mision Ribas y Sucre, también se
cuenta con la Unidad de Carmania (SAPNNAET) quien cuenta con servicios
reducidos donde se aprenden diversos oficios en la busqueda de insertar a los jovenes
con problemas de conducta a la vida productiva del estado y la nacion. Algunos
jévenes logran ingresar en el Centro de Formacion Socialista y mision Saber y trabajo

para capacitarse en algun oficio que les permita trabajar en un futuro.
El aula de clases

Al interior del aula la centracion en las posibilidades de ensefianza del
docente, estd sostenida por la idea de que el profesor posee las estrategias para
mantener el control y la disciplina. Los informantes enfatizan las relaciones
interpersonales entre docente-educandos como base fundamental para concretar la
practicaPara (Foucault, 1998)” la organizacion del espacio se convierte en un medio
de control interno para el ejercicio del poder y, tiene por finalidad, no sélo, ensefar

sino también disciplinar, y en su obra vigilar y castigar...” (p.123)

El aula escolar ha sido y sigue siendo el lugar fundamental de trabajo de todos
los centros educativos. Es un espacio repleto de mesas y sillas y de un buen repertorio
de actividades, y para establecer una adecuada comunicacion y mejorar l1os procesos
de ensefianza aprendizaje dentro del aula es importante que el docente, ademas de su
saber pedagdgico establezca una adecuada distribucién de los espacios al interior del
aula. En cuanto a las tres (03) aulas observadas se encuentran ubicadas en el ala

izquierda, pasillo izquierdo los grado 2do B y 6to “B”, pasillo derecho 4to. “A”.

Con relacion a la distribucion y organizacion de los pupitres en el aula, en el
2do. Grado “B” durante la observaciones realizadas siempre mantuvo su espacio
organizado en cinco columnas (Ver grafico 1), por otro lado, en el 5to grado “A”

mantenian la organizacion de las mesas y sillas en forma U vy tres filas en el medio de
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la U (Ver gréfico 2), mientras que el grupo de 6to “B” se organizaban en parejas
formando tres columnas, en algunas oportunidades y en ocasiones en forma grupal
(Ver grafico 3y 4).

Gréfico 1

Organizacion del espacio en el aula
(2do. “B”)
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Grafico 2
Organizacion del espacio en el aula
(Sto. “A”)
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Grafico 3
Organizacion del espacio en el aula
(6to. “A”)
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Cartel

Ventana hacia dreas verdes

Escritorio

Pizarra acrilica Pizarron

Para el desarrollo de estrategias grupales o trabajo en grupo, solo el grado 6to.

“A” se organizaba en pequefios subgrupos de 4 a 5 integrantes (Ver grafico 4)

Gréfico 4
Organizacion del espacio para el trabajo en grupo

Carte!

Ventana hacia areas verdes

Escritorio

Pizarrén

Pizarra acrilica

Evidentemente el aula cobra vida con la presencia de los maestros y alumnos.
En consecuencia, se asume el aula mas alla del espacio fisico, como el recinto social
escolar por excelencia donde se vive, se comparte y se participa en singulares e

innumerables acontecimientos escolares que conforman las vivencias en el aula.
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Basabe (2004:105) expresa que esta dimension social del aula estd
determinada por el tiempo de permanencia que deben comparecer los maestros y
estudiantes en el mismo, y mas aun, por ser éste el espacio donde ocurren los mas
importantes acontecimientos pedagogicos, tanto planificados como imprevisibles o
no planificados, convirtiéndose asi, en el recinto con singulares caracteristicas que

hace tan especial y enriquecedor su estudio.

A tal efecto, Jackson (1991) le establece a este contexto escolar seis
caracteristicas esenciales que encierra lo que él llama, la vida en el aula: a) la
multidimensionalidad, b) la simultaneidad, c) la inmediatez, d) la imprevisibilidad, e)
la publicidad y f) la historia, representando con ello la multiplicidad de procesos e

interacciones que en ella acontecen.

De acuerdo con este planteamiento se describen las acciones de los tres grupos
de participantes de la educacidn basica bolivariana, por lo que se cumple el horario de
8:00 a 4:00pm. El grupo de estudiantes de (2do), integradas por el maestro y 20 nifios
(13 varones y 17 hembras) en edades que oscilan entre 7 y 9 afios. Un segundo grupo
de (5to), integrado por la maestra y 23 nifios (14varones y 09 hembras) con edades
comprendidas entre 10 y 14afios y un tercer grupo de (6to) integrado por dos maestras
y 21 alumnos (11 varones y 10 hembras) con edades entre 11 y 15 afios. Ellos son los

protagonistas de las acciones que se describen a continuacion.

Varios fueron los acontecimientos y actividades observadas
(multidimensionalidad), entre ellas la diversidad de especialidades (mdsica, teatro,
manualidades, produccidn, danza, biblioteca, educacién fisica), que reciben los nifios,
y que cada especialista debe atender en un horario establecido, profesor que se lleva
al grupo de alumnos de 6to. a computacion a las instalaciones de la casa de abrigo
Servicio de atencion, proteccion al nifio, nifia y adolescente del Estado Trujillo
(SAPNNAET) fuera del plantel, interrupciones de clase con visitas de padres y
representantes, informaciones del Responsable del colectivo de formacion e

investigacion o algun directivo o docente de guardia, entre otros. Adicionalmente,
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hechos que ocurren dentro del aula como risas, desorden, indisciplina, por otro lado
acatamiento de normas, realizacién de actividades diversas, permiso para salir del

saldn a otras aulas, entre otros.

También, los sucesos que se realizan no se dan en secuencia, ni responden a
ningdn proceso inicial ni l6gico, sino por el contrario su razdn es la espontaneidad, en
ese sentido, dentro del aula no solo se viven multiples situaciones sino que estas
suceden a la vez (simultaneidad), asi ocurre que mientras unos permanecen sentados,
otros deambulan por el aula, escriben, conversan, se distraen con facilidad, Y todo
ocurre de manera natural, no esperada, ni planificada, s6lo suceden en el momento

que tienen que suceder (inmediatez y la imprevisibilidad).

Las vivencias de los grupos también son compartidas en publico, al entrar se
retnen en la cancha para su formacién y en presencia de representantes se realizan
actividades civicas, de efemérides, cantos de los himnos, oracion del dia y de resaltar
alguna actividad especial del dia o de la semana (publicidad) como cumplearios,
informaciones generales, entre otros; quedando registrado en la memoria colectiva de
las vivencias mas significativas, estableciendo asi una temporalidad y espacialidad de

acontecimientos que ocurren (historia).

En la misma forma, se pudo observar en los grupos grandes fortalezas como la
visualizaciondel rincon de lecturas como un elemento bésico en cada aula. En ellas se
encuentran textos segun el grado, revista tricolor, coleccion bicentenaria, diccionario,
ademas de contar con una Canaima por alumno con el fin de dar cumplimiento a las
escuadras de lectura en un tiempo determinado, ademés de la publicacion de las
normas de convivencias propuestas por el grupo y decididas en consenso, disposicion
de aprender, compafierismo, también se pudo conocer que existen algunos nudos
criticos, como la violencia, desobediencia, indisciplina, entre otros, puesto que gran
parte de la matricula proviene de la casa abrigo SAPNNAET por lo que se tiene
contacto directo a diario con los guias de los nifios y nifias, y de los adolescentes.
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Por otro lado, es necesario sefialar que el espacio entre cada alumno es
adecuada, en el caso del grupo de 2do grado el aula, es amplia acorde con la
matricula atendida lo que da lugar a mayor control de grupo; mientras que en los
otros dos grupos (5to. y 6to) el espacio es insuficiente por lo que se dificulta el
control del grupo y la aplicacion de otras actividades grupales, sin embargo, las
paredes dentro del aula también constituyen un medio de informacién, y por lo tanto,
un medio de aprendizaje y estimulo ya que son producciones del grupo de

estudiantes.

En cuanto al mobiliario en los tres grupos existen mesas y sillas para cada
nifios; los estantes para el maestro son espacios con pisos y algunos con llave, que
contienen generalmente materiales como engrapadoras, juegos, material
administrativo, paquetes de hojas, cartoncillo; ademas son utilizados algunos espacios
que se van montando de acuerdo a las producciones artisticas o de otra indole que
hicieron los nifios, sirven como un espacio en el que pueden colocar sus trabajos que

poco a poco van realizando en los diferentes actividades.
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CAPITULO V

FLUJO INTERACTIVO DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE LA
ETICA DOCENTE

La representacion como proceso psicosocial e individual explica la forma
como los individuos concretan su vision del mundo y en consecuencia la relacion que
mantiene con los objetos del entorno. Este proceso vincula al hombre con el marco
conceptual que posee, es decir, lo orienta, lo guia en su acontecer diario y le permite
asumir una posicion determinada ante las diversas circunstancias de la vida. Dentro
del ambito de la representacion existe un proceso que al involucrar al colectivo, se
denomina representacion social. De este modo Moscovici, (1979) lo asume como una
modalidad particular de conocimiento, que se transmite a través de la comunicacion
entre los individuos, mediante la cual los hombres hacen inteligible la realidad fisica

y social.

Ahora bien, hablar de la ética en la sociedad actual y el momento histérico en
el que nos encontramos debiera ser una necesidad, sino casi un imperativo
existencial, debido a la crisis a las que nos enfrentamos como comunidad y como
especie, a los desafios que tenemos frente a nosotros en cuanto que miembros de una
comunidad, de diferentes culturas y ciudadanos y ciudadanas responsables y
solidarios, asi como en nuestro papel de educadoras y educadores comprometidos con

el cambio social y la lucha contra las injusticias y desigualdades.

Maturana (1994) afirma que “la preocupacién ética, como preocupacién por
las consecuencias que nuestras acciones tienen sobre los demas, es un fenémeno que
tiene que ver con la aceptacion de la otra persona como legitima desde su propio ser”.
(p.224). La preocupacion ética surge en el momento en que a uno le importa lo que le
pasa al otro con las cosas que uno hace, o con las cosas que se esta haciendo en la
comunidad a la cual uno pertenece. Partiendo de la concepcion maturaniana se
entiende que toda practica social debe tener presente en todo momento las

consecuencias de su accion, tanto en el planteamiento que le da origen como en la
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necesaria reflexion continua que el proceso de concrecion de ese planteamiento debe

poseer como inherente al mismo.

En este sentido, la escuela como centro de interaccion social, y donde se
realiza la préctica pedagogica, la cual se distingue por ser una accidn consciente,
deliberada e intencionada; la practica pedagogica implementada en el aula es
responsabilidad del docente, que éste desarrolle las competencias para revisar su
ejercicio cotidiano y por tanto avance en la mejora del mismo, es un primer ejercicio

que lo acerca al desarrollo de un trabajo reflexivo.

Dentrode esta perspectiva, conocer como los actores educativos representan la
ética que comparten en los espacios escolares es el interés de la investigacion, en ese
sentido cabe preguntarse, Que elementos participan en el proceso representacional de
la ética pedagdgica? y ¢de qué manera interactian RS de la ética que se comparten en
los espacios escolares? En esta direccidn se interpretaron y analizaron las practicas
éticas que subyacen en las interacciones y percepciones de los maestros y alumnos en
la escuela pre vocacional "Agua Clara", a la luz de los estudios de Maturana (1994) y
Paulo Freire (1970).

Elementos que interactdan en el proceso representacional de la ética docente en
la practica pedagogica

De acuerdo a Moscovici (1979), las representaciones sociales se
conceptualizan como el conocimiento de sentido comun que se construye y actualiza
en el transcurso de las interacciones sociales y guian el comportamiento de las
acciones de los sujetos. Por tanto, al designar a estas como una forma de
conocimiento especifico que se adquiere en la vida cotidiana y que permite explicar
lo que es el mundo, se produce dentro de un centro de actividades que son las que dan
coherencia a ese conocimiento, de forma tal que organiza la realidad construyendo
una red de significaciones que le permiten al individuo comprender su entorno.

Por consiguiente, al momento de interpretar y analizar la informacion se

plantearon dos escenarios de trabajo, el primero donde se observan las interacciones
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de clases en la institucion en estudio (Ver anexo A), y un segundo escenario donde se
realizd una entrevista con los docentes observados (Ver anexo B)

Esta claro que, en la préctica pedagdgica resultan diversas interacciones
complejas entre intenciones, acciones, actores, objetos de conocimiento, mediaciones
y evaluacion en funcion del desarrollo humano. En sintesis, constituye un conjunto
de interacciones comunicativas que realizan los sujetos convocados a aprender sobre
el mundo de la vida, para comprenderlo y transformarlo, con la finalidad de dar
sentido a las acciones y avanzar juntos hacia la auto realizacion individual y
colectiva.

De acuerdo al planteamiento de Moscovici (1979), en toda interaccion social
estan presentes tres (3) grandes elementos, a saber: (a) la informacion, (b) el campo
representacional y (c) la actitud.

En lo que respecta a la informacion, estda conformada por el contenido o la
riqueza de datos que se proporciona en la interaccion escolar, representada no solo
por el curriculo escolar, sino también por la concurrencia de saberes y creencias de
los maestros y alumnos que participan en el contexto escolar.

Dentro de esta idea, el campo representacional viene dado por la manera como
se presente la informacion, es decir como se organice o se estructure hacia el interior
del grupo social. Esto depende de cémo el docente interactle, organice y relacione
los contenidos y las acciones que permita una mayor efectividad en la produccion de
imagenes mentales en el momento de decodificar la realidad en las actividades de
clase.

En cuanto al elemento actitudinal que Moscovici (1979) le imprime a las
representaciones sociales, estuvo representado por la disposicion favorable o
contradictorias de las conductas relacionales que emergieron de la préactica
pedagogica. De esta manera se manifestaron, por un lado practicas éticas marcadas
por rasgos de: imposicion, autoritarismo, descontextualizadas de la realidad,
memorizacion, irresponsabilidad,  desorden, indisciplina, antivalores vy
dependencia.Por otro lado, emergieron también practicas éticas, caracterizadas por

rasgos contrarios, tales como: solidaridad, reflexion, consenso, responsabilidad,
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respeto, amor, aprendizajes contextualizados, de autonomia, entre otros. Por
consiguiente, en las clases observadas se analizaron e interpretaron estas acciones en
dos estructuras o escenarios: unas que confluyeron como practicas bancarias y otras
como practicas liberadoras. (Ver cuadro 1)

El primer escenario estd representado por el conjunto de acciones
identificadas como préacticas tradicionales, donde la educacién es entendida como
mera transmision de conocimientos y valores, como lo apuntala Freire (1970): "En la
concepcion "bancaria" que estamos criticando, para la cual la educacion es el acto de
depositar, de transferir, de trasmitir valores y conocimientos, no se verifica, ni puede
verificarse esta superacién. Por el contrario, al reflejar la sociedad opresora, siendo
una dimension de la "cultura del silencio”, la "educacion bancaria” mantiene y
estimula la contradiccion.” (pag. 74)

Subraya que aun persisten esas practicas, en este tipo de educacion esta
ausente la comunicacion, ya que el saber es una donacion de los que estan en
posesion del conocimiento hacia los ignorantes, en un proceso unilateral. Entonces, el
educador, en vez de comunicarse con los alumnos, hace comunicados que éstos
simplemente memorizan. De ahi que la educacion bancaria no permita la accion, la
indagacion, la creacion y, en consecuencia, lleva a la domesticacion de los
educandos, a adaptarlos, a ajustarlos a la realidad sin permitir la posibilidad de
planteamientos transformadores; es una educacion que modifica la mentalidad de los
oprimidos pero no la situacion opresora.

El segundo escenario esta representado por el conjunto de acciones
identificadas como practicas liberadoras, donde la educacion es concebida como el
acto consciente y reflexivo de interaccion dialdgica, donde maestros y estudiantes
problematizan la realidad y la reconstruyen. En este sentido Freire plantea el dialogo
desmitificador y critico como préctica de una educacién para la libertad.

Freire (1978) la educacion liberadora para ser tal, debe superar “la
contradiccion educador-educando. Debe fundarse en la conciliacion de sus
polos, de tal manera que ambos se hagan, simultdneamente, educadores y
educandos” eliminando, asi, las consecuencias negativas que trae consigo la
educacion bancaria. En la educacion liberadora juega un papel fundamental el
didlogo que va unido a las circunstancias existenciales de quienes dialogan, es
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decir, a la realidad. Como se ha sefialado, ésta es nombrada y, entonces, la
palabra cobra significado, deja de ser verbalismo hueco para transformarse en
palabras verdaderas que pronuncian el mundo; nombrar el mundo es indagar
sobre él para luego desvelarlo. (p.77)

En las RS manifestadas dentro de la concepcion tradicional o bancaria son
mas cercanas a manifestar un lenguaje de irrespeto, desmotivacion, desinterés y
amargura, como puede observarse en el Anexo A-4: “aja eso era lo que tenias que
decir, costaba mucho...” (p. 144), de inmediato tocan el timbre para salir a un receso,
la docente en forma de grito expresa: “No quiero que vayan a entrar sudados,
recuerden que el recreo es para descansar, ir al bafio, comer algo porque hoy no
hay almuerzo y no para correr por los pasillo, el que entre sudado se quedara fuera
del salén”(p.145 ) Se puede decir que aln persisten maestros menos disponibles y
amables en su relacion con los nifios, ademas los contenidos son percibidos como
menos interesantes no parten de su realidad contextual; y otros maestros muy
exigentes en sus trabajos y no se interesan mucho por los nifios con debilidades o
nudos criticos.

Sin embargo, otros maestros presentan una imagen favorable de la maestra
donde se percibio cualidades de comportamiento afectivo, de escucha, de ternura y de
confianza, como puede apreciarse en el dialogo siguiente: Alumno: “Yo, por ejemplo
maestra cuando una persona mayor se suba a una buseta y no hay asientos debemos
ser cortés dandole el asiento”, (la maestra se acerca y le toca la cabeza)
diciendo: “muy bien Yulianny, debemos ser cortés en todo momento cuando alguien
lo necesite porque uno no sabe cuando nos tocara a nosotros” (p.146).

De igual forma hubo preocupacion por sus alumnos en el caso del grupo A en
la siguiente situacion:“(Un nifio no atiende a las actividades del especialista
saliéndose del salon; el docente especialista sale del salén en busca del nifio y lo trae
incorporandolo a las actividades pero asignando otra actividad. El nifio no atiende a la
actividad, cierra su libreta y se cruza de brazos sobre su mesa), de inmediato la
docente del grado solicita permiso al especialista expresando: “presten atencién
nifos, tenemos que tener cuidado con nuestro comportamiento, y atender a todas las

actividades de todos los especialistas, recuerden lo que hemos trabajado esta semana
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la buena convivencia, y este tipo de actitud observada no debemos aprenderla y
mucho menos ponerla en practica”.(p. 142)

En consecuencia, las RS que se obtuvieron de las practicas liberadoras fueron
mas cercanas a manifestar el carifio, el amor y el respeto al otro, es decir la relacion
dialégica de maestros con sus alumnos invita a un compartir, a la integracion, donde
se asume el amor como un compromiso constructivo de uno con el otro, en palabras
de Freire (1998): "... no hay dialogo si no hay un profundo amor al mundo y a los
hombres. No es posible la pronunciacion del mundo, que es un acto de creacion y
recreacion, si no existe amor que lo infunda. Siendo el amor fundamento del dialogo,
es también dialogo."” (p.102).

En efecto, educar para la autonomia es la transformacion de la ingenuidad a la
critica, a la curiosidad critica insatisfecha, historica y socialmente construida y
reconstruida; todo en un clima de respeto por la ética y la estética. No obstante, el
carécter critico y liberador del didlogo (Freire, 1994) supone, al mismo tiempo, méas
que un simple llamado a la reflexion como ejercicio intelectual, una movilizacion a la
accion, al compromiso de los dialogantes con la transformacion, ya sea individual,
grupal o social; de modo que el fomento de una cultura reflexiva y critica a través del
didlogo no se agota en las producciones reflexivas, sino que supone trascender el
espacio de encuentro y realizar acciones que impacten en la vida cotidiana. De lo
contrario, la experiencia del dialogo, a pesar de que nos confronta con disimiles
realidades y nos conduce a cuestionar la propia, se torna un acto estéril.

Al respecto Maturana (1994), afirma que el amor es la emocién que nos
relaciona con el otro en el convivir (practica pedagogica) y le da sentido a los actos
humanos que mueven la historia de la humanidad, es el amor que le da sentido a
nuestra existencia como seres humanos. Y es, en ese espacio de convivencia o amor
entre los sujetos donde se manifiesta lo ético, en consecuencia toda practica social es
una practicapedagogica, expresada en el convivir de los actores (docente alumnos) en
los espacios escolares, por lo que el maestro como conductor del proceso de
aprendizaje debe tener presente siempre las consecuencias de las acciones que alli se

realizan.
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Dentro de estas orientaciones tedricas, enla dindmica de los espacios de la
EPVBolivariana "Agua Clara", emergieron dos conjuntos de practicas observadas en
clase, las cuales fueron organizadas como préacticas bancarias y liberadoras (primer
nivel de reduccion), estas a su vez fueron estructuradas en seis (06)categorias
(segundo nivel de reduccion), obteniendo como resultado un conjunto
representacional de éticas, a saber: Etica dialdgica, ética contextual, practica, ética
normativa, ética de la autonomia, ética axiologica y ética amorosa, como se

representa en el cuadro N°1.
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Cuadro N°1-
Representaciones Sociales de la ética pedagdgica en la practica educativa

PRACTICAS CATEGORIAS PRACTICAS CATEGORIAS
BANCARIAS LIBERADORAS
Impone lo que se va hacer Interactlia con sus alumnos
Ensefia a memorizar y Ensefia a aprender y
teorizar los contenidos ETICA reflexionar los contenidos. ETICA
Presenta los contenidos AUTORITARIA | Relaciona los contenidos con DIALOGICA
desconectado de la realidad la realidad del estudiante.
Conocimientos Parte de la realidad del
desconectados de la realidad estudiante
Impone contenidos Construye desde la vida
abstractos ETICA cotidiana ETICA
Repite los conocimientos DESCONTEX Busqueda de nuevos CONTEXTUAL
aprendidos TUALIZADA conocimientos
Repite las mismas Realiza estrategias de
estrategias de aprendizaje aprendizajes diferentes.
No realiza actividades de Realiza actividades de
investigacion investigacion
Permite un ambiente de Crea un ambiente de paz y
indisciplina y desorden convivencia
Impone normas de Establece acuerdos y normas
disciplina ETICA en colectivo ETICA
Autoritarismo IMPOSITIVA Distribuye responsabilidades NORMATIVA
Valora el trabajo individual Valora el trabajo cooperativo
por encima del colectivo. por encima del individual
Es impositiva y Permite cierta libertad en los
controladora alumnos
Solo decide la docente ETICA Promueve decisiones en ETICA DE LA
Tiene favoritismo con un DEPENDIENTE | consenso o democraticas AUTONOMIA
grupo de alumnos. Promueven actividades
Promueve relaciones de incluyentes
dependencia entre los Crea relaciones de
alumnos independencia en los
estudiantes
Manifestacion de Préctica de valores como la
antivalores como la mentira. bondad, responsabilidad,
Irresponsabilidad. ETICADE honestidad, cortesia, ETICA
ANTIVALORES | solidaridad. AXIOLOGICA
Demuestra poco interés por Se preocupa por las
la situaciones de los situaciones de sus estudiantes
estudiantes Manifestacion de carifio a
Su lenguaje es frio y poco ETICA través de palabras ETICA
carifioso INDIFERENTE | Manifestacion de afecto a AMOROSA

Manifiesta a través del
lenguaje amargura,
desmotivacion, reniego y
aborrecimiento de lo que
hace.

través de gestos, contacto
fisico.
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Interaccion de las Representaciones Sociales de la ética pedagdgica

Las representaciones sociales al designar una forma de conocimiento
especifico que se adquiere en la vida cotidiana y que permite explicar lo que es el
mundo, se produce dentro de un centro de actividades psicoldgicas que son las que
dan coherencia a ese conocimiento, de forma tal que organiza la realidad
construyendo una red de significaciones que le permiten al individuo comprender su
entorno.

Ese conocimiento que adquirimos ocurre gracias a dos procesos esenciales: la
objetivacion y el anclaje. Estos dos procesos, que operan constantemente, convierten
lo desconocido en familiar, ordenan el conocimiento del individuo dentro del marco
social en el que se inscribe, le proporciona coherencia a su entorno y lo implican
dentro de un proceso que determina la significacion de toda la informacion que
circula en el medio. Esto permite al individuo formar parte de un conjunto de
relaciones que delimitan y organizan el sentido comin que caracteriza a una sociedad.
La objetivacion es un proceso que ocurre a nivel cognitivo y es precisamente lo que
permite al individuo formarse un concepto de un objeto en particular. La
representacion se entiende a través del proceso de anclaje, el mismo constituye una
prolongacion de la objetivacion. Aqui no se elabora contenido sino que se le confiere
funcionalidad

Al estudiar la representacion social de los actores educativos se develaron en
los docentes participantes una serie de imagenes multiples, diversificadas y

entrelazadas: que determinan la praxis pedagdgica del docente. (Ver cuadro N°2)
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Cuadro N°2

MATRIZY ANALISIS DE LOS ELEMENTOS DE LASR.S.

CATEGORIA suB DESCRIPCION DE LO RELACIONES
CATEGORIAS OBSERVADO
Abierto Conocimiento
Construye desde la vida intersubjetivo y
Saber cotidiana dialdgico
Ensefia a aprender y reflexionar | producto de la
los contenidos interaccion y
Normativo reflexion
Planificado
Manifestacion de afecto a
través de gestos, contacto fisico | Existe la
Amor Manifestacion de carifio a influencia de
Representaciones través de palabras, emociones. | sentimientos y
sociales Preocupacion por las emociones
situaciones del estudiante
Valores transmitidos
Normas establecidas Condiciones
Valores Ambiente de paz y convivencia | particulares en el
Distribuye responsabilidades accionar en la
Préactica de valores como la practica
honestidad, responsabilidad, pedagdgica
solidaridad
Compromiso
Motivacion Comportamiento,
Manifiesta afecto a través del | opinionesy
Actitudes lenguaje, gestos, contacto creencias del
fisico. docente en la
Valora el trabajo cooperativo practica
por encima de lo individual pedagdgica
Su lenguaje es frio y poco
carifioso
Demuestra interés por las
situaciones del estudiante
Humano

Pensar acertadamente es, también, rechazar toda forma de discriminacion, es
un acto de comunicacion, con entendimiento, coparticipado. Se funda en la capacidad
y el poder del dialogo. Es dialégico, y no polémica que funda la practica docente
critica, que es un movimiento dialéctico entre el hacer, el pensar y el decir sobre el

hacer. La practica docente espontanea produce un saber ingenuo, hecho de
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experiencia y al que le falta rigor metodico. Dicho pensar debe ser producido por el
mismo educando/educador en comunicacion con el educador/educando. Asi, la
curiosidad, fenémeno vital, se vuelve critica.

Para Ibanez (1976) citado en Salazar (2008) “los valores representan
todo aquello que satisface una tendencia, una aspiracién, un deseo nuestro. Lo
que conviene a nuestra naturaleza lo Illamamos un bien o valor. Cada cual
valora las cosas segun sus actitudes personales y sus ideas. Los valores son las
guias de las acciones. Se adquieren de muchas maneras por estudio, reflexion,
observacion, socializacion, copia, imitacion entre otras y se identifican
mediante el discurso a través de encuestas, declaraciones, asi como por medio
de la observacion”. Ellos se consolidan a través de la practica es decir, por
repeticion en su ejercicio. Los valores se forman en el proceso de socializacion,
asi como bajo influencia de la familia, la escuela, los medios de comunicacién
de masas, las organizaciones politicas y religiosas, el grupo de pares, etc.
(p.356).

Por lo tanto, son los valores, los que proporcionan herramientas y guias para

las acciones humanas, por ello, al lado de la transmisién deconocimientos cientificos
y tecnologicos se debe emprender el desarrollo de valores, en este sentido la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)en su articulolo 102
establece “el desarrollo del potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio
de su personalidad en una sociedad democréatica basada en la valoracion ética del
trabajo, consustanciado con los valores de la identidad nacional” (p.31).

Los docentes participantes en el estudio, dijeron utilizar estrategias diversas
para la transmision de valores en el aula:consejos, charlas, conversatorios, lecturas de
cuentos de valores como se observa en el anexo A-5 parrafo 1, y sobre todo se
trabaja desde la familia como principal recurso. Todos ellos evidenciaron sus
conocimientos sobre las estrategias y métodos de ensefianzas utilizados cominmente
dentro del aula.

Por su parte, Pereira (2001) refiere que los problemas que se plantean en la
sociedad de hoy, debido a su amplitud y complejidad, no pueden pasar inadvertidos
por los educadores, ya que se esta poniendo en juego el futuro del hombre. Desde esta
oOptica, el papel de la escuela y de los docentes es determinante, en funcion de orientar

su accion educativa hacia una pedagogia en valores con la que se forme en el hombre
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su potencial para elegir aquellos aspectos de la realidad que son o parecen mas
Optimos para dar razones a su existencia. (p.351)

Por consiguiente, toda educacion significa tanto para el educador como para el
educando la interaccion e intercambio de saberes social previamente existente, que
mas alla de su especificidad técnica o de su utilidad préctica, viene cargado de un
sentido contextual. Todo saber responde a representaciones colectivas que, en mayor
0 menor grado, incorporan valores sobre el mundo objetivo y subjetivo. La actividad
educativa no es s6lo un acto unilateral de transmision o de incorporacién pasiva de
saberes y conocimientos. La educacién es también un proceso mediante el cual el
propio sujeto crea y recrea los sentidos del conocimiento. Implica la autocritica del
acto pedagdgico y de la practica del educador.

En el estudio doctoral realizado por Basabe (2004) se manifiestan seis (06)
categorias de saberes que surgen de la practica pedagdgica a saber: a. Saber
académico, son las interpretaciones sociales que los actores construyen dependientes
del contexto, de las costumbres y de la especificidad histérica del momento, en torno
a un saber o conocimiento formal, institucionalizado y legitimado por la cultura
dominante y el cual esta representado por el curriculum escolar. b. Saber experiencial,
son las interpretaciones sociales profundamente arraigadas en la practica cultural de
las personas en sus comunidades, en su mundo cotidiano del hacer social diario, en
donde los sujetos perciben y se perciben dentro de esa realidad de manera mas
directa, inmediata y natural, y el cual es expresado socialmente por el lenguaje. c.
Saber mégico, son las interpretaciones o significados sociales que le dan los sujetos al
mundo cargado de intersubjetividad (pasiones, emociones, misticismos,
espiritualismo, leyendas y creencias), que aun siendo cotidiano no pertenece a la
realidad objetiva, por lo tanto, para ser entendido debe basarse en los principios de la
razén comprensiva. d. Saber moral, son la interpretaciones sociales que los sujetos les
dan a las normas regulativas que rigen las conductas sociales, las cuales deben surgir
dentro de los limites socioculturales y consensuales de los actores, haciendo estas

relaciones mas justas, igualitarias y humanas. (p.272)
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Por su parte, Davila y Maturana (2009:139) lo central en el tema de la
educacion no radica en los contenidos sino en la emocién desde la cual se hace la
educacion, desde donde se vive lo vivido, dandole un caracter u otro segun la
convivencia. En este sentido, hasta ahora la educacion ha seguido el camino de los
contenidos bajo el supuesto de ser un instrumento para asegurar ciertas formas de
quehacer, con lo cual ha desaparecido su aspecto fundamental: la incorporacion de los
nifios a un modo de convivencia que los adultos queremos, desde un punto de vista
humano. Ahora bien, si nuestra aspiracion es que los nifios sean simples instrumentos
de produccion, el camino transitado por la educacion ha sido consecuente con tal
aspiracion. Pero si lo que ansiamos es que los nifios crezcan como ciudadanos, como
seres éticos, responsables, que posean un vivir digno, estético, grato, creativo en el
sentido de que tengan imaginacion,presencia para el bienestar, entonces desde las
emociones se hace la educacion.

Es por esto, que entrar en este proceso de transformacion reflexiva le
permitiria al docente no solo entender la naturaleza del fenémeno del vivir y del
convivir, sino comprender como nosotros, los seres humanos, en tanto seres
amorosos, hemos generado el mundo humano al vivir en el lenguaje y en el
conversar; siendo esta peculiaridad de vivir en el lenguaje lo que nos otorga la
amplitud de nuestro vivir.

Por consiguiente, los docentes participantes en conjunto con el colectivo
institucional en el estudio ofrecen los testimonios por medio de un proceso reflexivo,
de sus concepciones sobre su practica pedagogica, que sélo se circunscriben al campo
de una representacion individual. Esto permitio explicar su realidad personal y
contextual pero en base a ello justifican sus actitudes frente al quehacereducativo y el
de proporcionar el desarrollo integral dela personalidad del educando, como se puede
apreciar en un encuentro realizado en la institucion sobre la pedagogia del amor y

practica pedagdgica, donde surgio el siguiente dialogo reflexivo:
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Diélogo reflexivo del Colectivo Institucional de la E.P.V. “Agua Clara”- Junio 2014

Preguntas generadoras: Paulo Freire nos sefiala que “Todo el mundo habla de amor, pero muy
pocos saben amar”. ;Qué podemos decir sobre esta frase? ;Qué tiene que ver la pedagogia con
lo que hacemos aqui en la escuela? ¢Por qué somos docentes? ¢Cual es mi mision como
docente?

COORDINADORA: Yo voy a iniciar con esta lectura “Mandame alguien para amar” de la
Madre Teresa de Calcuta”

DOCENTE: Alli nos habla que nosotros debemos reflexionar sobre ese compromiso que
tenemos desde la pedagogia. “No sabemos lo que es ensefiar a través del amor”

COORDINADORA: “Si hay un proceso emocional en nosotros los seres humanos”

DOCENTE: Otra cosa muy importante es que el docente debe transmitir confianza al nifio
para poder escuchar y conocer cualquier inquietud que tenga” vy asi poder actuar de una
manera correcta y asertiva. “Debemos ser para el estudiante un modelo de vida”

COORDINADORA: Yo insisto que debemos aprender a reflexionar sobre nuestra practica
pedagdgica”, donde lo mas importante es la palabra “amor”. Maturana plantea que
necesitamos evolucionar de la educacidn centrada en el conocimiento a la educacion centrada
en la formacién para la convivencia productiva y democratica.

DOCENTE: Hay una frase que dice la “violencia genera mas violencia” y nos otros los
docentes en ocasiones venimos de nuestro hogar con algin problema y llegamos a la escuela y
actuamos con otro comportamiento con nuestros alumnos, con violencia, entonces que
podemos esperar de ellos.

DOCENTE: Esos si es verdad yo he observado eso y tenemos que aprender a controlar los
impulsos, tenemos que mirarnos primero nosotros bien.

DOCENTE: Yo pienso que a través de la pedagogia tenemos que cultivar la paz, tenemos que
cambiar, que transformar y a la vez debe estar centrada en la formacion por esto por el
conocimiento.

DOCENTE: También tenemos que tomar en cuenta el carifio, el amor que recibimos de ellos;
yo como docente hablo mucho con los representantes sobre lo que se observa en el alumno,
alguna conducta inadecuada, nosotros a veces tenemos problemas en la casa también pero con
esos abrazos de los nifios nos cambia el dia, y asi es que tenemos que responder igual con
mucho amor.

COORDINADORA: Otra cosa que debemos tener cuidado es con la atencion que le damos a
los nifios de las casas de abrigo, en este caso nosotros somos privilegiado porgue gran parte de
la matricula es del SAPNNAET y de quien reciben ellos un abrazo...?de nadie, entonces son
ellos los primeros que deben recibir un abrazo y mucho amor, bueno y asi con todos por igual.
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Este modo de estar en una convivencia reflexiva proviene de un emocionar
que permite generar un espacio de encuentro y de aceptacion, y la tnica emocion que
posibilita tal encuentro es el amar, generando un espacio relacional en que uno

mismo, el otro, la otra y lo otro pueden surgir en su legitimidad.
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CAPITULO VI

PROPUESTA RECONSTRUCTIVA DE UNA ETICA PEDAGOGICA DEL
DOCENTE EMANCIPADOR A PARTIR DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES QUE SUBYACE EN LA PRACTICA EDUCATIVA

En el presente capitulo se describe la propuesta basada en el proceso de
analisis y sistematizacion de un conjunto de elementos sobre las representaciones
sociales de la ética pedagdgica del docente que permitid la elaboracién reconstructiva
orientada hacia una ética emancipadora del docente.

El proceso de sistematizacion y organizacion de la informacién constituye
segun Rescher (1981), una fase relevante en el proceso de reconstruccion de la
realidad como una unidad de sintesis teoricas caracterizadas por el dinamismo y la
complejidad real. En este sentido la sistematizacion cognitiva de la informacion
atendio a algunos principios o lineas orientadoras del proceso que establece el autor
mencionado, referidos a la: totalidad, integridad, imagenes y percepciones, cohesion
y apoyo reciproco.

1. El principio de totalidad, esta referido a la integracion y unificacion de todas
sus partes. Por consiguiente las RS constituyen una totalidad integrada del
hacer pedagogico del docente impregnada en relaciones de amor comprensivo
y reflexivo en la préctica pedagogica escolar.

2. El principio de integridad relacionado a la comprehensividad, inclusividad, es
decir se concibe el proceso como un todo relacionado de vivencia valores,
sentimientos, intereses entre los actores.

3. Iméagenes y percepciones referidas a los aspectos que deben ser considerados
para su comprension interna, es decir marcos referenciales y
representacionales.

4. Principio de Cohesion conformado por una red integral de interconexiones
entre las partes que conforman la propuesta en este caso referidas a la

representacion social de la ética pedagdgica del docente emancipador.
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5. Principio de reciprocidad, en cuanto a este principio los componentes que la
integran colaboran entre si, fundamentados en una orientacion comun
conformando un todo integral. Orientado hacia la produccion de nuevos
conocimientos, el cual estd considerado como el momento mas creativo,
transformador e innovador, dando un aporte a reflexiones tedricas practicas.
Orientado bajo estos principios se presentan dos niveles de sistematizacion

que da origen a la propuesta. Un primer nivel de sistematizacion que permitié la
construccion de una matriz de analisis de la ética y las representaciones sociales. (Ver

cuadro 3)

113



Cuadro N°3

MATRIZ DE ANALISISDE LAETICA Y LASR.S.

La Escuela como Espacio Societal de

Convivencia Etica

NIVEL EXPERIENCIAL

FLUJO INTERACTIVO DE LOS ACTORES PEDAGOGICOS

NIVEL TEORICO REPRESENTACIONES
SOCIALES DE LA
ETICA

Maturana (1994) Freire (1970)

DEFINICIONES

Basadas en estrategias de
interaccion y comunicacién
que se realiza en la préactica
escolar

Son los significados sociales
que los sujetos le dan al
entorno inmediato cultural

Es la ética que permite la
participacion e inclusion de
los alumnos en el hacer
diario.

Es la ética que regula la
conducta y las acciones de
los sujetos.

Es la puesta en préactica de
principios de
responsabilidad, puntualidad,
honestidad, convivencia

Basada en las emociones
afectivas que surgen entre los
actores que conviven e
interactdan en los espacios
escolares
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La escuela, es entendida como un espacio societal donde se vive, se comparte
y se participa en un sin numero de acontecimientos escolares que conforman la
dindmica de la escuela. En este sentido, Jackson (1991) establece a este contexto
escolar seis (06) caracteristicas determinantes, que engloba lo que él llama la vida en
el aula a saber: (a) La multidimensionalidad, la cual esta referida a la multiplicidad de
acontecimientos, acciones que se originan en el espacio escolar. (b) La simultaneidad,
referida a las distintas situaciones y hechos y acciones que se dan al mismo tiempo.
(c) La inmediatez, referida a las acciones no planificadas e imprevistas que se dan a
diario en el recinto escolar. (d) La imprevisibilidad, relacionada a que todo ocurre de
una manera natural no esperada (unos hablan, otros caminan, sacan puntas al 1apiz).
(e) La publicidad, referido a que nada se hace ajeno al otro, todo es de interés publico.
f. La historia, referida a las vivencias significativas que quedan registrada en la
memoria colectiva de los actores escolares, es decir, un sinfin de acontecimientos que
ocurren en un tiempo histdrico y espacio determinado.

Es importante resaltar el papel del maestro a la hora de administrar el
curriculo escolar, concretados en los proyectos de aprendizajes, constituyéndose no
solo en un administrador sino en un aprendiz mas del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en donde las relaciones que se establezcan entre los actores escolares,
sean basadas en la horizontalidad, donde prevalezca el “con” y no el “sobre o para”
los estudiantes (Freire, 1999)

Dentro de este proceso de interaccion social en los espacios escolares donde
confluyen diversidad de acciones intersubjetivas, constructivas y participativas que se
manifiestan en el hacer entre el docente y el alumno, que suceden en los contextos
escolares, emergieron seis (06) categorias de ética a saber: ética amorosa, ética
dialdgica, ética contextual, ética de la autonomia, ética normativa, ética axiologica;
este constituye el primer nivel experiencial que responden a las caracteristica propias
de las condiciones socio historica, culturales y educativas de los actores inmersos.

Estas categorias se relacionaron sobre la base de los estudios realizados por

Maturana 1994 y Freire 1970, constituyendo el nivel teérico de las categorias
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observadas. De dicha relacion fueron definidas cada una de las categorias de ética que
surgieron.

Las categorias de ética manifestadas y definidas permitié a los actores
educativos una estructura representacional relacionada con el curriculo de la
educacion bésica bolivariana, que permitio comportar dos tipos de practicas
antagdnicas: una caracterizada como practicas pedagdgicas liberadoras, donde se
encontraron elementos que convergen con lo establecido en el disefio curricular,
caracterizadas por el amor, el didlogo, la autonomia, los valores, el contexto y las
normas de convivencia. Sin embargo también se develaron précticas pedagdgicas
contrarias al hacer del curriculo establecido en las escuelas bolivarianas, tales como:
la imposicidn, descontextualizacion, el sometimiento, poca afectividad, los
antivalores y el desorden. Este primer nivel de analisis desembocé a un segundo nivel
de sistematizacion integral orientado hacia la comprension explicativa de la

informacion develada. (Ver cuadro 4).
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Cuadro N°4
MATRIZ DE ANALISIS INTEGRAL

CATEGORIAS
ETICAS

ETICA
DIALOGICA

ETICA
CONTEXTUAL

ETICA DE LA
AUTONOMIA

ETICA
NORMATIVA

ETICA
AXIOLOGICA

ETICA
AMOROSA
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La RS de cada una de las categorias de la ética develada en el nivel
experiencial, fueron reflexionadas y comprendidas a través de las relaciones de amor,
como la emociéon que nos relaciona con el otro en el convivir de los espacios
escolares, dandole sentido a los actos humanos que se desarrollan en la cotidianidad
de los actores escolares.. (Maturana, 1994 y Freire, 1970). En este sentido, el amor
en los espacios escolares se constituye como la columna vertebral de las acciones en
las escuelas, dandole sentido a una ética del docente hacia horizontes de un actuar
educativo, de emociones, de justicia social, critico, felicidad, libertad, autonomia,
humanismo creciente, de didlogo, aceptacion reciproca, compromiso y reflexion,

proyectado hacia una ética emancipadora.

Sustento tedrico de la propuesta

En el entendido que la pedagogia debe estar cimentada dentro de relaciones
democréticas, compartidas y orientadas por el maestro con sentido amplio, integral y
comunitario, donde otros actores como obreros, madres, padres y organizaciones
comunitarias puedan ser participes de las acciones y decisiones que alli se den y no
quede limitado al curriculo impartido sélo por el maestro y descontextualizado de la
realidad socio-histérica de los alumnos, sino que se enriquezca de éste y tome
significacién social en un horizonte de justicia, paz, libertad, inclusion e igualdad
social.

El abordaje de la propuesta constituye una unidad de sintesis tedrico-préactica,
donde sus elementos conforman una integracion dialéctica, sobre la base de un
accionar reflexivo pedagdgico de la experiencia con lo tedrico, que permitid
comprender la complejidad de las interacciones escolares, desde una mirada subjetiva
y cualitativa.

La reconstruccion de la propuesta se orient6 en el proceso de sistematizacion
cognoscitiva de Rescher (1981), quien asume la siguiente estructura:

1) Se partid de la situacion problematica sobre la relacion entre las

dimensiones de las RS y la ética pedagdgica. Lo que comporto procesos cognitivos de
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andlisis, reflexion, relacion y comprension que permitieron develar un conjunto de
categorias con relacién al nivel experiencial-vivencial.

2) Se establecieron niveles y momentos de analisis y reflexion:
Primeramente, como la investigadora forma parte del personal docente el proceso de
acercamiento al contexto escolar se realizd con facilidad estableciendo lazos
comunicacionales con los directivos y compafieros docentes. Un segundo momento
de acceso al campo, donde se establecieron los acuerdos con los actores (maestros),
obteniendo el permiso para las observaciones de las interacciones de clases y
realizacion de las entrevistas. Un tercer momento de sistematizacion y analisis de la
informacion de las RS de la ética pedagdgica, que originaron las categorias
relacionales, y un cuarto momento, donde a partir de los momentos interpretativos y
de analisis se da paso a la reconstruccion tedrico-practica de una ética pedagogica del
docente emancipador.

3) Determinacion de la relacién con lo real. En el entendido que la
propuesta surge a partir de una realidad concreta, cambiante y multifacética, es

necesario considerar un proceso de validacion permanente.

Contexto Socio-Educativo

La escuela constituye el espacio social por excelencia donde los actores
comparten una diversidad de eventos, acciones, vivencias, dentro de un mundo mas
amplio, enmarcado por entornos sociales, histéricos, politicos y culturales que
ejercen grandes influjos en la manera de comprender y traducir el mundo en que estan
inmersas (representaciones sociales). Por tanto, las contradicciones que encontramos
en la cultura social dominante caracterizan las relaciones sociales al interior de las
instituciones educativas.

El mundo social no es ajeno a lo que ocurre en los espacios escolares, por lo
contrario ejerce influjo sobre ella, a través de distintas agentes sociales como la
television, la familia, la comunidad, los medios de informacion y comunicacion. En
consecuencia, todo este influjo condiciona la manera de ver, sentir, expresar y

accionar de los actores educativos en su quehacer en los espacios escolares.
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Actores de la propuesta

En el hacer pedag6gico tanto los maestros como los alumnos son los actores
del proceso, por consiguiente deben ser entendidos como una unidad dialéctica
inseparable. No existe el maestro sin sus alumnos, ni tampoco el alumno sin el
maestro, ambos forman parte de un mismo proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la relacién dialdgica que se da en la escuela, el maestro debe cumplir el rol
del adulto con mas experiencia que el alumno, que dirige y orienta el proceso
educativo. Debe entenderse como otro aprendiz dentro del proceso educativo y no
como el sabelotodo en una relacién de desigualdad con el estudiante.

El estudiante debe ser entendido y comprendido como un actor esencial en el
proceso que protagoniza, que también ensefia y aprende, un ser que piensa, siente,
acciona y reflexiona; y que se representa al mundo a través de percepciones,
imagenes y creencias al igual que el maestro.

En este sentido, el maestro debe integrarse al grupo en condiciones de
igualdad, propiciando procesos de aprendizaje reflexivos e innovadores y dentro de
un actuar ético consono con los procesos educativos del dialogo, de la autonomia,
partiendo de las experiencias y el contexto de sus alumnos, dentro de normas
consensuadas y précticas cotidianas de valores de respeto, honestidad, convivencia,
amor y humildad; todo este actuar consciente y reflexivo es lo que va permitir a los

maestros y profesores orientarse hacia una ética de la emancipacion.

Descripcion de la propuesta

La propuesta se presenta como un todo dinamico y tridimensional, orientado a
la interpretacion y comprension de las interacciones pedagogicas donde emergen las
representaciones sociales del actuar ético del docente en relacion al curriculo
bolivariano que comparte, de donde subyace un planteamiento hacia la préctica de
una ética docente emancipadora y reflexiva.

En la continuidad de la propuesta, se representan los contextos macros
vinculantes de complejidad multiple expresado en lo social, historico, cultural y

educativo. (Ver gréfico 4)
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Grafico N°5
ETICA PEDAGOGICA DEL DOCENTE EMANCIPADOR
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En la representacion grafica, el analisis de esta situacion parte de una mirada
tridimensional enmarcada en el contexto socio-politico, historico, cultural y
educativo; la propuesta concibe el contexto escolar, donde se realiza la practica
pedagogica, relacionado al Curriculo Néasico Bolivariano, al marco representacional,
donde se dan las imagenes, las percepciones, las simbologias y las creencias, en el
contexto socio-historico y cultural. Todo esto como un proceso interconectado,
dinamico, y orientado hacia una ética pedagogica del docente emancipador.

El punto de partida es el convencimiento de que la actual sociedad necesita ser

transformada y de asentar valores radicalmente distintos como la defensa a la vida, la
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cooperacion, la solidaridad, la honestidad, el amor y de una opcion ética. Asimismo,
si reconocemos y aceptamos que todos los hombres y mujeres somos unicos e
irrepetibles, esencialmente iguales, portadores de valores, con una misién a realizar
en la vida, debemos oponernos a todas las formas de dominacion, discriminacion, y
rechazar una sociedad que excluye y niega la vida a las mayorias. Sociedad que hoy
se visualiza como profundamente democratica y participativa, de verdaderos
ciudadanos con voz y poder.

En el contexto emancipativo en el cual se enmarca esta nueva racionalidad,
debe sustentarse en los principios de la critica y de la accién para el cambio. Para ello

se generan los siguientes elementos tedricos — practicos — liberadores:

La préactica docente como una forma de promover el crecimiento y bienestar

Se debe concebir la practica docente como una aventura entretenida y
apasionante, lo cual implica partir de las cosas que conocen e interesan a los alumnos,
de asumir la pedagogia de la afectividad, la ternura y la alegria, que busca estimular a
los alumnos para que perciban el aprendizaje como un proceso interesante Yy con
sentido. Ser docente es algo mas que un trabajo, es asumir su profesion como un acto
de amor; si miramos y sentimos el legado del gran Paulo. Darse cuenta de los
desvios, errores, volver sobre la practica, reflexionar, compartir, promover la
curiosidad critica, reconocer el valor de las emociones, de la afectividad, de la ética,
de la estética; a fin de trazar un camino para construir otra educacién que nos permita
pensar, decir y hacer otros futuros. Esos espacios de construccion y socializacion del
conocimiento deben coadyuvar a la generacién de un conocimiento liberador,
emancipador, de manera participativa, de lo contrario no se estd avanzando mucho
en la autonomia de los pueblos. Para ello se requiere concebir al proceso educativo
como un proceso de concientizacion de la condicion social del individuo a partir del
analisis critico permanente del mundo que le rodea.

Dévila y Maturana (2009) sefiala que “Amar-Educa es una invitacion a generar
un espacio de transformacion reflexiva en la convivencia que permita la
apertura de un «espacio de bien-estar» fundado en el «entendimiento de lo
humano» y, como tal, liberador de las condiciones de dolor en que vive gran

122



parte de los integrantes de las comunidades educativas —profesores, estudiantes,
trabajadores y padres— dentro de las mismas”. (p.138)
Amar al alumno supone creer en él, conocerlo y valorarlo por lo que es,

alegrarse de sus logros y éxitos aunque sean parciales, y estar siempre dispuestos a
tenderle la mano para que pueda avanzar hasta el limite de sus posibilidades. El amar
tiene como finalidad posibilitar que docentes y estudiantes vivan y convivan en el
bien-estar que surge del moverse en una «autonomia reflexiva y de accién» que los
hace naturalmente responsables, libres y éticos. De ahi la importancia de que los
maestros quieran a sus alumnos, de modo que se sientan importantes, valorados,
amados; de ensefiar a vivir con autenticidad, a ser duefio y sefior de la propia vida.

En todos los ambitos del vivir humano pero, sobre todo, en el educativo, es
necesario vivir de amor, plasmado en el cuidado mutuo, que significa vivir
intensamente la vida, el encuentro humano, el compartir, el juego, la estética, el
conocimiento, la afectividad y la racionalidad.La escuela deberd favorecer la
convivencia armonica a través de la vivencia del amor, entendido éste como la
manifestacion de una conducta en la que existe plena aceptacion de la legitimidad del
otro y de su legitimo derecho para existir, sentir y actuar. Educar es convivir y, por
consecuencia, una educacion basada en el amor serd una convivencia en un espacio
de aceptacion reciproca en que tanto el emocionar como el actuar de los que conviven
se transforma de acuerdo a las conversaciones que constituyen ese Vvivir.

Agrega Maturana (1993) que si el nifio o la nifia crece como un ser que llega a
la vida adulta en dignidad, respetdndose a si mismo y respetando a los otros,
aceptandose legitimamente a si mismo y aceptando legitimamente a los otros, sera un
adulto socialmente responsable; a fin de cuentas, la democracia es un intento de
convivencia amorosa (Maturana; en Maturana y otros, 2000). Sélo asi podremos
hacer posible esa sociedad a la que anhelamos llegar. Este modo de estar en una
convivencia reflexiva proviene de un emocionar que permite generar un espacio de
encuentro y de aceptacion, y la Unica emocién que posibilita tal encuentro es el amar,
generando un espacio relacional en que uno mismo, el otro, la otra y lo otro pueden

surgir en su legitimidad.
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Fomentar una pedagogia de reflexién y produccion

Para alcanzar un conocimiento emancipador debemos crear focos de
resistencia, problematizando el proceso educativo, y a partir de alli, establecer formas
de relacion libre con el conocimiento, en las cuales podamos usarlo, pero a su vez,
reflexionar sobre él, verlo con un espiritu critico, que nos permita cuestionarlo,
reconstruirlo, desaprenderlo, y particularmente, insertarlo en nuestra cotidianidad.
Asi, estamos hablando de un conocimiento que permita problematizar el mundo
donde vivimos.

Maturana (ob.cit.) indica “entrar en este proceso de transformacion reflexiva le
permitiria al docente no solo entender la naturaleza del fendmeno del vivir y del
convivir, sino comprender como nosotros, los seres humanos, en tanto seres
amorosos, hemos generado el mundo humano al vivir en el lenguaje y en el
conversar; siendo esta peculiaridad de vivir en el lenguaje lo que nos otorga la
amplitud de nuestro vivir respecto de otras especies bioldgicas”. (p175)

Para Maturanala educacion representa una tarea central en la configuracion de
un pais como un espacio de convivencia; al mismo tiempo indica que el tipo de pais
que queremos y la forma de convivencia que queremos, es lo que determina qué
hacemos como pais en el plano educativo. Para alcanzar un pais donde hombre y
mujeres convivan respetuosos, responsable y colaborativamente es necesario cumplir
algunas condiciones (Maturana, 1993; p. 203-204):

1. Pertenecer a la misma cultura. Esto implica compartir los mismos valores y deseos
fundamentales y participar en el mismo plano de acciones basicas.

2. Ser responsables y tomar conciencia de nuestros actos. Para lograr esto se requiere
poder reflexionar sobre las consecuencias, buenas y malas, que nuestras acciones
provocan; la reflexion consiste en observar sin apego nuestras acciones.

3. Ser libres en la accion. Ser libre es darse cuenta de que uno quiere o no quiere las
consecuencias de las propias acciones; es necesario, para ser libre, respetarse a si
mismo y al otro, ser libre requiere ser aprendido y se aprende viviéndolo.

4. Participar en los mismos dominios de acciones. Poder cooperar en la realizacion de

cualquier proyecto comun.
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La escuela, en ese sentido, se convierte en un espacio de convivencia, quiz el
mas importante con el contamos para desarrollarnos como personas, en el que la
interaccion se lleva a cabo a través de procesos conversacionales —la conversacion es
definida por Maturana (1993; p. 34) como el entrelazamiento de las coordinaciones
de acciones conductuales que constituyen al lenguaje y las emociones (lenguajear y
emocionar)- es en el terreno de las conversaciones donde somos humanos porque en
el conversar construimos nuestra realidad con el otro; el conversar es un modo
particular de vivir juntos en coordinaciones del hacer y del emocionar (1993; p. 23).
En este ambito de convivencia relacional existen sélo dos opciones: o se vive en el
bienestar estético de una convivencia armonica, o en el sufrimiento de la exigencia

negadora continua (ob. cit.).

Diélogo coherente para la produccion e implementacion de soluciones

El tipo de didlogo coherente estd basado en el respeto al otro y se construye
como proceso de reflexion critica acerca de las realidades que distinguen y comparten
los grupos generacionales. Los presupuestos de Paulo Freire acerca de la
configuracion del didlogo como espacio pedagogico constituyen un referente
obligado para precisar cdmo implementar este encuentro.

El caracter critico y liberador del didlogo (Freire, 1994) supone, al mismo
tiempo, mas que un simple llamado a la reflexion como ejercicio intelectual, una
movilizacion a la accion, al compromiso de los dialogantes con la transformacion, ya
sea individual, grupal o social; de modo que el fomento de una cultura reflexiva y
critica a través del didlogo no se agota en las producciones reflexivas, sino que
supone trascender el espacio de encuentro y realizar acciones que impacten en la vida
cotidiana. De lo contrario, la experiencia del didlogo, a pesar de que nos confronta
con disimiles realidades y nos conduce a cuestionar la propia, se torna un acto estéril.

En este sentido, las ideas de Freire convergen con la pedagogia critica
propuesta en Giroux (2001), Giroux (2006) y Mclaren (2006), al plantearnos como
reto transformar la sociedad en la que vivimos, en la que nos educamos. Para ello, es

necesario que toda educacién que se pretenda liberadora parta de la propia realidad
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del alumno, de tal manera que le permita concientizar y comprender criticamente su
realidad, y a partir de esto transformarla. Al respecto, hay dos elementos importantes
a considerar en todo modelo educativo liberador segun Freire (1980) y Freire (1999):
debe poder develar el mundo actual; y debe comprometer al educando, en la praxis,
con su transformacion. Dicho modelo debe establecerse como una practica
permanente de los hombres liberados.

El contexto escolar, donde se realiza la practica pedagdgica, constituye el
nacleo central del esquema, concebido como el espacio por excelencia donde se
establecen las relaciones de amor y convivencia entre los actores del proceso
educativo.

En esa red de relaciones se debe destacar la dimension del curriculo escolar
como guia practica general y orientadora del proceso pedagogico, traducida en los
proyectos de aprendizajes. En estas dos dimensiones relacionales es donde se hace
manifiesto las representaciones compartidas a través de imagenes, percepciones,
valores, creencias, y que permitid la riqueza de significados relacionados en
elementos y categorias del hacer ético docente, a saber: dialégico, contextual,
axioldgico, autonomia, amoroso, y normativo.

En la continuidad de la propuesta, se representan los contextos macros
vinculantes de complejidad mdaltiple expresado en lo social, cultural y educativo.

Representaciones sociales a partir de las interacciones pedagdgicas

Una de las vias para verificar la presencia de estas representaciones sociales
fue a partir de las interacciones diarias compartidas con los docentes de educacion
primaria, las cuales evidencian la concepcion que manejan estos sobre la ética
docente. Como lo expone Moscovici (1979), “las representaciones sociales se
conceptualizan como conocimiento del sentido comin, que se construyen y actualizan
en el transcurso de las interacciones sociales y guian el comportamiento”. (p.352)

El concepto de representacion desempefia, entonces, un papel determinante en

la forma de como nosotros, sujetos sociales, aprehendemos los acontecimientos de la
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vida diaria, lo que sucede en nuestro medio ambiente a partir de nuestras experiencias
y que trasmitimos a traves de la tradicion, la educacion y la comunicacion social.

La escuela en su contexto social, pone en interaccion a diferentes actores
sociales — profesores, alumnos, padres — que desarrollan, respectivamente, un
conjunto de ideas sobre ellos mismos, sobre los otros sobre sus relaciones
educativas, dando origen asi a una multiplicidad de representaciones sociales y
contrastando un poco con la realidad, la forma como los maestros interpreten su ética
desde su practica pedagogica reflejado en el (anexo B), es la siguiente: “ética es el
actuar de la persona, la que hace el trabajo con amor, con profesionalismo, hacerlo a
cabalidad”. “Es ese amor, el hacer las cosas bien, tener una responsabilidad y
cumplirla”. “es lo profesional que yo soy, la forma de ensefiar, es el estar al pendiente
de nuestras expresiones delante de los estudiantes, de los representantes y los
maestros”. “Es el ser del maestro, debe darse a través de las palabras, qué hago, como
actuar, que donde nos vean reflejemos lo que debemos ser y somos: un maestro”.
“Bueno Yo soy muy carifiosa, atiendo a mis nifios con amor porque me gusta mi
trabajo, y me gusta cumplir, no me gusta que me estén llamando la atencion”.
“cuando soy responsable, cumplo con los nifios, con la escuela, con mi familia, ver la
manera de como me ven los demas y como veo yo los demas; pero que pasa ahora el
mismo maestro ha degradado esa imagen con su actuacién”.

De estas concepciones, hablar de responsabilidad conlleva también hablar de
ciudadania y del papel activo que debemos tener como agentes sociales autobnomos y
solidarios y garantes de los derechos humanos y los principios democréaticos desde
nuestros comportamientos y desde la exigencia ética hacia los deméas. En definitiva
una ética de la responsabilidad debe ser una ética de la accion comprometida con el

cambio social.

Etica emancipadora y reflexiva
El desarrollo del pensamiento y el logro de la libertad y la autonomia,
individual y colectiva, van de la mano; si queremos contribuir desde la escuela a la

generacion de una sociedad mas justa y menos opresora, es necesario desarrollar los
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mecanismos intelectuales que permitan a las personas observar su realidad, analizarla
y reflexionarla de cara a dar solucion a los problemas que en ella existen. Mas aun, si
queremos desarrollar personas plenas, la meta serd una educacion integral donde las
facultades fisicas, intelectuales y espirituales sean tomadas en cuenta dentro de la
practica pedagogica diaria en nuestras escuelas. Todo actuar estd determinado por los
propios deseos, ya que no hay ninguna otra condicion externa que incida, a pesar de
que en el vivir corriente esto sea utilizado como un argumento para excusarse. Sin
embargo, en todo momento estamos queriendo lo que hacemos, pero para asumirlo se
requiere de un acto de responsabilidad que, a su vez, necesita de un acto
autoconsciente que solo es posible en el operar recursivo como observador que puede
distinguir lo que desea y ver las consecuencias que su eleccion trae aparejadas.

En efecto, Maturana (1993) recalca que “no hay que olvidar que la ética surge
de nuestra preocupacion por las consecuencias de nuestras acciones sobre los
demas dentro de un marco intercultural (ya que la educacion debe ser, por
definicidn, intercultural) donde las propias culturas deben ser vistas como redes
de conversaciones, por lo que el ser cultural implica el vivir en tal red de
conversaciones.

Dentro de esta concepcion, se constituyen desde ahi los ndcleos centrales

que una pedagogia de la ética debe desarrollar, puesto que hablar de las
consecuencias de nuestras acciones y del valor ético de las mismas alude a la
responsabilidad y la corresponsabilidad en el ejercicio de dichas acciones y a la
alteridad como referencia, inexcusable educativamente; a que las mismas cobran
sentido desde la presencia y solicitud del otro y la otra en el marco de la
convivencia. Siguiendo nuevamente a Maturana (1994), el concepto de
responsabilidad se da en la accidn siempre como (co)rresponsabilidad en funcion
del dominio emocional desde donde se define. De esta manera, la definicion de la
responsabilidad como cualidad humana debe darse de forma contextualizada y en
funcion de estos tres atributos: el papel social que estemos desempefiando, la
situacion relacional en la cual éste se dé y las peculiaridades personales de los
individuos que interactian en la misma.
Es por ello que la educacion liberadora opta por una pedagogia de dialogo,

que nace de una matriz critica y genera criticidad. El dialogo se nutre del amor, de la
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humildad, de la esperanza, de la fe, de la confianza entre educador y educando, pues
es imposible dialogar si uno cree que tiene toda la verdad. Ya no se trata de depositar
conocimientos en los educandos, sino dialogar con ellos y pronunciar juntos el
mundo.Dentro de esta complejidad dialéctica del constructo y enfocado desde una
perspectiva de una epistemologia de humanismo critico, donde toma relevancia la
subjetividad e intersubjetividad de los actores como principio ético, y lo social como
fuente continua de transformacion historica. Es en esta totalidad dialéctica donde se
orienta la propuesta de una préactica educativa con horizontes de una ética pedagdgica

del docente emancipador.
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CAPITULO VII
REFLEXIONES INTEGRADORAS

El mundo de hoy, requiere urgentemente de cambios transcendentales y de
redimensiones en su concepcion epistemoldgica, ontoldgica y metodoldgica, con el
fin de percibir al mundo social desde una dimension distinta, mas humana, donde el

imperativo sea la justicia, la libertad y la equidad.

Como se sabe la educacion y por ende, la escuela ejerce una funcion
socializadora importante porque en ella conviven e interactlan grupos de personas,
por tanto, los influjos politicos, econdmicos, sociales y culturales mas amplios
permean los intercambios humanos que se producen en ella. A tal efecto, las
contradicciones que se presentan en la cultura social son compartidas por los sujetos

dentro de la escuela y el aula.

El contexto escolar entendido como el centro de formacion humanizadora y
humanizante, donde los actores que intervienen comparten un mundo dindmico y
complejo, el cual construyen y reconstruyen socialmente, a través de sus creencias,
percepciones, vivencias e imagenes compartidas, que se conocen Ccomo

representaciones sociales.

En este sentido el andlisis teérico-practico de la multiplicidad de interacciones
y representaciones que se develaron de la ética docente en los espacios escolares,
conformo una red de significados y simbolos que maestros y alumnos le otorgaron a
su mundo cultural inmediato. Develando seis (6) categorias de ética, a saber: ética

dialdgica, contextual, axiol6gica,de autonomia, amorosa, y normativa.

En esta dindmica representacional de la ética del docente, jugaron un papel
importante la actitud, la informacién y el campo representacional, anclados en la
realidad histdrica-contextual, dentro de un proceso dinamico, complejo e interactivo;
por lo que docentes, alumnos e instituciones necesitan transitar espacios de reflexion

colectiva, permanente, sistematica, de dialogo franco, de coherencia, para combatir la
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pedagogia del adiestramiento y la domesticacion. Trazar un camino para construir
otra educacion que nos permita pensar, decir y hacer otros futuros. Hacer, mas que
hablar, y conocer el mundo para transformarlo y delinear un colectivo con esperanza.

Asi mismo, la representacion social de la ética esta mediada por relaciones de
amor, como la emocién que nos relaciona con el otro en el convivir de los espacios
escolares, dandole sentido a los actos humanos que se desarrollan en la cotidianidad
de los actores escolares. EI amor como sensibilidad humana que orienta a la
preocupacion por el otro, como principio ético docente, donde los procesos de
reflexién nos permitan develar una préctica inconsciente, reproductora, de exclusion,
de injusticia y discriminacion, para que sea convertida por los mismos actores, en una
practica con compromiso ético transformador y emancipador donde el hacer docente
esté impregnado de didlogo compartido, de inclusién, convivencia, colaboracion,
contextualizacién, normas consensuadas, valores compartidos, como el respeto, la
honestidad, la humildad, la responsabilidad, entre otros.

Por consiguiente, ser docente es algo mas que un trabajo o profesion si
miramos y sentimos el legado del Paulo Freire. Darse cuenta de los desvios, errores,
volver sobre la practica, reflexionar, compartir, promover la curiosidad critica,
reconocer el valor de las emociones, de la afectividad, de la ética, de la estética. Ser
docente es elegir un estilo de vida. Freire potencia esas reflexiones y sentimientos.
Ayuda a entender que conocer es algo mas que intuir; conocer es someter las
intuiciones y situaciones educativas al andlisis metddicamente riguroso de nuestra
curiosidad epistemolégica. Asi como educar no es transferir conocimientos, sino
crear la posibilidad para su propia produccion.

Como reflexion integradora se presenta la propuesta como una red de
relaciones dinamicas y complejas, de las diferentes categorias y dimensiones que
emergieron del hacer pedagdgico del docente, consustanciado por relaciones de amor
y orientado por el curriculo escolar, que permitieron un marco representacional
permeado por el contexto social, cultural, educativo e historico con una visién ética
pedagdgica del docente emancipador. Existen pues posibilidades, caminos que hay

que abrir, que hay que fortalecer y esta es una tarea de los educadores, de los que
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hacemos la educacion en la cotidianidad del aula, en el dia a dia de nuestras

comunidades.
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ANEXO A-1

Modelo de Matriz de registro de Campo

Actividad observada: Clase participativa-

Fecha: 07-11-2012

Hora: 9:10am

Informantes claves: Docente — Alumno (Grupo A)

Propdsitos de la actividad: Observar flujo de interaccidn- Practica pedagdgica

Técnica utilizada: Observacidon no participante

CcoD DESCRIPCION DEL CONTEXTO RASGOS COMUNES
DOCENTE Hoy vamos a trabajar la convivencia familiar, Practica de valores
sobre el respeto que debe existir en la . .
familia, las responsabilidades que debemos Relaciona los contenidos con la
asumir en nuestros hogares, la escuelay en realidad del estudiante.
la Comunidad.
ALUMNOS | Maestra verdad que debemos levantar la Interactla con sus alumnos
mano para pedir la palabra y eso es respeto.
Claro, son parte de las normas del buen
DOCENTE | 5yente la cual hay quecumplirlas con Permite cierta libertad en los
respeto. alumnos
ALUMNOS | Maestra yo ayudo mucho a mi mama y mi
papd
Vamos a ver qué factores deben existir para Promueven actividades
DOCENTE una convivencia familiar efectiva. incluyentes
ALUMNOS Amor, carifio, respeto, felicidad,
responsabilidad, comprensién
Muy bien, también debe existir mucha
DOCENTE

unidad y trabajo grupal; nosotros somos una
familia también pero estoy observando que
algunos estan participando y otros estan
conversando, asi quetodos debemos
atender a las actividades con respeto,
conresponsabilidad, cuando un compafero
esta participando y la maestra esta
explicando la clase debemos estar atentos y
asi habrd una mejor convivencia.

Crea un ambiente de paz y

convivencia
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ANEXO A-2

Modelo de Matriz de registro de Campo

Actividad observada: Clase participativa-

Fecha: 09-11-2012

Hora: 8:25am

Informantes claves: Docente — Alumno (Grupo A)

Propdsitos de la actividad: Observar flujo de interaccion- Practica pedagdgica

Técnica utilizada: Observacién no participante

CoD DESCRIPCION DEL CONTEXTO RASGOS COMUNES

DOCENTE Vamos a ver quién me dice los nombres de los
padres de Bolivar, hoy vamos a trabajar “La
familia de Simén Bolivar

ALUMNOS | No responden (Se distraen conversando)
DOCENTE Qué pasa nifios, que debemos hacer cuando la
maestra o una persona esta hablando
ALUMNOS Tenemos que hacer silencio

DOCENTE Asi es, debemos poner en practica las normas del | en colectivo
buen oyente

Vamos hacer este escrito de la pizarra
DOCENTE respetando los aspectos formales de la escritura,
los signos de puntuacién

(Interrumpe la docente de ajedrez para cumplir
con su hora.)

ALUMNO (Un nifio no atiende a las actividades del
especialista saliéndose del saldn)

Sale del salén en busca del nifioy lo trae
DOCENTE incorporandolo a las actividades pero asignando
otra actividad.

No atiende a la actividad, cierra su libreta y se

Establece acuerdos y normas

ALUMNO recuesta sobre su mesa. >e preocupa por  las
La docente solicita permiso al especialista. situaciones de sus estudiantes
DOCENTE Presten atencion nifios,tenemos que tener

cuidado con nuestro comportamiento, y atender
a todas las actividades de todos los especialistas,
recuerden lo que hemos trabajado esta semana | Manifestacion de carifio a
la buena convivencia, y este tipo de actitud no
debemos aprenderla y mucho menos ponerla en
practica.

(La docente especialista se lleva al grupo de
nifios para el espacio de ajedrez , dejando al nifio
con la docente de aula)

través de palabras
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ANEXO A-3

Modelo de Matriz de registro de Campo

Actividad observada: Unidad de clase

Fecha: 04-02-2013

Hora: 9:30am

Informantes claves: Docente — Alumno (Grupo B)

Propdsitos de la actividad: Observar flujo de interaccién- Practica pedagdgica

Técnica utilizada: Observacién no participante

COoD DESCRIPCION DEL CONTEXTO RASGOS COMUNES
DOCENTE Trajeron el libro Cardenalito?, les voy a leer
el cuento que estd en la pag.73 “La torcida
historia de Sesgo Cangrejo” Impone lo que se va hacer
ALUMNOS | Aaaaayoyalo lef....
DOCENTE Bueno mejor, asi respondfzn mejor.las
preguntas que les voy a dictar, copien
¢Cudl es el titulo de la lectura?
¢De qué trata el cuento? _
¢Cudles son los personajes presentes en el | Presenta  los  contenidos
cuento? y hagan un resumen breve de la desconectados de la realidad
lectura.
ALUMNOS | pe cuantas lineas?
DOCENTE |De10lineasy con su respectivo dibujo.
Sélo decide la docente
ALUMNOS | profe y después puedo jugar en la Canaima
No realiza actividades de
DOCENTES | Siclaro, pero cuando terminen

investigacion con los recursos

143




ANEXO A-4

Modelo de Matriz de registro de Campo

Actividad observada: Unidad de clase

Fecha: 30-04-2013

Hora: 8:30am

Informantes claves: Docente — Alumno (Grupo B)

Propdsitos de la actividad: Observar flujo de interaccién- Practica pedagdgica

Técnica utilizada: Observacién no participante

CoD

DESCRIPCION DEL CONTEXTO

RASGOS COMUNES

DOCENTE

ALUMNOS

DOCENTE

ALUMNOS
DOCENTE

ALUMNOS
DOCENTE
ALUMNO

DOCENTE

Todos en posicién correcta para trabajar,
hoy vamos a trabajar con la Acentuacién,
copien lo que les voy a dictar de cada tipo
de palabras (Agudas, graves y esdrujulas)
Maestra pero dicta poco a poco para no
quedarme.

No responde. (Dicta la definicion de cada
tipo de palabra y explica con ejemplos cada
una en la pizarra) pregunta... dénde va el
acento de estas palabras segun la
pronunciacién de la palabray como se
llama.

No hay respuestas.

Que paso, no prestaron atencién?, tienen
que prestar atencidn porque esto les va a
servir para toda la vida. Vamos a ver Luis
digame una palabra aguda, yo quiero que
piense usted y me diga una palabra que
tenga la tilde en la penultima silaba.

No responde.

(Explica nuevamente repitiendo el concepto
de la palabra aguda. Ahora Andrés digame
una palabra grave, vamos a recordar, son las
gue llevan el acento... donde?

No responde.

Pero Andrés revisa el cuaderno alli esta.

(lee la definicidn de las palabras graves)
Aja.eso era lo que tenias que decir, costaba

mucho... Ahora vamos a llenar este cuadro
con ejemplos de cada tipo de palabras.

Impone lo que se va hacer

Conocimientos desconectados

de la realidad

Su lenguaje es frio y poco

carifoso

Ensefia a memorizar y teorizar

los contenidos

Impositiva y controladora
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DOCENTE

(Tocan el timbre al receso) “No quiero que
vayan a entrar sudados, recuerden que el
recreo es para descansar, ir al bafio, comer
algo porque hoy no hay almuerzo y no para
correr por los pasillo, el que entre sudado
se quedara fuera del salén
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ANEXO A-5

Modelo de Matriz de registro de Campo

Actividad observada: Clase participativa-

Fecha: 04-04-2013

Hora: 9:00am

Informantes claves: Docente — Alumno (Grupo C)

Propdsitos de la actividad: Observar flujo de interaccién- Practica pedagdgica

Técnica utilizada: Observacién no participante

CoD

DESCRIPCION DEL CONTEXTO

RASGOS COMUNES

DOCENTE

ALUMNOS

DOCENTE

ALUMNOS

DOCENTE

ALUMNOS
DOCENTE

La lectura de hoy esta relacionada con el
valor cortesia y lleva por titulo “Ningun
soldado fue cortés” de la pagina 63 del libro
Conéctate con JesUs, vamos a ver quién
quiere leer, y los demds prestan mucha
atencién para saber que paso en esta
lectura.

(tres nifios realizaron la lectura)

Trabajen en pareja para que realicen un
escrito breve sobre la lectura y reflexionar
sobre la ensefianza que deja, puede dar
ejemplos de lo que vivimos a diario.Vamos a
ver, quién comienza a leer?

Yo, por ejemplo cuando una persona mayor
se suba a una buseta y no hay asientos
debemos ser cortés dandole el asiento.

Muy bien Yulianny, debemos ser cortés en
todo momento cuando alguien lo necesite
porgue uno no sabe cudndo nos tocara a
nosotros. Estoy observando que cuando su
compaiiero esta leyendo no estan prestando
atencién. Vamos a ver Amilcar de que trata
lo que esta leyendo tu compaiiero...?

No responde

Recuerden que lo que cada uno escribe es lo
gue siente, del mensaje que nos da la
lectura,y la reflexion que nos deja; ademas
debemos estar atentos de lo que estan
leyendo sus companieros.

Crea un ambiente de paz vy

convivencia

Valora el trabajo cooperativo

por encima de lo individual

Se  preocupa por las

situaciones presentadas de

sus estudiantes

146




ANEXO A-6

Modelo de Matriz de registro de Campo

Actividad observada: Clase participativa-

Fecha: 23-05-2012

Hora: 8:35am

Informantes claves: Docente — Alumno (Grupo C)

Propdsitos de la actividad: Observar flujo de interaccién- Practica pedagdgica

Técnica utilizada: Observacién no participante

CoD

DESCRIPCION DEL CONTEXTO

RASGOS COMUNES

DOCENTE

ALUMNOS
DOCENTE

ALUMNOS

DOCENTE

ALUMNOS

DOCENTE

Presenta un globo terrdqueo al grupo de
alumnos e indaga en el grupo de
alumnos....Vamos a ver jovencitos... qué
observan aqui, qué representa...?

Una pelota, otro dice es la tierra

Aja muy bien, si representa el planeta tierra,
asi como también tiene forma de pelota,
pero en este caso vamos a observarlo como
nuestro planeta tierra, y que alrededor de
ella hay otros planetas y todo ello cémo lo
Ilamamos, lo recuerdan lo vimos la semana
pasada.

En coro dicen el universo, y otro sefiala
también alld hay muchas estrellas, y esta el
sol también.

“muy bien”, ahora quien me ubica o me
sefiala donde se encuentra Venezuela y me
dicen en cual continente esta?

YO, Yo, yo maestra (se levantaron cinco
nifos y corrieron hacia el objetoy uno de
ellos lo ubico rapidamente.

Siéntense, asi no jévenes, no era necesario
salir de esa forma tan

apresurada, con solo levantar la mano
bastaba para que cada uno

pasara a sefialar su ubicacién. Ahora quien
me dice cudles

Limites de Venezuela y cuantos estados
tiene Venezuela...?

No hay respuesta (Dos nifios se levantan a
contar en el Mapa

Politico de Venezuela colgado en la pared

Realiza estrategias de

aprendizaje diferentes

Interactia con sus alumnos

Promueve actividades

incluyentes

Manifestacion de carifio a

través de gestos, contacto

fisico
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ALUMNOS

DOCENTE

los estados de Venezuela)....hay 22...no
24...

Bueno vamos hacer una actividad en el
material que les voy a entregar para que
ubiquen los estados que recuerdeny la
pegan en el cuaderno, luego verificamos en
la ldmina y completamos los restantes para
saber con exactitud cuantos estados hay en
total.... Y como actividad para elpréximo
lunes van a investigar los municipios y sus
parroquias de cada estado de Venezuela,
resaltando el estado Trujillo, pueden hacer
el dibujo del estado Trujillo y ubican sus
municipios.

Realiza actividades

investigacion.

de
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ANEXO B

Cuadro N° 2.- ENTREVISTAS

Flujo de Preguntas

Informante

Flujo de Respuestas

Rasgo develado

¢,Puede
hablarme de su
practica
pedagogica?

¢ Qué piensa
Usted sobre su
practica docente
en este medio
Bolivariano y

porque?

¢Que aspectos de
su practica
docente

considera Usted

que debe

A

Es llevar la planificacion, un orden,
que se cumplan los momentos
de la clase, primero que sea una
apertura es decir, indagar en el inicio
de cada clase utilizando estrategias
como la realizacion de talleres con
los nifios porque ellos ponen en
practica su creatividad, también
trabajos grupales, dinamicas de
grupos.

Es la accidn, el desarrollo de la clase
del maestro y su interaccion con el
alumno

Mi trabajo como Docente es flexible,
disciplinado con amor,también mi
meta es alcanzar y lograr los
objetivos pautados

Pues el horario de 8am a 4pm es
canson, ahora si las tardes fuesen
recreativas seria mejor, otra cosa no
nos da tiempo de atender a nuestros
hijos, y la atencién de nuestra familia
es muy importante.

Bueno ahora a nosotros se nos
facilita impartir las clases con otros
recursos que el gobierno brinda en
forma gratuita a los estudiantes como
la coleccién bicentenaria, revista
tricolor, Canaima y de ahi uno saca
los contenidos

Yo considero que no lo he logrado
como tal porque hay demasiados
especialistas y no dejan que una de la
clase planificada completa; cuando
no viene el especialista si logro lo
planificado.

Preservaria la forma como ensefio
porque yo insisto el tema y hasta que
el alumno no lo entienda no paso a
perseverancia otro tema en el caso de
las Matematicas.

Preservar la paciencia, perseverancia,
honestidad, todos esos valores que
uno tiene. Y renovaria el ser mas
comunicativa porque yo soy muy

Planificacion
Estrategias

Organizacion

Responsabilidad

Dialogo

Transformacion

Preocupacion

Imposicion  de
contenidos

Desarticulacion

Valores

perseverancia

Axiologia
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preservar y
cuales  necesita

renovar?

¢Cbmo reacciona
Usted cuando el
curriculo  exige
hacer una clase

liberadora?

¢Podria

hablarme de los
hechos mas
significativos de
una actividad o

unidad de clase?

¢ Qué cosas
harias para
conseguir un
ambiente
agradable de
clase?

cayada usted ve que no participo en
las reuniones.

“Preservar el trato con los nifios, la
forma y manera de ensefiarles. Y de
renovar, perfeccionar y mejorar el
cdmo evaluarlos.

La palabra liberadora viene de libre,
que se libera, que el alumno se sienta
liberado.

Yo le voy a decir la verdad cuando la
coordinadora nos habla de hacer una
clase liberadora no sé a qué se refiere
yo trabajo como yo se dar una clase
normal y los contenidos los escojo yo
porque si uno le pregunta a ellos no
van a saber.

Que no es lo que yo quiero hacer
como Docente sino wver las
necesidades e inquietudes de cada
nifio, donde se den los tres
momentos.

Bueno yo tengo un alumno que es
muy inquieto, agresivo y es ahi
donde debemos actuar de una manera
normal pero tomarlo mas en cuenta
dandole responsabilidades, atencion
y no ignorarlo sino tener mucha
comunicacién con él.

Tengo un caso del nifio que no quiere
trabajar pero le gusta dibujar y pintar
mucho, yo creo que tiene algo de
especial, pero eso descontrola al
grupo porque los demas también
quieren hacer lo mismo, y no me
dejan dar la clase.

La realizacion de talleres con los
nifios porque ellos ponen en préctica
su creatividad, en los trabajos
grupales, en las dindmicas de grupo.

Al recibir este salon lo encontreé sucio
y desordenado, primero pensé en
arreglarlo, pintarlo para que los
nifioslo sientan agradable, cdmodo,
tranquilo. ..

El arreglo del salon es importante, los
cuadros que deben estar en las
paredes, su color pastel.

Siempre a primera hora realizo una
lectura del libro “Conéctate con
Jests” a fin de transmitir valores
mostrandoa Dios como el creador de

Busca
conocimientos
nuevos

Libertad

Desconocimiento

Dialogo
Transformacién

Confianza

Autonomia

Autonomia

Trabajo en

equipo

Organizacion

Preocupacion

Valores
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¢ Qué piensa
Usted sobre la

ética?

¢Durante la
practica
pedagdgica
donde manifiesta
Usted la ética del

docente?

Valores, vivencias en  nuestro
quehacer y cada uno de ellos
reflexiona al respecto

Es el actuar persona que hace el
trabajo con amor, con
profesionalismo, hacerlo a cabalidad.
Es ese amor, el hacer las cosas bien,
tener una responsabilidad y cumplirla
Es lo profesional que yo soy, la
forma de ensefiar, es el estar al
pendiente de nuestras expresiones
delante de los estudiantes, de los
representantes y los maestros.

Es el ser del maestro, debe darse a
través de las palabras, qué hago,
como actuar, que donde nos vean
reflejemos lo que debemos ser y
somos “un maestro”.

Bueno yo soy muy carifiosa, atiendo
a mis nifios con amor porque me
gusta mi trabajo, y me gusta cumplir,
no me gusta que me estén llamando
la atencion

Cuando se establecen acuerdos en
conjunto sobre las normas 'y
costumbres  que  regulan las
relaciones humanas de un colectivo.
Cuando soy responsable, cumplo con
los nifios, con la escuela, con mi
familia, ver la manera de cdmo me
ven los demés y como veo yo los
demas; pero que pasa ahora el mismo
maestro ha degradado esa imagen
con su actuacion.

Amor

Buena
convivencia

Hacer Docente

Amor

Normas de
convivencia

Responsabilidad

Preocupacion
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ANEXO D
CURRICULUM VITAE

. DATOS PERSONALES

V-12.046.887

18-10-1973

40 arios

Venezolana

Divorciada

Urb. Santa Cruz. Il Etapa, Vereda 12, Casa s/n —Valera Estado Trujillo
Correo:belkisvale34@hotmail.com

No o~ E B

B. ESTUDIOS REALIZADOS

1. Universidad

1.1. Universidad Experimental “Simén Rodriguez” (U.N.E.S.R) Nucleo- Valera
Estado Trujillo

1.2. 2003

1.3. Licenciada en Educacion Integral

2. Cursos de Post-Grado

2.1. Universidad Experimental “Simén Rodriguez” Maestria en ciencias de la
Educacion Valera Estado Trujillo

2.2. 2009

2.3 Maestria en Educacion

3.1 Doctorado en Educacion

3.2 Actualmente

3.3 Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.

C. TALLERES Y CURSOS Y EVENTOS

Curso: Secretariado Ejecutivo Computarizado. Realizado por “Pedro MalaveColl”
desde 1992-1993 Duracion: 13 meses

Taller: Motivacién al logro. Realizado por I.N.C.E — S.U.E.P.E.-T Desde 27/10 al
29/10/96 Duracion: 20 horas.

Oficinista Computarizado. Realizado por Instituto de formacién académica. Desde
28/05/96 Duracion: 200 horas.

Taller: Jornada de Sensibilizacion. Realizado por U.E “Dr. Jos¢ Manuel Siso
Martinez” desde 09/02/1999 Duracién: 08 horas
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Taller: 1 Jornadas de Reflexion y Planificacion una apuesta a la Excelencia. Realizado
por U.N.E. “Simé6n Rodriguez” —Nucleo Valera- desde 05,06 7 07 de octubre 2000
Duracion: 20 horas.

Taller: 1 Jornadas de Investigacion Educacion y Gerencia en el siglo XXI. U.N.E.
“Simoén Rodriguez” Nucleo Valera. Desde 2/04 al 2/04/2001

Conferencia: Plan Colombia y sus Recuperaciones en América Latina. Realizado por
Universidad experimental “Simén Rodriguez. Nucleo-Valera. Desde 18/05/2001
Duracién: 08 horas

Encuentro Nacional de historia “La de la Historia y el reacomodo del discurso
histografico” Realizado por U.N.E.S.R Nucleo Valera. Desde 23/11 al 24/11/2001

| encuentro de Gestién Tecnoldgica, gerencia y educacion. U.N.E.S.R Ndcleo
Valera. Fecha 23/02/2001. Duracién: 10 horas.

Taller:educar en valores en el marco de la escuela para padres. Universidad
Experimental “Rafael Maria Baralt” programa Postgrado unidad de estudios Trujillo.
Desde 26/02/2002. Duracion: 08 horas.

Taller: “Planificacion y evaluacion” Realizado por U.N.E.S.R Nucleo Valera. Desde
19/04/2002. Duracion: 19 horas.

Taller: “Juegos, canciones y recursos Didacticos para la Educacion Inicial y
Educacion Basica. Realizado porU.N.E.S.R Nucleo Valera Desde 20/04 y 27/4/2002.
Duracion: 16 horas.

Taller: “Importancia de las de las Artes Escénica en la Relacion Docente Alumno de
la Educacion Inicial y Educacion Basica. U.N.E.S.R Nucleo Valera. Dias 02 y 03-06-
2002. Duracion: 16 horas.

Taller: “Influencia de los Prefijos y Sufijos de construccion del Pensamiento en el
nifio de educacion Basica. U.N.E.S.R Ndcleo Valera. Desde 25 y 26 de octubre de
2002. Duracién: 16 horas.

Jornada Integral Técnico Docente- Administrativo (Planificacion y Evaluacion).
Realizado porU.N.E.S.R Nucleo Valera. Desde 18 de junio de 2003. Duracion 16
horas (08 hrs. Tedricas; 08 hrs. Practicas.

Curso: Animacién y Recreacion. Realizado por U.N.E.S.R Nucleo Valera.- .N.C.E.
desde 22/09/2003 al 12/10/2003.

I Foro Regional Contralorias Sociales”. Realizado por FIDES y Asociacion Civil Pro
viviendas sal Luis P/A. Fecha: Jueves 03 de Junio de 2004. Duracion: 10 horas.
Taller: “El profesor Reflexivo y la Transformacion Social”. Realizado por
U.N.E.R.M.B- Trujillo Desde 24/06 al 25/06/2004. Duracion: 12 horas.

Taller: Contraloria Social. Realizado por FIDES — Asociacion civil pro-viviendas
colinas de bello monte. 08/07/2004. Duracion 08 horas.

Il Congreso Pedagdgico Bolivariano regional. Realizado por la zona Educativa
Trujillo. Desde 01,02, y 03-07- 2006. Duracion: 16 horas.

Taller de Evaluacion de los aprendizajes. Realizado por U.N.E.R.M.B desde
01/03/2006. Duracion: 08 horas.

Taller: “Educacién Bolivariana”. Realizado por el MPPE. Fecha: Julio-2007 a
Diciembre 2007. Duracion: 300 horas.
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Jornada de Formaciéon de facilitadores en el Curriculo Nacional Bolivariano.
Realizado por Ministerio del poder popular para la educacion. Fecha 16/01/08 al
2/01/08. Duracion: 50 horas.

Ponente en la Jornada de Investigacion e Intercambio de saberes. U.N.E.S.R Nucleo
Valera. Fecha: 08 y 09 -04 2008. Duracion 16 horas.

Curso de Inglés 1 y II. Universidad Nacional Experimental “Simén Rodriguez
(UNESR) lapso Octubre 2006 — Febrero 2007.

Facilitadora en la Jornada de Formacion Docente. En el marco Disefio Curricular
Bolivariano del 28/01/0 al 01/01/08. Realizado en la U.E.N “Eloisa Fonseca”
Duracion: 50 Horas.

Facilitadora en la Jornada de Formacién Docente. En el marco Disefio Curricular
Bolivariano del 28/01/0 al 01/01/08. Realizado en la U.E “Ricardo Labastida”
Duracion: 50 Horas.

Organizadora de la Jornada de Investigacion Educativa, Region Andina: Téachira,
Mérida y Trujillo. UPEL-RUBIO. Duracion: 16 horas. Fecha: 26 y 27 de Abril de
2012.

Ponente en la Jornada de Investigacion Educativa, Region Andina: Tachira, Mérida y
Trujillo. UPEL-RUBIO. Duracion: 16 horas. Fecha: 26 y 27 de Abril de 2012,
Organizadora del Taller Intercambio de Saberes sobre: Pobreza y Desarrollo
Comunal” Duracion 8 horas. Fecha: 22-06-2012. CEDIEPO-UNESR.

Curso: TRABAJO SOCIAL COMUNITARIO. Instituto Nacional de Capacitacion y
Educacion Socialista (INCES) Division de Formacion Profesional. Duracion 46 horas
(Docencia 40 horas y Taller final integrador 06 horas). Junio 2012.

Organizadora y participante del taller: Como escribir para publicar en revistas
arbitradas” Duracion 16 horas. Fecha: 14-06-2013. CEDIEPO-UNESR.

Facilitadora en la Consulta Nacional por la Calidad Educativa, Encuentro de
campesinos y campesinas, Junio 2014.

Ponente en el Encuentro de Intercambio Pedagdgicas, logros. EPV. Bolivariana Agua
Clara, Municipio Escolar Valera. 25-06-2014.

D. CARGOS DESEMPENADOS

1. Institucién: U.E. “Dr. José Manuel Siso Martinez”. SECRETARIA
(Suplente) Direccién: Sector San Isidro — Morén, Valera Estado Trujillo.
Fecha: 15/04/1994 al 31/07/1994.

2. Institucion: U.E. “Dr. José Manuel Siso Martinez”. MECANOGRAFA
(Contratada) Direccion: Sector San Isidro — Moron, Valera Estado Trujillo.
Fecha: 30/10/1994 al 30/07/1995.

3. Institucion: U.E. “Dr. José Manuel Siso Martinez”. SECRETARIA (Titular)
Direccién: Sector San Isidro — Morén, Valera Estado Trujillo. Fecha:
02/10/1995 al 31/07/2006.

4. Instituto Universitario de Educacion Especializada (IUNE) Direccién: Avda.
Bolivar, esquina con calle Rio de Janeiro, quinta IUNE, Valera Estado
Trujillo. Fecha: 01/06/2004 al 16/12/2005.
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5.

Institucion:  C.D.  Estanislao  Carrillo. DOCENTE DE AULA
(CONTRATADA- MEPPE) Direccién: Municipio Carvajal Estado Trujillo.
Fecha: 01/10/2004 al 31/07/2006.

Institucion: E.P.V. Bolivariana “Agua Clara” DOCENTE DE AULA (Titular
- MEPPE) Fecha: 01/07/2006 hasta la presente. Direccion: Sector Agua Clara,
Carmania- Via Mendoza Fria. Valera Estado Trujillo.

TRABAJOS DE INVESTIGACION REALIZADOS

1.

Integrante del Centro de Investigacion de Educacion y Pobreza
(CEDIEPO) Linea de Investigacion adscrita a la Subdireccion de Post-
grado de la Universidad Nacional Experimental “Simon Rodriguez” -
Nucleo Valera, Estado Trujillo. Desde: 2000 hasta la actualidad.

“Fortalecimiento del proceso Ensefanza — aprendizaje en la E.B. Caja de
Agua” a través de la Metodologia Investigacion Accion Participativa.

Afo: 2002

“Construccion del Proyecto Educativo Integral Comunitario en la U.E.B.
Agua Clara” a través de la Metodologia Investigacion Accion
Participativa. Afio: 2008.

Necesidades y problemas de la U.E.B. Pre-vocacional Agua Clara” a
través de la Metodologia Investigacion Accion Participativa. Afio: 20009.

“Construccion del Reglamento Escolar Disciplinario la U.E.B. Pre-
vocacional Agua Clara”. a través de la Metodologia Investigacion Accidén
Participativa. Afo: 2010.

Publicacion de Articulo titulado Dinamica transformadora en la
construccion del Proyecto Educativo Integral Comunitario. Sinopsis
Educativa, Revista Venezolana de Investigacion. Es arbitrada y esta
indexada en las bases de datos de Revistas Venezolanas de Ciencia y
Tecnologia (Revencyt), Fundacite — Mérida; en el Centro de Recursos
Documentales e Informaticos de la Organizacion de Estados Americanos
(CREDIOCELI, Colombia) y en la base de datos del Centro de Estudios y
Reflexion Pedagdgica (CERPE). Afio 12, N° 2, Diciembre 2012.

Trabajo de Investigacion Doctoral: Representaciones Sociales de la ética
pedagOgica que subyace en la préctica educativa. a través de la
metodologia Etnografica. Doctorado en Educacion (UPEL-RUBIO) Afo:
2010-2014.
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F. RECONOCIMIENTOS

1.

2.

10.

Medalla: Honor al Mérito. “Por su valiosa dedicacion al trabajo escolar”
Otorgado por U.E. “Dr. José Manuel Siso Martinez” Fecha: 26/07/1996.
Diploma de Reconocimientos: “Por su destacada participacion, proyeccion
y difusion de los alores Eticos- Educativos en pro de nuestra Institucion.
Otorgado por U.E. “Dr. Jos¢ Manuel Siso Martinez” Fecha: 06-06-2000.
Carta de Felicitacion: Otorgado por “Instituto Universitario Especializada”
IUNE Fecha: 27 de octubre 2004.

Reconocimiento: por su excelente actuacion como tutor durante el afio
Escolar 2004-2005. Otorgado por U.E.N. “Monsefior Estanislao Carrillo”
Fecha: 24 de junio de 2007.

Diploma de Reconocimiento: “Por su apoyo, colaboraciéon y dedicacion en
las actividades realizadas en el Simoncito Comunitario” Otorgado por
U.E.B “Agua clara y Coordinacion M.P.P.E Fecha: 20/07/2007.
Reconocimiento: Por su valiosa y destacada labor como docente en marco
del Dia del educador. Otorgado por Alcaldia del Municipio Valera y
Consejo Escolar del Municipio Valera. Fecha 15/01/08.

Reconocimiento: En virtud de su participacion como —Docente Tutor, en
la fase de vinculacion Profesional del Programa Nacional de Formacion de
Educadores. Otorgado por la Coordinacion del aldeas Universitarias del
Municipio Valera. 26/07/2008.

Reconocimiento: Por haber cumplido sus funciones como MAESTRO
TUTOR, asumiendo el compromiso de acompaiiar al estudiante
participante del PNFE-UBV otorgado: Aldea Universitaria” Cuidad de
Valera”( 2009)

Reconocimiento: Por su integridad, vocacion de servicio e infinito apoyo
académico, moral y espiritual, siendo de motivacion para los futuros
educadores a través de la experiencia calidad y compromiso con las
transformaciones que se realizan en el pais. Otorgado por la Coordinacion
de la Universidad Bolivariana Mision Sucre. Fecha 26/09/2009.
Reconocimiento “HONOR AL MERITO” en el marco del Dia del
Educador. Fecha: 15 de Enero 2014
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