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Resumen

En la presente tesis doctoral, se asume el aprendizaje como
objeto de estudio, entendido inicialmente como un proceso dinamico de
construccion social de saberes, en el que intervienen a su vez, diversas
habilidades cognitivas para su elaboracion, cuya comprensiéon en este
caso, parece requerir del acceso suficiente al juicio subjetivo propio de
los estudiantes de educacion basica primaria. De alli que, se pretendid
entonces realizar una aproximacion al proceso de aprendizaje de la
lengua castellana, con el fin de generar constructos epistémicos a partir
del imaginario de los estudiantes como protagonistas, para asi
profundizar la comprensiéon fenoménica del objeto mencionado. Por
esto, este estudio partié6 desde el paradigma interpretativo y el enfoque
cualitativo, donde se asumié la fenomenologia como método cientifico,
cuyos informantes fueron seleccionados conforme criterios de especial
interés, a quienes se dirigid una entrevista, por medio del guién semi
estructurado. Por tanto, se aqui se desarrollaron diversos momentos
fenomenolégicos, donde cobrd relevancia el procedimiento de la
codificacion y categorizacion como técnica para llevar a cabo el anélisis
inductivo, apoyado en este caso, en el programa de aplicacion atlas.ti,
que junto con el analisis documental de lineamientos curriculares,
plantearon el insumo trascendente de los constructos como
expresiones tedricas sustantivas, ancladas a la conceptualizacion del
objeto como un trabajo asociado con la forma para acceder al saber
tanto escolar, como de la vida misma, pero no para construirlo, por
medio del cual se adquiere la lectura en términos del medio que facilita
la comprension a partir de la identificacion y decodificacion de fonemas,
pero también permite desarrollar la escritura, en términos de via
comunicativa radicada en el disefio de grafias.

Descriptores: Aprendizaje, proceso de aprendizaje, imaginarios
sociales, lengua castellana, educacion basica primaria.
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INTRODUCCION

En Colombia, puede decirse que uno de los principales objetivos
del sistema educativo hace referencia a la formacion académica e
intelectual del poblacidén escolar en todos sus niveles y modalidades,
concebido éste como una estructura conformada por una serie de
etapas conectadas de curso obligatorio, pero en general, disefiadas en
correspondencia con el desarrollo bioléogico de cada grupo de
estudiantes, asi como con las necesidades e intereses, tanto
individuales como colectivas.

De esta forma, es posible pensar que dentro de los objetivos
particulares del sistema educativo, tenga presencia la promocion de
saberes, actitudes, que fomenten el aprendizaje y el desarrollo de las
habilidades comunicativas, conforme los procesos de significaciéon
implicados en la lengua castellana, donde figuran diversas
competencias asociadas con la lectura, escritura'y comprension de los
elementos constitutivos de esta area académica.

En virtud de lo anterior, el aprendizaje de esta area permite al
estudiante  desarrollar competencias linglisticas, asi como
comunicativas, de caracter significativo, a partir de procesos
intelectivos que implican, ademas de la decodificacion de signos y
simbolos, la comprension de esencias textuales, pero también el
establecimiento de relaciones entre conceptos construidos Yy
situaciones practicas, razén por la cual, las distorsiones perceptivas en
torno al aprendizaje en el area de lengua castellana, representaron un
vacio de conocimiento del cual no se tenia respuesta inmediata.

Desde alli, la presente tesis doctoral asumié el abordaje del
aprendizaje en el area de lengua castellana, con la intencién de
generar constructos epistémicos que favorecieran la comprension
profunda del fenémeno, en este caso, a partir del sistema de
representaciones de los mismos estudiantes como protagonistas de
primer orden en cuanto el proceso de aprendizaje, cuyos elementos

constitutivos, ademas de sus recurrencias, conexiones, contrapartes y



complementariedades, sumado a referentes curriculares asociados con
el aprendizaje linguistico, establecieron los insumos necesarios para
aproximar una forma de conocimiento sustantivo, que favorece la
comprension de las entidades perceptivas involucradas en el objeto
conforme es visto en el escenario fenoménico.

Por tanto, como derivacibn emergente, los constructos
epistémicos denominados Aplec y Orcu conforman la dupla que
sustenta el constructo central sobre el aprendizaje en la lengua
castellana, donde el mismo representa un trabajo y medio cotidiano
mediante el cual se adquiere la lectura como mecanismo de acceso al
saber, pero también se desarrolla la escritura en término del disefio de
grafias que favorecen el registro textual, posiblemente como refraccion
hologramica de la disquisiciéon familiar y formativa predominante,
contrapuesto ello al estamento curricular que distingue el aprendizaje
Como proceso constructivo de naturaleza intelectiva en cuanto el saber
y desempefios inmersos en los sistemas de significacion linglistica,
todo ello reflejado eventualmente con algunos destellos en las
intervenciones didacticas.

Asi, el estudio doctoral desarrollado, se encuentra estructurado
en seis (6) capitulos a saber; el primer de ellos, hace referencia al
planteamiento del problema, las preguntas de investigacion, los
objetivos, ademas de los enunciados que justificaron el mismo.
Seguidamente, en el capitulo dos (2), se mencionan algunos estudios
previos relacionados con el objeto de estudio y la fundamentacion en
cuanto el plano ontolégico, asi como epistemoldgico, ademés de los
referentes tedricos y conceptuales de importante implicacion en el
presupuesto del estudio.

Mas, en el capitulo tres (3) se describe el método, la naturaleza
de la investigacion, pero también se refiere el escenario, los
participantes, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, el
procedimiento de andlisis y los criterios de rigor cientifico. Asi, el

capitulo cuatro (4) es el apartado mas profuso de toda la estructura, en



razon del despliegue del proceso de analisis inductivo mediante la
codificacién abierta, axial, selectiva, acompafiado del anélisis
documental de los referentes curriculares del area de lengua
castellana, asi como de la vision global de hallazgosy derivaciones. En
continuidad, cal capitulo cinco (5) organiza y expone los constructos
epistémicos generados como instancias epistémicas dirigidas a
favorecer la comprension del fenomeno estudiado; y finalmente, el
capitulo seis (6) es el apartado que hace referencia de las conclusiones

del estudio, asi como de algunas recomendaciones generales.

CAPITULOII



EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Los diferentes sistemas educativos, regularmente, estan

concebidos desde una Estftictlira’querpretende dar respuestaa’la
realidad social. ‘politica, cultural, ética, ‘€condmical que caracteriza las

necesidades e intereses colectivos en un tiempo determinado, lo cual
requiere una revision constante de sus finalidades, asi como de las
dindmicas y relaciones internas, que finalmente expresan su
pertinencia significativa con el desarrollo de ciudadanos utiles, valiosos,
capaces de desenvolverse en un contexto de continuo crecimiento.
Por ello, en Colombia durante las ultimas décadas, se ha llevado
a cabo un proceso de modificaciones anivel curricular, que originé una
reestructuracion tedrica en razén de ajustes conforme las tendencias
contemporaneas sobre la educacion y su proceso, posiblemente en

virtud de SUperar la vision tradicional sobre éste, para asumirlo como
un acto desde el cual, el'éstudiante tenga'laposibilidad de desarrollar
SuUs capacidades cognitivas] al tiempo de consolidar progresivamente

desempefios efectivos en diversas dimensiones, todo gracias a la
construcciéon de aprendizajes resultantes de espacios formativos
orientados a tal fin.

como de todos sus componentes, pues él establece la razon existencial
de todos los procesos que alli convergen, dotandolos de un fin general
gue en comun buscan estimularlo, desarrollarlo y consolidarlo en todos
los ciudadanos, especialmente en aquellos que se encuentran en la
edad escolar formal.

A saber de esto, puede decirse que el aprendizaje establece
entonces un indicador de suma importancia en la realidad educativa, el
cual puede ser entendido desde las ideas expuestas por\Wray y Lewis



(2000), cuando indican que, “El aprendizaje es un proceso de
interaccién entre lo que se sabe y lo que se debe aprender...” (p.31);
en otras palabras, hace mencién de una actividad progresiva, que se
fundamenta en referentes anteriores y se dirige hacia la consolidacion
o modificacion de un saber en particular, lo cual se distancia
diametralmente de las nociones seculares de recepcién, acumulacion y
reproducciéon sobre el mismo.

En este sentido, Alonso y otros (2000) ofrecen otra referencia
que podria enriquecer la vision inicial sobre el aprendizaje, en este

“*

caso al concebirlo como, “...el proceso de construccion de una
disposicion, relativamente duradera, para cambiar la percepcion o la
conducta como resultado de una experiencia...” (p.22); esto es
entonces, un planteamiento que no sélo se enfoca en la accion de
conocer, sino que también involucra el acto perceptivo asociado con la
modificacién de ideas y representaciones que resultan en ajustes
introspectivos del sujeto, todo lo cual permite inferir que el aprendizaje
resulta un proceso altamente complejo.

En consecuencia, es comun apreciar que los diversos
lineamientos curriculares encargados de orientar cualquier sistema
educativo, busquen actualizar la vision tradicional del estudiante como
receptor de contenidos, para lo cual, muchos de ellos sugieren
actualmente el disefio y aplicacion de estrategias didacticas basadas
en el aprendizaje activo, adaptadas a las individualidades del
estudiante, con el fin de proporcionar mayores niveles de protagonismo
en la elaboracion de su propio aprendizaje. De alli que, uno de los
principios basicos del lineamiento curricular Colombiano tenga que ver
con su caracter flexible, especialmente en razén de la adaptaciéon
permanente a la realidad dinamica del ser humano como ente
psicolégico, social, anclado en un tiempo donde se prepondera la
informacion y el conocimiento, con la finalidad de facilitar las mejores

condiciones escolares para la construccion de aprendizajes.



Desde esta perspectiva, el disefio curricular Colombiano, segun
el Ministerio de Educacion Nacional (1998), refiere el hecho de la
autonomia en términos del espacio de cada institucion para la
elaboracion de su propio curriculo, el cual debe estar orientado al
cumplimiento de los fines educativos establecidos por este ente
ministerial, pero ademas ajustado al contexto regional en donde se
encuentre cada espacio escolar.

De esta forma, las diversas instituciones cuentan con la libertad
de ajustar algunos elementos curriculares, especialmente en cuanto
orientaciones estratégicas, asi como aquellas asociadas con la
incorporacion de saberes particulares, pero sin descartar las areas
basicas de conocimiento por ser consideradas necesarias para el nivel
de educacion basica colombiana, donde la Lengua Castellana,
representa una instancia académica de fundamental aprendizaje
escolar.

Por tanto, es importante mencionar que desde la vision curricular
colombiana, el area de Lengua Castellana, junto con sus ejes
tematicos, refiere el aprendizaje en términos de la construccion de
significados, como una ampliacion de la perspectiva semantica —
comunicativa que tradicionalmente se otorga al lenguaje, con el fin de
superar los principios de la competencia linglistica (conocimiento de la
estructura de la lengua) y comunicativa (uso social del lenguaje), y
dirigirse hacia el concepto de competencia significativa, definida por el
MEN (ob.cit), como “aquella dimension que tiene que ver con los
diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de
significado y de sentido a los signos...” (p. 26).

Esto, indica entonces una actualizacién de la perspectiva secular
del area de Lengua Castellana, para resaltar en una orientacion amplia
y compleja, donde los simbolos mas alld de decodificados y
transmitidos, establezcan la base para las estructuraciones
representativas del estudiante, a partir de procesos basicos de

desempefio en el orden gramatical, semantico, pragmatico, textual,



poético, literario, asi como enciclopédico, en cuanto la lengua como
espacio académico escolar.

De alli que, el aprendizaje en el area de Lengua Castellana
desde la competencia significativa, integra cuatro habilidades bésicas
como lo son leer, escribir, hablar, escuchar, lo cual implica el
acercamiento progresivo a signos en términos comprensivos, pero
también comunicativos, que exigen la consideracion de elementos
neuralgicos como el mensaje, ademas del contexto, sin olvidar la
naturaleza misma del lector, cuyos saberes previos podrian influir en la
construccion de sus significados, tal como lo plantea Freire (2004), al
expresar que el acto de leer no termina con la “...decodificacién pura
de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se anticipa o se
prolonga en la inteligencia del mundo” (p. 94); es decir, que la
reproduccién Unica de los elementos de un texto, no representa el acto
lector en su sentido holistico, sino establece el punto de inicio de
posibles derivaciones intelectivas de la persona que la realiza.

De manera que, el aprendizaje en el area de Lengua Castellana,
especialmente en cuanto la lectura, refiere un proceso complejo, que
mas alla de su sentido mecanico, involucra distintos niveles de
procesamiento que van desde la observacién de letras y palabras,
pronunciacion de oraciones, hasta el establecimiento comprensivo
dirigido a la estructuracion de significados, a partir de la reconstruccion
que el lector hace del texto al interactuar con este.

Por todo esto, puede decirse que tanto el aprendizaje, como la
lectura, escritura, sumado a su sentido complejo en términos
comprensivos- comunicativos, representan elementos simbidticos que
interactian entre si mismos, pues si el primero es entendido como un
proceso constructivo de significados propios, y los demas se presentan
como habilidades comunicativas e intelectivas, significa que el acto de
aprender se sirve de la comprension lectora, pero al mismo tiempo esta
altima, se desarrolla y enriguece progresivamente desde el aprendizaje

escolar. (Carlino y otros, 2000).



Desde alli, autores como Rios (2014) indican que la lectura,
“...es un proceso complejo en el cual concurren de manera interactiva
cuatro componentes: el escritor, el lector, el texto y el contexto en el
cual ocurre todo el proceso.” (p.17); significa entonces, que el
aprendizaje de la lectura tiene que ver con una habilidad que supera la
decodificacién de letras, vocales y silabas, y se dirige hacia la
interpretacion, mas no inicamente ala recepcion, pero adicionalmente,
es una parte esencial sobre la cual se soporta el aprendizaje como
proceso intelectivo general, desde donde se accede a materiales
referenciales que facilitan los insumos necesarios para la reelaboracion
de saberes realmente significativos.

Por todo esto, el aprendizaje en términos del desarrollo de la
competencia significativa dentro del area de Lengua Castellana,
plantea la evolucién de habilidades enfocadas en la construccién de
conocimientos en el area de lenguaje, para lo cual, el MEN (ibid),
establece cinco ejes, asociados el primero de ellos con la construccion
de sistemas de significacién, en este caso a través de niveles de
apropiacion de la lengua escrita, ademas de su uso, en término de
competencias sintacticas que contemplan el empleo y elaboracion de
diversos tipos de texto, asi como su funcionamiento, relacionado
especialmente con la toma de decisiones a partir del sistema de
representacion del escolar.

En este orden de ideas, el segundo eje refiere el proceso de
interpretacion, analisis, produccion, de diversos tipos de textos, con el
fin de establecer comunicacion y construir significados a través de la
lectura en el marco de situaciones comunicativas reales, seguido del
tercer eje que resalta el estudio de la literatura, donde se formula
espacios de estudio sobre obras escritas como representacion de la
cultura, la estética, la historiografia y la semiética, las cuales forman
dimensiones tedricas que deben ser abordadas de forma integral, en

atencion del aprendizaje critico y argumentativo.



Asi, los procesos culturalesy la ética de la comunicacién forman
parte del cuarto eje, relacionado con el analisis de los diferentes
codigos linguisticos que tienen presencia en Colombia, lo que refleja la
diversidad cultural de la nacion, y constituye un punto de partida para el
fortalecimiento de los valores necesarios para la convivencia;
finalmente, el quinto eje hace mencion de los procesos de desarrollo
del pensamiento que tienen lugar entre el lenguaje y la lectura, desde
los cuales emergen las habilidades de pensamiento que favorecen la
comprension, pero ademas, la elaboracion de significados. (MEN,
ibidem)

Por todo esto, puede decirse que la comprension lectora tiene
una importante presencia en cuanto el aprendizaje en el area de la
Lengua Castellana, pues ademas de lo descrito, segun Rivera (2015),
establece un punto esencial entre la actividad de aprendizaje y el
desarrollo de la inteligencia, donde si bien se hace necesario la
decodificacién del simbolo escrito, asi como su ejercitacion, también lo
es otros procesos semanticos que favorezcan la comprension del
significado contenido en el texto.

Sin embargo, la realidad que gira en torno al aprendizaje en el
area antes referida, posiblemente se distancia de los argumentos
anteriores, pues parece que muchos estudiantes estan sometidos a
una especie de presién escolar por asimilar y reproducir cuanto antes
los simbolos expresados en letras, palabras, oraciones de manera
continua, sin importar la esencia del material escrito, lo cual resulta
mas evidente en grados avanzados del nivel de educacion béasica
primaria, particularmente en relacién con el rendimiento escolar tanto
del area de Lengua Castellana, como en otras instancias académicas
de las instituciones educativas.

Desde alli, es comun apreciar que muchos estudiantes se
muestran reticentes durante las actividades de aprendizaje que
involucran la lectura, especialmente en aquellas que requieren
elaboraciones representativas sobre el contenido de textos,



referencias, o cualquier documento escrito, donde parte de los
escolares manifiestan dificultades para expresar la esencia de los
mismos, todo lo cual parece reclamar un entendimiento profundo sobre
el proceso mismo de aprendizaje en el area de la Lengua Castellana.

Una posible evidencia de lo descrito, tiene que ver con el
Informe elaborado por la OCDE (Organizacion para la Cooperacién vy el
Desarrollo Econdmico), en el afio 2018, que reflejan los resultados
obtenidos en la prueba PISA (Programa Internacional de Evalucion de
Estudiantes), donde se aprecia que, en relacion con la habilidad
lectora, los resultados siguen siendo bajos con respectos a los otros
paises, lo cual resulta compatible con los resultados publicados por el
ICFES (Instituto Colombiano para Evaluacion de la Educacion), a partir
de la aplicacion de las pruebas SABER 11°, donde se muestran
puntajes muy por debajo de lo esperado en el area de lectura.

En este sentido, Martinez y otros (2011) indican que en paises
latinoamericanos, los indices de lectura en la poblacién han disminuido
drasticamente, donde Colombia no es la excepcién, pues desde las
ideas expuestas por los autores referidos, una importante cantidad de
escolares (cerca del 40%) , manifiestan no leer, en algunos casos por
no tener el habito de la lectura, en otros, por la escasa comprensiéon de
textos, en razon de aprendizajes distanciados de tal propadsito.

Ante ello, los argumentos expuestos por Ramirez (2005), cobran
especial importancia, pues el mismo plantea que el aprendizaje desde
el trabajo escolar en cuanto la Lengua Castellana, continua

presentandose como, “...una concepcion instrumental, formalista y
enteramente enfocada al dominio del texto...” (p.66); lo cual, se
distancia de la naturaleza contemporanea del aprenidzaje en esta area
académica, por ejemplo en cuanto la lectura, en términos de la
competencia significativa referida en los lineamientos curriculares.
Visto asi, el aprendizaje en el area de la Lengua Castellana,
representd un vacio de conocimiento, donde las representaciones de

los estudiantes sobre el mismo, resultaron esenciales para su
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comprension, asi como para posibles derivaciones prospectivas
fraguadas desde las imagnenes del escolar, pues son los aprendices
quienes en realidad viven el fendmeno descrito.

Asi, la situacién descrita, sumada a la experiencia de la
investigadora durante su labor docente, permitio apreciar distorsiones
en cuanto el proceso de aprendizaje que tiene lugar en el area de
Lengua Castellana, pues aun cuando el ejercicio lector se desarrolla de
manera permanente, sobre todo en época de pandemia, muchos
estudiantes no logran desarrollarlo de forma efectiva, por el contrario,
se muestran desinteresados por la lectura, ademas de la escritura, sin
dejar atras expresiones espontdneas que indican dificultades para
aprender elementos y desempefios propios de esta area escolar.

En razén de esto, se penso en algunos motivos catalizadores del
fenébmeno descrito, posiblemente asociados con el distanciamiento
institucional en funcion del imaginario que soporta la concepcion de
aprendizaje propio del estudiante, adicional a elementos o situaciones
vinculadas a la burla, la presion, o en cualquier caso desmotivacion,
inherentes al pensamiento del nifio en edad escolar, lo cual sélo
representa algunos posibles elementos que probablemente dependen,
pero también alimentan, un sistema subjetivo que pueda facilitar la
comprension necesaria dirigida a la estructuracion de un referente
explicativo sobre lo estudiado; pero, que de no asumirse, puede
suponer un crecimiento exponencial de resultados académicos
desfavorables, no sélo en el area de lengua, sino extensivo a otros
espacios académicos, ademas de continuar con el deterioro del habito
lector en oposicion ala esencia de la comptencia significativa dentro de
esta area escolar.

Por tanto, el aprendizaje desde la perspectiva de los estudiantes,
represento el elemento de principal interés en esta investigacion, que
vale mencionar, fue asumido inicialmente como un proceso continuo de

comprension, entendimiento y construccion de conocimientos, razon
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por la cual representé un hecho de estudio que requirié ser atendido
desde las ideas y opiniones de los mismos escolares.

De alli que, fue pertinente realizar una aproximacién al
imaginario social sobre el aprendizaje, con la intencion de favorecer
una comprension profunda sobre el mismo tal y como se presenta en el
escenario de investigacion, lo que se evidencia en los planteamientos
de Pintos (1995), al expresar que los imaginarios sociales permiten
“...establecer una matriz de conexiones entre diferentes elementos de
la experiencia de los individuos y las redes de ideas, imagenes,
sentimientos, carenciasy proyectos que estan disponibles en un ambito
cultura determinado.” (p. 11)

En funcion de esto, fue importante considerar los planteamientos
de Baeza (2008), cuando expone que “... los imaginarios sociales son
el resultado de la organizacién cognitiva de nuestra realidad.” (p. 107);
es decir, al ser producto de construcciones mentales individuales,
crean diversos sistemas de ideas en funcion de la realidad particular,
por lo cual se puede asegurar la presencia de diferentes puntos de
vista, opiniones, creencias, sobre un mismo fenémeno.

En consecuencia, los imaginarios sociales como sistemas de
ideas compartidas, se originan desde las construcciones mentales de
cada persona, las cuales son afectadas de manera inconciente por la
influencia del medio cultural y social, lo que genera un forma de
pensamiento colectivo vital, que en este caso, permiti6 comprender y
explicar el aprendizaje de la Lengua Castellana, conforme tiene lugar
dentro de las aulas de clases de educacion basica primaria.

Por lo tanto, este estudio apunté hacia la comprension del
aprendizaje y su proceso desde las cosmovisiones de los estudiantes,
lo que requi6é de la busqueda de significados emergentes sobre el
objeto estudiado, asi como el analisis de los lineamientos curriculares,
que favorecieron el desarrollo de diversos niveles de analisis, dirigidos
hacia constructos constructos epistémics que proporcionaran una

vision holistica sobre lo planteado anteriormente. De alli, se plantearon
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las siguientes interogantes como base para los objetivos
posteriormente disefiados:

¢, Cudles son los constructos epistémicos sobre el aprendizaje de
la Lengua Castellana que podrian generarse a partir del imaginario
social de los estudiantes de Educacion Béasica Primaria de la Institucion
Educativa Club de Leones, ubicada en la ciudad de Cucuta,
Departamento Norte de Santander?

¢, Qué imaginarios sociales poseen los estudiantes de 5° grado
de Educacion Bésica Primaria en relacion con el aprendizaje de la
Lengua Castellana en la Institucion Educativa Club de Leones del
Municipio Cucuta, Norte de Santander?

¢, Qué referentes se encuentran presentes en los Lineamientos
Curriculares del area de Lengua Castellana de Educacién Basica
Primaria?

¢ Qué elementos emergen desde el imaginario social de los
estudiantes sobre el aprendizaje y los referentes curriculares del nivel

de Educacion Basica Primaria?

Objetivos de Investigaciéon

Objetivo General

Generar constructos epistémicos sobre el aprendizaje de la
lengua castellana, a partir de los imaginarios sociales de los
estudiantes de educacion béasica primaria de la Institucion Educativa
Club de Leones ubicada en la ciudad de Cucuta, Departamento Norte
de Santander.

Objetivos especificos
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1. Develar los imaginarios sociales que poseen los estudiantes de
educacion basica primaria sobre el aprendizaje de la lengua
castellana.

2. Analizar los referentes asociados con el proceso de aprendizaje
de la lengua castellana contentivos en el disefio y lineamientos
curriculares del nivel de educacion basica primaria.

3. Derivar constructos epistémicos sobre el aprendizaje de la
lengua castellana a partir de la cosmovisién de estudiantes y los

referentes curriculares del nivel de educacion béasica primaria.

Justificacion de la Investigacion

En la coyuntura presente, los constantes cambios a nivel
mundial traen consigo la creacién de nuevos patrones culturales,
economicos, educativos, sociales, conformados muchos de ellos por
instrumentos que permiten dar respuestas consonas con la realidad
contemporanea, donde la educacion, por tanto, el proceso de
ensefianza y aprendizaje, representan uno, quizas el mas importante,
de esos instrumentos para superar tanto las necesidades, como los
obstaculos, caracteristicos de un escenario complejo.

En este sentido, puntualmente sobre el aprendizaje, es
necesario facilitar el conjunto de situaciones, asi como herramientas
pertinentes, con la construccion de saberes y el desarrollo de las
competencias requeridas para desenvolverse de manera armoénica
dentro de una sociedad dinamica, pero también cambiante, que les
permitan participar activa y conscientemente, ademas de provocar en
ellos un deseo persistente de aprender por si mismos, como parte de
habilidades utiles en escenarios futuros.

Con base en lo anterior, se podria inferir que el proceso
educativo actual estd enfocado hacia una educacion globalizada y
contextualizada, que genere aprendizajes relacionados con las
experiencias propias de los estudiantes, lo que hace mencién a la

estructuracion de los contenidos académicos acordes con la realidad
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de los educandos, en correlacion con los lineamientos curriculares, asi
como la programacion de actividades académicas que sugieran la
activacion de los conocimientos previos del aprendiz, en funcién de la
elaboracion de construcciones significativas, que permitan el desarrollo
de competencias, asi como el logro de los indicadores establecidos en
la orientacién curricular.

Desde esta perspectiva, se hizo necesario entonces,
comprender las ideas que en torno al aprendizaje de la Lengua
Castellana, y su influencia en la vida diaria, tienen presencia en la
cosmovision del estudiante, por considerar estos elementos como
referentes esenciales tanto de esquemas de pensamiento, como de
desempeiios, que permitan enfrentar los cambios generados por el
ambiente globalizado, y que exigen del estudiante respuestas
oportunas, a partir de habilidades de pensamiento como elementos
favorables para desenvolverse adecuadamente en diferentes
escenarios.

Por lo anterior, es posible inferir que esta investigacion resulta
importante en el plano tedrico, por cuanto la intencion de generar
constructos que permitan comprender el aprendizaje desde las
perspectivas de los estudiantes, establece un fundamento relevante
para el andlisis de diversas realidades educativas. Adicional a esto,
desde el punto de vista practico, el sistema de ideas resultante de los
conceptosy formas que dan significado al aprendizaje, fundamentan de
manera situada espacios de analisis, asi como de reflexion, sobre
futuras propuestas para enriquecer la dindmica interactiva entre la
ensefianza y el aprendizaje en el area de Lengua Castellana, en
funcién del desarrollo de la competencia significativa como esencia
curricular.

De otra parte, desde el punto de vista metodoldgico, este estudio
encuentra su justificacion porque asumio un recorrido cientifico donde
el protagonista fue el propio estudiante, quién desde su perspectiva,

concepcidn y experiencia, brindd el insumo necesario para acercarse a
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una comprension profunda del aprendizaje en el area Lengua
Castellana, cuya estructuracion epistémica refirié el fundamento de lo
estudiado tal como se presento en la realidad subijetiva, desde todo lo
cual emergieron las esencias trascendentes que facilitaron la
configuracion de los constructos epistémicos.

En relacion con el ambito social, la investigacién se justifica
desde la importancia concedida a los puntos de vista e ideas de los
estudiantes, ademas de la motivacion hacia el estudio de la Lengua
Castellana, no s6lo como parte del cumplimiento obligatorio de un area
académica, sino como el fundamento natural y pertinente de ajustes
escolares dirigidos a estimular la consciencia sobre la construccion de
conocimientos, de erudicion, de habitos estéticos, que se encuentran
presentes en los diversos materiales de lectura, para favorecer
aquellas habilidades comunicativas, linglisticas y académicas, que
contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida del ciudadano
Colombiano.

Para cerrar, a nivel personal, esta investigacion permitio la
practica y consolidacibn de las competencias investigativas
desarrolladas durante el proceso de escolaridad del Doctorado en
Educaciéon, pero también representd la culminacion de una etapa
formativa que contribuird con el fortalecimiento del &mbito profesional
propio. Asi, desde lo institucional, este estudio se puede justificar, pues
a través de éste se generaron aportes epistémicos que enriquecer los
referentes cientificos de la linea de investigacion Innovacion,
Evaluacion y Cambio, perteneciente al Nucleo de Investigacion
Educacion, Cultura y Cambio Educativo, adscrito a la Subdireccion de
Investigacion y Postgrado, de la Universidad Pedagoégica Experimental
Libertador, como centro generador de conocimientos educativos por
excelencia.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Este apartado, se refleja de la revision y andlisis de constructos
tedricos, bibliograficos, conceptuales, que constituyeron las principales
premisas sobre las cuales se sustentd inicialmente el presente estudio,
donde tuvo lugar referencias vinculantes con el objeto de estudio
asumido, es decir, el aprendizaje de la lengua castellana. Asi,
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establecié un esquema estructurado en razon de Estudios Previos y

Bases Teoricas, desarrolladas a continuacion.

Estudios Previos

En este punto, se presentan un conjunto de antecedentes
realizados en el ambito internacional, nacional y regional, de importante
referencia para el trabajo de investigacion desarrollado, especialmente
en cuanto el objeto de estudio, el método, asi como el proceso de
andlisis, contentivo en este despliegue investigativo. Por lo tanto, se
describe lo siguiente:

Yacometti (2016), realizO una tesis doctoral titulada Las
concepciones de los estudiantes sobre el aprendizaje de la
lectoescritura, en la Universidad Ramén Llull, Espafia; donde el
problema de investigacion tuvo que ver con la escasa participacion de
los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje, por lo cual se
estableci6 como objetivo general el analizar e interpretar las
concepciones de los estudiantes de cuarto afio de ensefianza basica
en las escuelas municipales de tres comunas de Santiago de Chile,
respecto a su proceso de aprendizaje de la lectoescritura, ademas de
sus relaciones con los docentes, asi como sus rendimientos escolares.

El trabajo referido, se enmarcé en un disefio fenomenoldgico de
tipo descriptivo, explicativo, con un analisis sectorial de casos multiples,
donde se asumié el grupo focal a partir de entrevistas semi
estructuradas, para recoger informacién sobre las concepciones de 169
estudiantes en torno al aprendizaje de la lectoescritura. Sumado a ello,
se realizaron entrevistas en profundidad a 12 docentes de las
instituciones participantes, especialmente del area de Lenguaje y
Comunicacion. Posteriormente, se agruparon las categorias de los
alumnos y las de los docentes a partir de una categorizacion, con la
idea de contrastar, e identificar, los puntos de encuentro que

permitieran la comprension del proceso de aprendizaje.

18



Todo esto, permitié concluir que aun cuando los docentes y
estudiantes tiene expectativas positivas, particularmente en relacion
con los beneficios futuros que brinda el aprendizaje de la lectoescritura,
los docentes no estdn desarrollando una practica educativa consona
con el discurso inicial, ademas de demostrar que los estudiantes son
los principales protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, ya
que mucho de lo que ellos aprenden, tiene que ver con la manera en la
qgue el docente aborda el contenido en funcion de las potencialidades e
intereses del aula.

Por ello, la investigacion descrita representdé un importante
referente, pues el establecimiento del aprendizaje como objeto de
estudio, ademas de las conclusiones elaboradas, permiten considerar
el papel principal del estudiante sobre el proceso de aprendizaje, donde
los elementos propios de sus sistemas de ideas, hizo visible la
disociacion existente entre el deber de la practica docente y lo que
realmente se tiene lugar dentro de las aulas de clases en cuanto el
aprendizaje.

Castafio (2016), llevd6 a cabo una tesis doctoral titulada
Aprendizaje autorregulado. Un programa pedagdgico para desarrollar
estrategias de aprendizaje en estudiantes de 9 a 12 afios de Medellin
(Colombia), en la Universidad de Valencia, Espafia; cuyo objeto de
estudio, estuvo relacionado con las estrategias de aprendizaje y el
problema radic6 en los bajos puntajes obtenidos por los estudiantes en
las pruebas nacionales e internacionales, asi como la repitencia escolar
a causa de areas como matematicas, ciencias naturales, ciencias
sociales y lenguaje. Por ello, en la investigaciéon se planteé como
objetivo determinar la incidencia de las estrategias de aprendizaje en
los dominios cognitivos y su impacto en el aprendizaje autbnomo en
escolares de 9 a 12 afos en dos escuelas publicas de zonas
vulnerables de Medellin (Colombia).

La investigacion, fue concebida como un disefio de cuasi

experimental, con grupos experimentales quienes recibieron durante
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cinco meses el entrenamiento en estrategias de aprendizaje, junto con
grupos de control. En ambos casos, fueron aplicados pretest y dos
postest cuyas calificaciones fueron monitoreadas a través de
instrumentos de medicion como el Software PC Académico, y un
Cuestionario denominado “Cuestionario de evaluacion de estrategias
de aprendizaje”, todo lo cual fue analizado por medio de estadistica
descriptiva, con el apoyo del programa estadistico SPSS, version 22.0.

Todo esto, permitié precisar los efectos positivos del programa
de intervencion educativa, pues segun sus conclusiones de reporto la
mejora del proceso de aprendizaje en los grupos experimentales a
causa de las estrategias entrenadas. En consecuencia, los resultados
permitieron abrir debates relacionados con la eficacia del aprendizaje
autorregulado, como herramienta para lograr aprendices autbnomos,
dirigidos al aprender a aprender, como competencia fundamental del
proceso educativo.

Por ello, el estudio referido fue asumido como un valioso
antecedente, pues por una parte centra su atencidon en un objeto de
estudio que involcura el aprendizaje, en ese caso enfocado en las
estrategias o herramientas que puede utilizar el estudiante para hacer
éste proceso mas efectivo; por otra, ofrece un amplia orientacion en
cuanto el presupuesto referencial que sustentd sus instrumentos de
investigacion, donde mas alla de acudir sélo a conceptos, se asumen
posiciones tedricas actuales que enrriquecieron la vision inicial del
estudio.

Martinez (2020), desarrollé6 una investigacién doctoral titulada
Construccion tedrica del teatro comunitario en torno al juego escénico
como estrategia de aprendizaje, en la Universidad Pedagoégica
Experimental Libertador, Instituto de Mejoramiento Profesional del
Magisterio, Extensiéon Meérida, Venezuela; en donde la situaciéon
problemética se evidencio desde la demanda de la sociedad hacia la
universidad, especialmente en razon de espacios de intervencion e

investigacion, orientados hacia un proceso de construccion de
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representaciones teatrales para enseiiar y aprender de otros. Por ello,
se estableci6 como objetivo principal generar un modelo tedrico que
interprete al teatro comunitario como un puente formativo de
participacién a través del juego escénico.

La investigacion referida, se fundamentd bajo el paradigma
interpretativo, bajo el enfoque cualitativo, orientada en la corriente
introspectiva vivencial, donde se asumio la teoria fundamentada como
método de investigacion. Asi, para la recoleccion de la informacion se
utilizé las técnicas de la entrevista a profundidad, ademas de la
observacion participativa, aplicada a un grupo de 10 estudiantes y
docentes de la Licenciatura en Actuacion de la Escuela de Artes
Escénicas de la Universidad de Los Andes, nucleo Mérida, todo lo cual
fue analizado por medio del proceso de codificacién y categorizacién
expuesto por el método comentado.

Desde alli, los hallazgos obtenidos durante el proceso
investigativo permitieron sustentar la generacion de una construccion
tedrica en torno al juego escénico como herramienta de aprendizaje,
donde la perspectiva de la conformacion de un escenario constructivo a
partir del intercambio de saberes y la practica humana para la
construccion social, pueden establecer referentes de suma incidencia
en el aprendizaje propio del estudiante universitario.

Visto asi, aun cuando la investigacion descrita no se vincula
directamente con el objeto de estudio de la tesis que aqui se presenta,
en realidad el trabajo descrito representa un antecedente relevante en
funcion del método de investigacion considerado, pues la teoria
fundamentada como instancia metodologica del antecedente
mencionado, permitié establecer una orientacién clave en cuanto la
generacion teorica a partir de datos subijetivos, lo cual resulta con el
procedimiento de analisis asumido en esta tesis doctoral.

Ortega, (2020), realizdé un estudio doctoral titulado Constructos
tedricos sobre las emociones para el aprendizaje significativo en

educacion secundaria, especificamente en la Universidad Pedagdgica
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Experimental Libertador, Estado Tachira, Venezuela; donde establecié
como objetivo general generar constructos teéricos sobre las
emociones para el aprendizaje significativo de estudiantes del nivel de
educacion secundaria.

En este sentido, es importante mencionar que lainvestigacion se
desarroll6 dentro del paradigma interpretativo, bajo el enfoque
cualitativo, orientado principalmente por el método fenomenoldgico,
pero también apoyado de forma complementario en el método
hermenéutico, razon por la cual, el autor consideré el empleo de la
entrevista, a través de un guién semi estructurado como técnica para la
recoleccién de informacion, la cual fue aplicada a un grupo docentes 'y
estudiantes de educacion secundaria, pertenecientes a la institucion
educativa Jaime Garzon ubicada en la ciudad de Cuacuta, Norte de
Santander, Colombia, cuya informacién primaria fue analizada a partir
del proceso de codificacién y categorizacion.

Finalmente, el autor concluyd que existe una desconexion
cognitiva relacionada con el manejo de la definicidén de las emociones
por parte del docente, asi como con el uso de estrategias de
neuroeducacion, aun cuando éstos son consientes sobre el fin de las
mismas. En relacion con los estudiantes, el autor expone que el
aprendizaje significativo se genera a partir del manejo de las
emociones positivas, por lo que fue preciso referir que las emociones
requieren de un sustento epistemoldgico en los espacios educativos.

A saber de esto, la investigacion descrita presentd un
antecedente importante, pues considera la relevancia del manejo
correcto de las emociones para construir un aprendizaje realmente util
y perdurable en el tiempo, lo que permite a la autora del presente
estudio, considerar estos constructos como aportes tedricos formulados
a partir de la experiencia de los principales actores del hecho
educativo, ademas de analizar el ambiente emocional, como un posible
fundamento de primer orden en cuanto el aprendizaje de la lengua
castellana.
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Largo (2016), presentdé una investigacion doctoral titulada
Imaginarios en el discurso matematico para una teoria de la accion
cotidiana en la enseflanza de la matemética. Caso: Institucion
Educativa La Frontera, Colombia, puntualmente en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico Gervasio
Rubio, Estado Tachira; donde se plantedé como situacion problematica
el discurso pedagdgico y su incidencia en el temor de los estudiantes
por el aprendizaje de las matematicas, al considerarla como una
ciencia dificil de aprender. Desde alli, establecié como objetivo general
teorizar la accion cotidiana en la ensefianza de la Matematica de
Educacion Bésica en la Institucion educativa La Frontera.

Por ello, el estudio se ubicé en el paradigma interpretativo,
donde se hizo evidente el marcado apoyo del investigador en el
enfoque cualitativo, en este caso desde la etnografia como método de
investigacion. Asi, este estudio asumié la observacién y las entrevistas
como técnicas para la recoger informacion, donde los informantes
estuvieron representados por profesores, estudiantes y padres de
familia del escenario comentado. Posteriormente, la informacion fue
convertida en unidades tematicas a partir del método de reduccion de
datos, de las cuales surgieron categorias y subcategorias emergentes,
con asistencia del programa Nvivo, el cual favorecio la organizacion
jerarquica de datos, tomando en cuenta los elementos emergentes, lo
cual derivo en el insumo necesario para la estructuracion teérica que
da cuenta del discurso matematico presente en proceso de ensefianza
y su impacto en el aprendizaje de esta area

Desde alli, tuvo lugar una serie de orientaciones dirigidas al
fortalecimiento de la accion formativa del docente en el area de las
matematicas, pues la realidad educativa comun en torno a esta area,
evidencio la influencia del discurso del docente en el temor de los
estudiantes en cuanto al aprendizaje que construyen, lo cual
representd un elemento esencial para la derivacion tedrica

desarrollada.
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Asi, la investigacion descrita se consider6 un fundamento del
estudio aqui descrito, principalmente por la consideracion de los
imaginarios como sistemas de ideas, a partir de los cuales es posible
construir teorias sustantivas, que permiten comprender en profundidad
las realidades donde los informantes se ven inmersos, y desde alli
establecer orientaciones vinculantes con los fendmenos asumidos,
donde lejos de establecerse como un hecho aislado, el aprendizaje se
evidencia como un proceso influenciado por el discurso del docente.

Referentes Teoricos
En relacibn con los referentes tedricos asumidos como
fundamentos presupuestarios para esta investigacion, puede hacerse
mencion de la teoria del desarrollo del lenguaje, la teoria del acceso al
significado, las teorias asociadas con el procesamiento de la
informaciéon 'y la teoria de los imaginarios sociales, todas
complementadas con una serie de elementos conceptuales que se

describen posteriormente.

Teorias de Aprendizaje desde el Procesamiento de la Informacion

Teoria del Aprendizaje Sociocultural

La teoria del Aprendizaje Sociocultural propuesta por Vigotsky
(2013a), sefala que el desarrollo de las habilidades cognitivas esta
estrechamente influenciado por el entorno social y cultural, ademas de
ser producto de la experiencia misma, asi como de la interaccion con
otras personas, lo cual establece entonces que el aprendizaje refiere
un proceso consustanciado por una dinamica externa en donde dichas
interacciones se constituyen como el principal medio para el desarrollo
de unadimensién interna, donde tiene lugar la evolucion intelectiva y el
pensamiento mismo, a partir de la intervencion de diferentes

instrumentos psicologicos.
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En este sentido, uno de las principales instrumentos psicolégicos
para el desarrollo del pensamiento es el lenguaje, el cual ocupa un
lugar importante dentro de las herramientas mediadoras en el
aprendizaje, ya que contribuye con la formacion de otras funciones
mentales, tal como lo afirma Vigostky (ob.cit.a) cuando indica, “Nuestro
analisis concede a la actividad simbdlica una especie de actividad
organizadora que se introduce en el proceso de uso de instrumentos y
produce nuevas formas de pensamiento.” (p. 47); de alli que, el
lenguaje se constituya entonces como el medio principal para la
transformacion de las funciones mentales inferiores como la memoria,
la percepcion y la atencidn, en funciones cognitivas superiores entre las
que destacan el razonamiento, la inferencia, la metacogniciéon y la
atencion selectiva.

Por ello, puede decirse que el lenguaje desempeiia un papel
importante para el desarrollo cognitivo pues, de acuerdo con Vigostky
(ibid.a), el uso de éste en la solucidon de problemas, “...se convierte en
la expresion mas pura de la inteligencia humana, al otorgar un caracter
organizador y planificador de las posibles soluciones...” (p. 48); las
cuales segun sus expresiones, se iran manifestando de acuerdo con la
estimulacién progresiva, pero ademas, sostenida.

De alli que, desde este planteamiento tedrico se distinguen tres
etapas basicas en el desarrollo del lenguaje, donde la primera,
denominada habla social refiere la utilizacién del lenguaje para
comunicarse en el entorno, con poca incidencia del pensamiento
formal; la segunda etapa, llamada el lenguaje egocéntrico, supone el
uso del habla como medio para regular la conducta y el pensamiento;
finalmente la tercera etapa, expresada como habla interna, resulta un
medio utilizado por el nifio para guiar su pensamiento, pero también su
comportamiento, hacia la resolucion de problemas.

Por esto, desde el planteamiento tedrico referido, la evidencia
mas significativa del uso del lenguaje para la resolucién de problemas,

tiene lugar cuando el habla social, aquella utilizada con el fin de
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comunicarse con los demas, es conectada con el lenguaje egocéntrico,
y éstos dos a su vez, articulados con el habla interna; en otras
palabras, cuando el nifio es capaz de conjugar cognitivamente las
diversas etapas con el fin de reflexionar sobre posibles soluciones y
acciones a ser emprendidas frente alguna situacion particular.

Visto asi, el desarrollo del lenguaje, y por lo tanto del
pensamiento, es el resultado del grado de estimulacion, pero también
del crecimiento biolégico del infante, el cual es considerado como un
conjunto de niveles secuenciales donde el rol comunicador propio del
lenguaje, se desarrolla a partir de la aparicion de la funcion
planificadora de éste, lo que permite el logro de habilidades complejas
que se mantienen en el tiempo y pueden ser utilizadas de forma
frecuente en situaciones futuras.

Asi, cuando se hace necesario el acto comunicativo, el campo
psicolégico cambia, razon por la cual Vigotsky (ibidem.a) considera
que, “La capacidad especificamente humana de desarrollar el lenguaje,
ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucion
de tareas dificiles...”, esto es, “...a planear una solucion del problema
antes que su ejecucion, y a dominar la propia conducta” (p. 49); lo cual,
refleja entonces la importancia de la estimulacion del desarrollo
linguistico como medio de la evolucion intelectiva, en funcién de las
diversas etapas de desarrollo cognitivo del escolar.

En este punto, es importante retomar las ideas iniciales
planteadas en relaciéon con la Teoria del Aprendizaje Sociocultural,
especialmente cuando se hace mencion del conocimiento como
entidad construida socialmente, a partir de la experiencia y de la
interaccion con otras personas, donde la mediacién de individuos con
habilidades consolidadas, asi como el lenguaje en términos del acto
comunicativo, resultan elementos esenciales para el desarrollo de las
potencialidades de aprendizaje.

Visto asi, esta accion de apoyo o mediacion se reflejaen lo que

Vigotsky (2009b), denominé la zona de desarrollo proximo, que
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representa la distancia entre lo que el nifio puede hacer por si mismo y
lo que puede hacer con asistencia de terceros, en otras palabras, se
hace mencién de la distancia representada a partir de un nivel de
desarrollo real, relacionado con las funciones cognitivas ya adquiridas
por el nifio, y el estado de desarrollo potencial, donde se encuentran
las funciones intelectivas que estan en proceso de consolidacion.

Con base en lo anterior, estas zonas proporcionan a los
docentes herramientas para entender los mecanismos internos del
desarrollo del aprendizaje, donde tiene presencia las habilidades ya
consolidadas, y las que se encuentran en gestacion, razén por lo cual
las zonas de desarrollo proximo ayuda segun Vigotsky (ob.cit.b) a,
“...entender que el buen aprendizaje es s6lo aquel que precede al
desarrollo.” (p. 130); en otras palabras, el aprendizaje no es producto
Unicamente del crecimiento evolutivo, sino es resultado de un proceso
de desarrollo culturalmente organizado y especificamente humano.

Lo anteriormente expuesto, supuso otro fundamento tedrico
importante para este presupuesto, pues facilitd una perspectiva
cientifica asociada con el aprendizaje en general, donde el lenguaje
representa un instrumento mediacional que permite la comprension de
los estimulos necesarios para el desarrollo de las potencialidades
intelectivas, las cuales a su vez también favorecen la evolucion de éste,
todo en un marco constructivo recurrente, que resalta la interconexion
entre la actividad intelectiva y el proceso linglistico como herramienta
cultural, pero también en términos de unafuncién interna, que favorece

el desarrollo del proceso de aprendizaje mismo.

Teoria de la Inteligencias Multiples

Este desarrollo tedrico, propuesto por Gardner (2015a), fue
planteado en contraposicién a las teorias, enfoques, modelos, que
definian a la inteligencia como una capacidad cuantificable, medible,
Gnica, y propone la existencia de una variedad de capacidades

intelectivas alojadas en la mente humana, las cuales detallan a su juicio
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diversas inteligencias que soportan la elaboracion de conceptos, la
comunicacién, la resolucién de problemas, entre otras acciones,
activadas de forma individual o colectiva en funcion de situaciones
determinadas.

Desde este punto de vista, se expone que la medicion de las
capacidades intelectuales se corresponde con una vision de la escuela
secular igualitaria, a través de curriculos estandarizados para que
todos los estudiantes adquieran los mismos conceptos, donde la
memorizacién de la mayor cantidad de datos garantiza el resultado
escolar esperado, aun cuando esto no es sinénimo de éxito futuro.

Frente a esto, el planteamiento de Gardner (ob.cit.a), defiende la
existencia de ocho tipos de inteligencias, cada una de ellas con
diferentes particularidades, que exigen un proceso formativo plural y

dinamico que favorezca la inteligencia, entendida ésta como, “...la
capacidad para resolver problemas, o para elaborar productos que son
de gran valor para un determinado contexto comunitario o cultural.”
(p.29); lo cual implica entonces, la organizacion de espacios escolares
enfocados en la practica, en la accion, desde donde el estudiante tenga
la oportunidad de ensayar lo aprendido en situaciones reales, como
parte esencial del aprendizaje.

Con base en lo anterior, las inteligencias multiples hace posible
distinguir la presencia de expresiones creativas en la muasica o la
pintura, las habilidades fisicas de un atleta de alto rendimiento o la
capacidad de las personas de desenvolverse y manifestar liderazgo,
entre otras, cualidades que son definidas en muchos casos como
talentos o competencias, dejando a un lado que cada una de estas
inteligencias operan de acuerdo con sus propias bases biolégicas,
psicologicas y evolutivas.

Asi, las ocho inteligencias propuestas en la Teoria de las
Inteligencias Multiples, consisten en la inteligencia linguistica, musical,
l6gico matematica, kinestésica — corporal, espacial, intra e

interpersonal, y la inteligencia naturalista, cada una de ellas
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posiblemente desarrollada por las personas de acuerdo con sus
propias tendencias inconscientes, razén por la cual se resalta aqui la
importancia de crear situaciones formativas enfocadas en la
identificacion de las diversas inteligencias, para de esta forma facilitar
las oportunidades escolares mas apropiadas con el desarrollo de la
inteligencia en su sentido holistico.

Ahora bien, en funcion del fendmeno asumido en esta
investigacion, resultd importante puntualizar en este presupuesto los
argumentos asociados con la inteligencia linguistica, considerada por
Gardner (2001b) como “...la instancia mas preeminente de Ila
inteligencia humana. También, es la inteligencia que se ha estudiado
de manera mas completa” (p.72); en consecuencia, puede decirse que
es la habilidad con mayores estudios cientificos, pero también la mas
comun entre los seres humanos, referida especialmente a la capacidad
de utilizar el lenguaje como medio de comunicacion y de expresion, en
funcion de cuatro aspectos del conocimiento lingtistico.

El primero de esos aspectos, referido a la retérica del lenguaje,
es decir, la habilidad de expresar mediante el habla ideas con el fin de
persuadir; el segundo aspecto, estd relacionado con el poder
mnemotécnico del lenguaje, esto es, la habilidad de usar el lenguaje
para retomar algun dato, informacion o situacion; mientras que el tercer
aspecto, esta relacionado con el papel del lenguaje como herramienta
para la ensefianza y el aprendizaje, en otras palabras, como medio
comunicativo para establecer la interaccion entre el acto formativo en
razon de la tarea constructiva del estudiante; finalmente, el cuarto
aspecto hace mencion de la funcién metalingiistica, referida a la
habilidad de reflexionar sobre su uso.

Visto asi, la inteligencia linguistica es propia de la personas que
poseen la aptitud cerebral adecuada que les permite usar y
comprender aproximadamente las reglas gramaticales, algunas de
ellas con grandes habilidades para la oratoria, sin olvidar aquellos

individuos que utilizan el lenguaje escrito como medio para la expresion
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de sentimientos; por ejemplo, los poetas, abogados, dirigentes
politicos, psicdlogos, poliglotas, compositores de canciones, docentes,
entre otros.

De acuerdo con Gardner (ob.citb), el desarrollo de las
habilidades linguisticas tiene lugar desde los primeros afios de vida,
cuando el nifio es capaz de emitir sonidos para comunicarse. A medida
que va adquiriendo destrezas para utilizar el lenguaje, pasa de utilizar
sonidos, a unir palabras para formar frases; posteriormente, evoluciona
hasta formular preguntas y oraciones con mayores aciertos sintacticos,
para finalmente, establecer una comunicacion mas fluida, lo que hace
suponer un proceso organico, progresivo, que se fundamenta en
formas y reglas de orden fonético, sintactico, asi como gramatical.

De alli que, es posible inferir que la inteligencia linguistica tiene
fuertes implicaciones psicoldgicas y cognitivas, todo lo cual parece
ofrecer un importante orientacion a nivel formativo, pues refiere una
habilidad presente desde los primeros afios de vida, que evoluciona de
manera progresiva desde los diversos estimulos, pero también a partir
de las necesidades propias del individuo, que involucra dinamicas
fonéticas, gramaticales, sintacticas y semanticas, razén por la cual el
escenario escolar, debe ofrecer los instrumentos y oportunidades
Optimas para su desarrollo, por ejemplo a través de la lectura y
escritura como procesos que favorecen el avance linguistico del
individuo.

En razén de todo esto, es posible decir que la Teoria de las
Inteligencias Multiples, hizo posible ampliar el saber referencial de la
investigadora en relacion con la concepcion, los elementos, las
caracteristicas mas resaltantes de la inteligencia lingiistica, la cual esta
estrechamente relacionada con lo problémico que dio forma y sentido
al objeto de estudio de esta investigacion, todo lo cual favorecio el

establecimiento de una visién inicial sobre el fenémeno.
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Teoria del aprendizaje por conceptos

Tomando como referencia los planteamientos anteriormente
descritos, resultd pertinente resaltar en este apartado algunos aportes
realizados por Bruner (2001), quien desde sus estudios sobre la mente
del ser humano, expone laidea de la construccion de conocimientos a
partir del procesamiento cognitivo de la informacién. Asi, el autor
establecié algunos criterios para estudiar el desarrollo de las
habilidades intelectivas, y asume éstas como parte de un sistema de
funciones detalladas, donde influye el lenguaje, asi como la cultura, en
las formas de pensamiento resultantes, lo cual establece una
importante orientacion para el proceso de formacion fundamentado en
el aprendizaje mismo.

En esto, se plantea que el aprendizaje de conceptos, tiene su
origen en la representacion de la experiencia, pero ademas en la
elaboracion de categorias, razén por la cual, Bruner (ob.cit) sefiala, “El
aprendizaje se basa en la categorizacion o procesos, mediante los
cuales se simplifica la interaccion con la realidad a partir de la
agrupacion de objetos, sucesos o conceptos...” (p. 25)

Desde alli, puede decirse que la representacion de la realidad
esta referida al almacenamiento de experiencias en la memoria, para lo
cual establecio tres sistemas basicos de representaciones, definidas
como herramientas manipulables utilizadas con el fin de lograr
objetivos, asi como para realizar tareas u operaciones mentales. La
primera de estas representaciones, es denominada representacion
enactiva, referida al conocimiento por medio de la accion, y a aquellos
conocimientos que pueden repetirse en situaciones diversas; ademas,
se hace mencion de la representacion icénica, relacionada con las
imagenes y dibujos, donde se considera las imagenes como una forma
de simbolizar eventos; finalmente, la representacion simbdlica, refiere
aguella que se manifiesta mediante el uso de sistemas formales como

el lenguaje. (Camargo y Hederich, 2010)
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Desde lo anterior, la Teoria de Aprendizaje por Conceptos,
sostiene que estos tipos de representacion se desarrollan a medida
que los nifilos van creciendo cognitivamente, de alli la importancia
asignada al proceso educativo, como sistema encargado de orientar la
evolucion de las habilidades de los estudiantes, a partir de estimulos
qgue involucren las diversas representaciones presentes en la
experiencia del individuo.

En este sentido, es importante mencionar que el proceso de
categorizacién comprende, de acuerdo con Bruner (ob. cit), una de las
formas de conocimiento mas basicas utilizadas por el hombre para
adaptarse a su entorno, ademas de ser un proceso a partir del cual,

como se menciond anteriormente, “...se reducen los resultados

”

obtenidos a través de la interacciéon con la realidad...” (p. 16); en otras
palabras, la construccion de categorias permite al estudiante elaborar
nuevos saberes, los cuales se transforman cuando interactian con el
contexto, concibiéndose asi una accion creativa en la que los
esquemas intelectivos previos, fundamentan nuevos significados que
permiten la estructuracion de las experiencias, asi como también,
realizar clasificaciones de objetos, fendmenos o conceptos, de alli que
el aprendizaje sea un proceso dinamico de aproximaciones sucesivas.

Asi, puede decirse que el proceso de categorizacion puede ser
visto por ejemplo, a través de la elaboracién de hipotesis, como
esquema perceptivo inicial desde la informacion seleccionada por el
sujeto, para lo cual se establecen tres etapas fundamentales: la
formulacion, asociada con las caracteristicas que conforman la
categoria o hipétesis, la cual va cambiando a medida que se van dando
nueva informacion; la entrada, particularmente de informacién que
proviene del ambiente; y la verificacion, que dependera de factores
sociales y afectivos que intervienen en todo el proceso de elaboracion.

Con base en lo anterior, Brunner (ibid), estableci6 dos tipos de
categorias denominadas identidad y equivalencia, como entidades

intelectivas involucradas en el procesamiento de informacién.de dar
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respuestas comunes ante una serie de objetos, donde la primera tiene
que ver con la clasificacion de estimulos, datos, o caracteristicas
semejantes entre situaciones; la segunda, se refiere al conjunto de
cosas que se pueden considerar diferentes, ain cuando forman parte
del mismo, en otras palabras, esta categoria esta determinada por
aquellas cosas que son nuevas, y tratan de acomodarse en los
sistemas de categorias previamente establecidos.

Visto asi, la categorizacion permite la creacién de un conjunto de
mecanismos preliminares que reducen la necesidad de asimilacion
constante, pues la conceptualizacion de atributos, hace posible que las
categorias ya constituidas sean utilizadas para obtener posteriores
aprendizajes, pero también, facilita una via para elaborar
procedimientos ante situaciones inciertas.

De manera que, el aprendizaje en términos de entrada,
procesamiento y salida, por ejemplo a través del proceso de
categorizacién planteado por Brunner (ibidem), se apoya en un
comportamiento especifico caracterizado por el analisis individual de
datos, informacién, hechos, cosas, dirigidos a construir aproximaciones
conceptuales progresivas, donde a su juicio resulta fundamental, “... la
ayuda de estrategias ideales que permitan adquirir conceptos de la vida
cotidiana de manera sencilla...” (p. 35); es decir, el establecimiento de
mecanismos formativos pertinente con el proceso descrito, lo cual hace
visible la necesaria fundamentacion didactica, desde la naturaleza
constructiva que implica el aprendizaje.

Por todo esto, el planteamiento teorico referido resulté un
apartado vinculante con el presupuesto tedrico aqui articulado, pues
permiti® analizar una visién cientifica contemporanea sobre el
aprendizaje y el papel del lenguaje en el mismo, donde ambas
instancias resultan incididas por la dimensién cognitiva que plantea una
realidad intelectiva, mas alla de la simple reproduccion de contenidos
académicos, enfocada hacia el redescubrimiento del aprendizaje y la

participacidn activa del estudiante en la construccion del mismo.
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Teoria del Desarrollo del Lenguaje

El lenguaje se concibe coma la principal via de relacién e
interaccién entre los seres humanos, que ha permitido a distintas
sociedades evolucionar y preservarse con el paso del tiempo, pues se
constituye como una herramienta primordial para la comunicacién, a
partir de la cual se establecen vinculos entre todos los miembros de las
sociedades, quienes, por su condicion humana, han creado su mundo,
su propia historia 'y su cultura.

En este sentido, pueden apreciarse diversas teorias cientificas
que procuran explicar como funciona el lenguaje humano, asi como el
desarrollo del mismo, donde algunos autores sobre el tema, plantean
gue el lenguaje es una herramienta que define el pensamiento;
mientras que otros lo asocian con una caracteristica conductual,
producto de la interaccion social; finalmente, otros mas sefalan el
lenguaje como una capacidad innata del ser humano, que evoluciona
conforme la necesidad de comunicacién e interaccion colectiva.

Precisamente, esta Ultima concepcién sobre el lenguaje, es una
de las principales ideas planteadas por Chomsky (2003a), cuando
afirma que la existencia de la facultad del lenguaje se debe a la
presencia de “..una parte del cerebro, o de la mente, que se dedica
especificamente al conocimiento y al uso del lenguaje. Se trata de una
funcion particular del cuerpo; es una suerte de érgano linguistico.” (p.
18); asi, puede decirse que el lenguaje como habilidad esta presente
desde el momento del nacimiento, radica en la mente del ser humano,
y existe con el propdsito fundamental de apropiarse de las formas
comunicativas comunes en el entorno inmediato, el cual esta en
permanente evolucion, excepto en aquellos casos en los que se
presentan condiciones bioldgicas que impiden el desarrollo éptimo del
mismo, pero en general, representa una facultad propia de los seres

humanos desde su naturaleza antropolégica.
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Asi, la teoria de desarrollo lingtistico de Chomsky (ob.cit.a),
plantea que el lenguaje es producto de dicha facultad linguistica, y por
tanto, requiere de otros sistemas cognitivos que permitan registrar,
almacenar, asi como acceder a la informacion, es decir, un sistema de
actuacion que posibilite la interpretacion, comprension y uso efectivo de
la lengua en situaciones comunicativas reales, el cual va cambiando
debido a los procesos de desarrollo internos, ademas de las
experiencias extrinsecas del sujeto.

De alli que, segun el autor citado, en cuanto su proceso de
desarrollo es posible distinguir dos tipos de categorias, que en general
permiten el acceso a los distintos tipos de informacién almacenadas en
los sistemas de actuacion, tal como lo son el sonido y el sentido, donde
el primero hace uso de la informacién para articular el acto
comunicativo, mientras que el segundo, facilita la expresion del
contenido o esencia mismo del lenguaje, por ejemplo, la socializacion
de ideas, pensamientos, entre otros.

Por todo esto, puede decirse que la facultad linguistica le
concede al individuo la oportunidad de utilizar correctamente sus
sistemas de actuaciones, en este caso, a partir de la comprension de
un infinito nGmero de oraciones gramaticalmente correctas, todo lo cual
es denominado competencia linglistica, entendida de acuerdo con
Chomsky (2004b), como “...el conocimiento que el hablante — oyente
tiene de su propia lengua.” (p. 6); en otras palabras, supone entonces
la presencia de una persona que si bien hace uso del acto lingtistico,
también es conocedora de los principios, elementos, reglas, de caracter
lingUistico, que constituyen la fonética y la gramatica.

Desde esta perspectiva, tanto la actuacion, como la competencia
lingiistica, implican el reconocimiento del sistema de pautas y normas
propias del lenguaje, como parte de los procesos mentales intangibles
de cada individuo, que de forma holistica parecen accionarse al
momento del acto comunicativo con otros, permitiéndoles producir y

entender innumerables oraciones, ademas de influir en la adecuacioén
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de comportamientos, asi como actuaciones, de forma pertinente
(Martinez, 2006).

Esto, parece resaltar un elemento altamente discutible en los
entornos académicos, es decir, el enfoque netamente gramatical de
esta teoria lingiistica, donde si bien se otorga un interés principal por el
lenguaje como capacidad innata, su competencia en términos de
desempeiio y conocimiento de las reglas gramaticales, centradas en el
hablante — oyente son ideales, pero con limitada consideracion de otras
formas, asi como expresiones, de caracter linglistico que también
facilitan el acto comunicativo.

De esta forma, para Chomsky (ob.cit.b), el lenguaje es el
dominio del conocimiento linguistico, entendido en su planteamiento
tedrico como competencia linglistica, la cual se relaciona con la
organizacion mental responsable de la produccién de dicho
conocimiento; en otras palabras, es una habilidad sustentada desde los
saberes internos propios del lenguaje, fundados en los supuestos
gramaticales que dan forma y sentido al érgano linguistico, para asi
responder a la informacion que se presenta, como expresion directa de
la actuacion linguistica.

Por esto, autores como Trueba (2000), expresan que para
comprender como se adquiere el lenguaje, es necesario establecer
distinciones entre actuacion y competencia linguistica, por cuanto la
primera refiere una instancia asociada con el uso efectivo de los
conocimientos, pero ademas, contempla la forma en cémo se
construyen, e involucra también, otras capacidades mentales que
determinaran la manera de utilizar las expresiones lingtisticas en una
situacion particular; mientras que la competencia linguistica, implica
una habilidad innata que se desarrolla desde las primeras etapas de la
nifiez, relacionada ésta con la capacidad para asociar sonidos con
significados desde ciertas reglas lingiisticas.

Desde alli, es importante hacer mencién de las ideas

expresadas por Chomsky (1976), especialmente en cuanto las pautas
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de caracter linguistico antes mencionadas, entendidas desde su
planteamiento tedrico como gramatica generativa, esto es, “... reglas
que especifican las cadenas bien formadas de minimas unidades de
funcion sintactica y asignan informacion estructural...” (p. 5); es decir,
un conjunto de normas referidas a la conexién entre una palabra y el
efecto esperado desde ella, lo cual refleja la actuacién del hablante-
oyente, y demuestra en general el dominio correcto de su competencia.

Tomando en cuenta los planteamientos anteriores, la teoria de
desarrollo linglistico, representd una orientacion tedrica esencial para
la presente investigacion, ya que otorgd una perspectiva cientifica
sobre el proceso de apropiacion, pero ademas del desarrollo, del
lenguaje, donde mas alla de ser un acto espontaneo, el mismo
representa una habilidad organica del ser humano, que evoluciona
conforme las necesidades comunicativas, y se consolida gracias a
conocimientos, habilidades, desempefios, de caracter fonético,
gramatical, sintactico, de fundamental referencia para el abordaje del
proceso de aprendizaje en el area de lengua castellana, especialmente

en cuanto la lectura en el nivel de educacion basica primaria

Teoria del Acceso al Significado

Tal como puede apreciarse desde los planteamientos anteriores,
el desarrollo linguistico, asi como el acto lector, representan entidades
conformantes de un proceso altamente complejo, que suponen la
activacion de habilidades cognitivas, desde donde tiene lugar la
decodificacién de signos y simbolos, pero también, la generacion de
interpretaciones, asi como significados, producto de intercambio de
contenidos, ideas, pensamientos, valoraciones entre el lector y el texto
mismo, el cual inicia con la percepcion de cbdigos, y se dirige hacia la
conformacién de significados como determinantes esenciales del acto
lector. (Goodman, 1989).

Por esto, el aprendizaje de la lectura ha sido considerado

actualmente como el desarrollo de la capacidad de reconocer palabras
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para agruparlas y asi obtener inferencias significativas, razén por la
cual emergen diversas teorias que procuran explicar el aprendizaje de
la lectura, asi como las habilidades cognitivas que intervienen en la
elaboracion de significados a partir de la palabra escrita, con la
intencion de favorecer marcos comprensivos que dan cuenta de la
interaccion entre lenguaje y pensamiento, como elementos esenciales
del acto lector.

Desde esta perspectiva, los planteamientos relacionados con la
Teoria del Acceso al Significado desde la Doble Ruta propuesta por
Coltheart (1978), hace referencia a un modelo articulador de los
cadigos ortograficos propios del vocabulario y los codigos fonologicos
del mismo, donde se explica que el proceso lector tiene su origen a
partir de la existencia de dos vias que dan acceso a la interpretacion de
la palabra escrita: la ruta fonoldgica y la ruta Iéxica.

En este sentido, puede decirse que la ruta fonoldgica, expresa
un camino desde el cual la lectura implica el uso de las reglas para
separar las expresiones escritas en palabras, y posteriormente en
unidades mas simples, hasta llegar a la segmentacién fonolégica, que
permite el reconocimiento del sonido, para facilitar asi el acceso al
significado de palabras conocidas, que conforman el banco de saberes
propios del lector.

De otra parte, el acceso a los significados desde la lectura a
partir de la via |éxica, consiste en visualizar la palabra para comprender
sus caracteristicas mas relevantes, con la intencion de identificar sus
elementos gréaficos, para asi poder acceder a su representacioén en el
léxico mental, en donde se almacena la informacion relacionada con el
deletreo de las mismas, ademas de la articulacién de los grafemas que
forman las palabras, lo cual exige del reconocimiento suficiente de esas
formas escritas por parte del individuo.

De manera que, la Teoria del Acceso al Significado desde la
Doble Ruta, plantea segun Gutiérrez (2004) la existencia de varias

formas de leer una palabra, es decir desde una perspectiva visual (ruta
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Iéxica) donde prevalece el reconocimiento de caracteristicas visibles, o
una perspectiva auditiva (ruta fonoldgica), a través de la percepcion de
fonemas asociados con letra o grupo de éstas. Visto asi, el apoyo del
lector en la perspectiva auditiva, plantea la decodificacion de cada
grafema en su respectivo fonema, cuyo dominio efectivo supone un
lector competente, pero segun el autor referido, su uso exclusivo
requerird de una inversion de tiempo suficiente que podria afectar la
rapidez lectora, por lo cual la ruta léxica podria ampliar el proceso en
si, al involucrar de forma auxiliar el reconocimiento de las palabras
presentes en léxico mental, con el fin de conformar los significados a
lugar.

A saber de esto, la teoria de Acceso al Significado desde la
Doble Ruta, supuso un referente importante para este presupuesto
tedrico, pues permitié analizar diversas formas mediante las cuales los
estudiantes llevan a cabo el proceso de aprendizaje de la lectura, todo
lo cual puede fundamentar de manera pertinente, el esquema de
consulta necesario para acceder a las representaciones de los mismos
sobre el proceso lector, pero ademas, enriquece la comprension de las
tendencias recurrentes que emergieron en torno a la conformacion de
significados, como elemento esencial de la lectura dentro del area

académica de lengua castellana.

Teoriade los Imaginarios Sociales

Las sociedades modernas, son el resultado un largo proceso de
evolucién antropolégica, donde cada uno de sus miembros,
posiblemente motivados por su necesidad de interaccion, han creado
diferentes sistemas a través de los cuales puedan compartir sus
conocimientos, sentimientos, visiones del mundo, con el fin de crear
conciencias colectivas que pueden decirse, son la base cultural e
intelectual que fundamentan la humanidad, consolidadas
progresivamente a través del lenguaje y organizadas en diversos

sistemas de creencias.
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Desde esta perspectiva, dichos sistemas de ideas pueden
definirse como representaciones colectivas que, en palabras de
Moscovici (1979), “...estd compuesta de figuras y expresiones
socializadas. Conjuntamente, una representacion social es una
organizacion de imagenes y de lenguaje porque recorta y simboliza
actos y situaciones que son o se convierten en comunes...” (p. 16), es
decir, los imaginarios sociales constituyen la forma de organizar las
impresiones individuales para consolidarlas en una conciencia colectiva
sobre un objeto, como expresion auténtica.

En este sentido, es importante hacer mencion de las ideas
expuestas por Pintos (1995), para quien los imaginarios sociales,
“...tienen como funcién lo que se podria concebir como la construccion
y asignacion de herramientas de percepcion de las visiones
compartidas...” (p. 13); en otras palabras, su funcion radica en el
tratamiento de los recursos que se disponen para poder acceder a lo
que se considera como realidad, esto con el fin de guiar a los
individuos en la creacién de significados que les permitan interpretar lo
que sucede a su alrededor. Por ello, puede decirse que construir el
imaginario social, no solo consiste en seleccionar elementos
observados de manera subijetiva a través de los sentidos, sino implica
la elaboracion de pensamientos intra e inter personales sobre la
realidad misma.

Por esto, cobra fuerza los planteamientos de Moscovici (ob.cit),
cuando refiere que los imaginarios sociales pueden concebirse como
grupos de afirmaciones, reacciones, puntos de vista particulares, que
tienen lugar desde los mecanismos de objetivacion y anclaje. De alli
que, la objetivacion esta relacionada con la forma de “...hacer real un
esquema conceptual.” (p.75); es decir, tiene que ver con la
construccion de un conjunto de conocimientos sobre el objeto
representado, a partir de procesos de seleccion de la informacion de

acuerdo con las normas establecidas por cada grupo cultural, lo cual
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deriva en una estructuracién de interpretaciones comunes que dan
paso a ideas y significados concretos.

De otra parte, el anclaje permite integrar los significados
elaborados a los sistemas de ideas ya establecidos, modificando el
conocimiento empirico, en un saber util para los individuos que
conforman las sociedades. En consecuencia, puede decirse que la
interaccion de estos mecanismos permite comprender, pero también
establecer, los conocimientos colectivos caracteristicos de las
entidades sociales sobre un objeto particular, razén por la cual los
imaginarios colectivos establecen un importante referente para estudios
cientificos de caracter interpretativo, donde se busca acceder a las
esencias trascendentes de un fenomeno.

Por tanto, puede decirse que los imaginarios sociales,
plantearon una orientacién teérica que orientd el acceso y analisis de
los factores perceptivos que formar parte del fenémeno aqui estudiado,
tal como lo afirma Jodelet (1986), cuando plantea que los imaginarios

sociales estan constituidos por “...fendmenos multiples que se
observan y estudian a variados niveles de complejidad individuales y
colectivos, psicolégico y sociales.” (p. 469); los cuales, una vez
incorporados en el sistema subjetivo, forman parte de un conjunto de
interconexiones que suponen una vision particular de la realidad.

En consecuencia, la autora referida indica que los imaginarios
sociales estan relacionados con la manera en cémo los individuos
entienden los fendmenos cotidianos, que desde las caracteristicas del
entorno y los referentes colectivos, se establecen como conocimientos
del sentido comun, afianzados desde la historia cultural, la naturaleza
familiar y el proceso educativo, en términos de un saber socialmente
compartido. (Jodelet, ob.cit)

En este sentido, vale la pena mencionar que sumado a la
objetivacion y anclaje expuesto por Mosvovici (ibidem), la cual refiere la
orientacion que se pretende asumir en el desarrollo posterior a esta

intencion investigativa, la autora referida en el parrafo anterior,
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establece diversas maneras para construir los imaginarios sociales,
donde figura inicialmente la actividad mental mediante la cual el sujeto
elabora su representacion; la segunda, esta relacionada con el
significado que el sujeto otorga a su experiencia propia.

Seguidamente, un tercer enfoque que resalta los imaginarios
como el resultado de la comunicacion y de las representaciones como
forma de discurso; ademas de una cuarta forma, que refleja la
actuacion del sujeto como representacion de las normas institucionales
del lugar donde habita; posteriormente una quinta visién referida al
efecto de las relaciones entre los grupos vy, finalmente, un enfoque
orientado hacia el conocimiento de los esquemas establecidos.

Para cerrar, es importante mencionar que la Teoria de los
Imaginarios Sociales, representdé un referente vinculante con la
naturaleza epistemoldgica de esta investigacion, pero ademas,
pertinente con el producto epistémico construido, pues éste tuvo lugary
sentido, gracias al sistema de ideas de los estudiantes en cuanto el
aprendizaje de la Lengua Castellana, como una forma de conocimiento
que facilita la profundizacion comprensiva del objeto tal y como se
presenta desde la realidad fenomeénica.

Referentes Conceptuales

Aprendizaje

El elemento esencial en este apartado, esta referido al
aprendizaje humano considerado el referente medular de esta tesis
doctoral, razén por la cual fue primordial la profundizacion sobre este
objeto, asi como en aquellos factores que en él intervienen, ademas de
las formas asociadas con su desarrollo, donde se aprecian diferentes
nociones, caracteristicas, estilos, tipos y estrategias de aprendizaje, lo

que amplié la vision inicial de este presupuesto.
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En este sentido, es importante comentar inicialmente que la
palabra aprendizaje segun el Diccionario de la Real Academia
Espafiola (2014), hace mencién de la “Accion o efecto de aprender
algun arte, oficio u otra cosa. Adquisiciébn por la practica de una
conducta duradera.”, cuya etimologia tiene su origen en el latin disco,
didici, discere, discitum, que significa aprender, lo cual establecié una
acepcion asumida por filésofos clasicos para distinguir a discipulos que
aspiraban adquirir saberes por medio de los sentidos, o a través de la
razén, cuyo resultado podria enriquecerse a través de la reflexion, en
términos de la corriente racionalista. Luego, el empirismo considerado
como una segunda postura que fundamenta el aprendizaje, expresé
que el conocimiento se obtiene solo a través de la experiencia,
preponderando que el aprendizaje era el resultado del contacto con el
mundo exterior, siendo este la fuente de todo conocimiento.

Asi, progresivamente en el tiempo fue emergiendo posturas
como el estructuralismo y el funcionalismo, donde la primera se resalto
la creencia que la conciencia humana era el area exclusiva donde
radicaba la formacion de las estructuras mentales; mientras que el
funcionalismo, se estableci6 como una postura asociada con la
relevancia de los procesos mentales y las conductas en el aprendizaje,
como esquemas orientadores del comportamiento de los individuos en
su entorno.

En esto, puede decirse que ambas corrientes filosoficas
representaron por décadas, elementos de primer orden para explicar el
proceso de aprendizaje, y que posiblemente dio paso al conductismo
como principal corriente de pensamiento gobernante en cuanto el
analisis del aprendizaje, que a pesar del surgimiento de la psicologia
cognitiva, parece continuar presente en algunos escenarios escolares.
Asi, progresivas corrientes de caracter psicolégico, establecieron
desarrollos que dan cuenta del aprendizaje como actividad cognitiva,

donde las interacciones sociales tienen importantes incidencias.
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Por todo esto, autores como Pozo (1989), comentan que
durante muchos afos, el término aprendizaje fue sinénimo de cambio
de conducta, es decir, un término asociado con respuestas observables
de la relacién estimulo — respuesta, cuya implicacion a nivel formativo
se fundamento en unaidea netamente asociacionista del conocimiento
y el aprendizaje. Frente a ello, la psicologia cognitiva describe el
aprendizaje en téerminos de un proceso que implica el desarrollo de una
habilidad cualquiera; en otras palabras, un cambio en el organismo que
se obtiene con el fin de mejorar la respuesta, pero ademas, favorecer la
evolucion de todas las habilidades intelectivas, lo cual establece que el
aprendizaje mas alla de una modificacion conductual, es una
construccion mental.

Desde esta perspectiva y considerando lo expresado en los
apartados anteriores, una aproximacion primaria, concibe el
aprendizaje como un proceso primordialmente humano que implica el
lenguaje para su estimulacion, mediante el cual se construyen o
modifican esquemas mentales, con el fin de alcanzar nuevas
habilidades aplicables en diferentes situaciones, resultando en
transformaciones duraderas, en razon de la practica o de otras formas
de experiencia (Schunk, 2012).

Esta idea, es reforzada por Ferreyra y Pedrazzi (2007) cuando
expresan que, “...aprender supone construir el conocimiento a través
de un proceso individual e interno en el que se adquiere

“

significatividad...”, y en general esta dirigido, a desarrollar el
potencial humano.” (p. 36); lo cual refiere entonces, una accion de
caracter intelectivo que involucra la comprension y estructuracion de
saberes inéditos, cuya intencion esta estrechamente asociada con la
evolucion de todas las posibilidades que el individuo pueda consolidar.

Al respecto, Diaz y Hernandez (2013a), plantean que, tomando
como referencia la tradicion sociocultural, “...el aprendizaje humano
dej6 de ser un acto estrictamente individual y se redimensioné como

una actividad esencialmente social al definirse como un cambio en la
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participacién sociocultural de los agentes en determinados contextos
culturales o institucionales.” (p. 4); lo cual, permite denotar un proceso
de construccion interna de significados, producto de las relaciones con
el contexto y las situaciones que alli tiene lugar.

Hasta este punto, el aprendizaje en la actualidad se presenta
como un proceso constructivo con fuertes implicaciones cognitivas,
pero que ademas, tiene lugar desde la interaccion con el contexto, a lo
cual puede sumarse los planteamientos de Saez (2018), para quien el
aprendizaje es un proceso que ocurre en un tiempo determinado,
durante el cual, el estudiante busca respuestas a una situacion
especificas.

Ante ello, el aprendizaje realmente efectivo segun el autor
citado, requiere de una serie de aspectos, entre los que tiene lugar las
necesidades e intereses del aprendiz, sumado a la preparacién previa
del estudiante, pues afirma que el aprendizaje se dificultara hasta tanto
el nifio tenga disposicion para construirlo. Sumado a lo anterior, otro
aspecto tiene que ver con la creacion de situaciones Optimas de
caracter formal (ambientes escolares), e informales (ambito familiar o el
entorno social), que favorezcan el aprendizaje; y finalmente, se
establece la interaccion entre las situaciones de aprendizaje, las
necesidades del estudiante y las metas establecidas, como factor
necesario para la consolidacion de este proceso.

Desde esto, es importante entonces ampliar la visién referencial
hacia otros aspectos que podrian enriquecer este presupuesto, por
ejemplo sobre los diferentes tipos de aprendizaje, en otras palabras, las
formas caracteristicas a partir de los cuales la persona codifica,
transforma y retiene la informacién, (Pozo, 1989). Aqui, intervienen
diversos aportes que dan cuenta de una diversidad considerable de
tipologias, que en funcidon del marco constructivista, puede hacerse
referencia a las ideas de Diaz y Herndndez (2010b), para quienes el
aprendizaje corresponde con tipos denominados recepcion 'y

descubrimiento.
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En el primer tipo, los autores establecen que el aprendizaje es
un sinénimo de asimilacion, es decir, aquel donde el estudiante recibe
el contenido que deberd aprender, que generalmente viene
acompafiado de una cantidad importante de informacién, y es visto
como el tipo de aprendizaje mas utilizado en los salones de clase, en el
cual la informacién es adquirida como un producto final, y que debe ser
asimilado por el estudiante. Por otra parte, el aprendizaje por
descubrimiento, refiere comuUnmente explicacion, aclaraciéon e
integracion del conocimiento para evaluar su comprension, dicho de
otro modo, este tipo de aprendizaje es propio de procesos cognitivos
superiores como la resolucion de problemas, donde el contenido no se
presenta de forma inmediata, por el contrario debe ser revelado por el
escolar.

En relacién con el aprendizaje por repeticién, puede decirse que
el conocimiento se adquiere de manera memoristica y arbitraria, sin
ninguan tipo de significado para el estudiante, pero que puede crear
bases para la construccion de nuevos saberes, los cuales pueden ser
incorporados a los esquemas cognitivos ya establecidos, es decir,
puede establecer fundamentos para elaboraciones realmente inéditas
en término de conocimientos previos, que en palabras de Diaz y
Hernandez (ob.cit.b), “...es aquel que conduce a la construccion de
estructuras de conocimiento mediante la relacién sustantiva entre la
nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes.” (p. 39); lo
cual parece ampliar los tipos de aprendizajes referidos, en este caso en
cuanto la incorporacion del aprendizaje significativo, como un proceso
constructivo soportado en los saberes inicialesy su conexion con datos
recientes.

De forma adicional, los estilos de aprendizaje representan otro
elemento de esencial consideracion conceptual, de los que se pueden
encontrar una amplia diversidad, pero puntualmente son definidos por
Saez (ob.cit), como un grupo de componentes que intervienen en el

entorno donde se produce la situacion de aprendizaje, y que incluyen
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los factores cognitivos, motivacionales y bioldgicos por medio de los
cuales, los alumnos interactian con lo que van a aprender. Los estilos
de aprendizaje se relacionan con las formas conductuales, asi como
con las preferencias individuales a la hora de aprender.

Desde esta perspectiva, vale la pena hacer mencion
complementaria de los argumentos expuestos por Ramiro y otros
(2010), para quienes los estilos de aprendizaje son procedimientos
frecuentes, utilizados por los estudiantes para determinar las mejores
maneras por las que puedan percibir, recordar, pensar y solucionar
problemas, de alli que su conocimiento cobra especial relevancia entre
los estudiantes en cuanto sus preferencias constructivas, pero también,
refieren una orientacion clave para la adaptacion didactica del maestro.

A saber de esto, los estilos de aprendizaje pueden ser
considerados como preferencias individuales a la hora de aprender, por
lo que existen variadas clasificaciones de los mismos, cuya
clasificacién de acuerdo con Kolb (1984) refiere el estilo convergente,
divergente, asimiladores y acomodadores; el primero, radica en la
aplicacion de ideas con un sentido practico, razén por la cual esti
enfocado en el razonamiento deductivo y la experimentacion, desde
donde las personas se caracterizan por ser poco sensibles, inclinadas
mayormente al tratamiento de datos, o procedimientos técnicos.

Contrario a este estilo de aprendizaje, se encuentra el estilo
divergente, caracterizado por un pensamiento concreto de caracter
reflexivo, donde se consideran diversos puntos de vista, mostrando
compromiso por el aprendizaje, cuyos usuarios resultan regularmente
individuos emotivos, e interesados por las relaciones interpersonales.
Ademas, se presenta el estilo acomodador, como una tendencia que
prepondera la experimentacion y la practica, donde los estudiantes
agui caracterizados, suelen tener un amplio sentido de adaptaciéon e
improvisacion. Finalmente, el estilo asimilador, refiere un marco
integrador de alto desempefio cognitivo, e involucra regularmente a

individuos mayormente perceptivos, con la habilidad de relacionar
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datos, estimulos, observaciones, percepciones, que a juicio de Saez
(ob.cit) se logra gracias a la conexion entre el pensamiento abstracto y
reflexivo.

Visto asi, los estilos de aprendizaje en términos de preferencias
del escolar, puede ampliarse aun mas en razon de las acciones que
cada uno lleva a cabo desde los modos caracteristicos descritos,
donde parecen figurar entonces las estrategias de aprendizaje,
utilizadas para organizar y dirigir la accion de aprender, esto con el fin
de construir nuevos conocimientos, o fortalecer los que ya se poseen.

Desde alli, vale mencionar las ideas desarrolladas por Gonzalez

(2003), quien concibe las estrategias de aprendizaje, “...como un
conjunto interrelacionado de funciones y recursos, capaces de generar
esquemas de accion que hacen posible que el alumno se enfrente de
una manera mas eficaz, a situaciones generales y especificas de su
aprendizaje...”, razén por la cual, “El alumno, al dominar estas
estrategias, organiza y dirige su propio proceso de aprendizaje...” (p.
3); en otras palabras, establecen un marco operativo que facilita las
construcciones intelectivas de acuerdo con sus preferencias, cuya
comprension permiten una mayor conciencia sobre el aprendizaje.

Por su parte, Diaz y Hernandez (ibid.b), también ofrecen una
vision sobre las estrategias de aprendizaje, al concebirlas como una
serie de actividades consientes, e intencionalmente, controladas por el
aprendiz para construir un aprendizajes significativo, lo cual exige de
una reflexion inicial sobre las acciones previas de mayor resultado, asi
como también de la seleccidn inteligente de procedimientos, sin olvidar
la asistencia en diversos procesos mentales que interactian entre si,
cuando todo esto se desarrolla.

Ademas, los autores referidos en el parrafo anterior, establecen
también una clasificacion propia sobre estrategias de aprendizaje, entre
las que se encuentran las estrategias de recirculacién, relacionadas
con la repeticion de la informacion hasta tanto el aprendiz adquiere el

conocimiento de manera memoristica, Utiles para contenidos que no
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requieren elaboraciones significativas, dirigidas al logro de esquemas
memoristicos; las estrategias de elaboracion, radicadas en la
integracion de conocimientos previos y las nueva informacion, que
facilitan un desarrollo de significados de mayor amplitud; y finalmente,
las estrategias de organizacion, entendidas como acciones dirigidas a
reorganizar la informacién, con el fin de representar los insumos
necesarios para la construccion de conocimientos, que deriva en un
sentido mayormente pertinente sobre lo que se aprende.

De esta forma, el aprendizaje en términos de un proceso
constructivo de caracter intelectivo y social, originado desde los
estimulos externos, que desencadenan diversas articulaciones
cognitivas, donde se evidencias diversos tipos, asi como preferencias
gue orientan la activaciones de acciones disimiles, representd entonces
un referente fundamental sobre objeto de estudio de esta investigacion,
que desde lo descrito, conforma un marco de revision inicial que
favoreci6 tanto las pautas consultadas, como la contrastacion propia

del procedimiento de analisis desplegado.

Lectura

Comunmente, el acto de leer es definido como el proceso de
reconocimiento de las letras y fonemas presentes en un texto escrito,
los cuales son reproducidos en forma oral. Sin embargo, diversos
planteamientos consideran que la accion de leer va mas alla de la
decodificacién de sonidos, es decir, de la simple sonorizacion de las
letras, razén por la cual resaltan que el proceso de lectura requiere de
la interaccién constante entre el lector y el texto, donde el primero
protagoniza el proceso desde la activacién de una serie de habilidades
que le permiten construir significados.

Al respecto, Solé (1987) expresa que tal planteamiento requiere
la participacion de un lector eficaz que utilice sus competencias
lingUisticas y cognitivas, ademas de sus conocimientos previos, asi

como algunas estrategias que le permitan dar sentido a lo que lee, pero

49



también resulta importante precisar oportunamente objetivos que
orienten la lectura, pues de esto dependera la interpretacién que se
haga del texto.

En esos términos, la autora citada expresa que leer desde la
vision interactiva, “...es el proceso mediante el cual se comprende el
lenguaje escrito.” (p. 18); en otras palabras, puede decirse que la
lectura si bien implica la decodificacion de signos y simbolos, también
involucra esencialmente la construcciéon de significados, donde
posiblemente tenga presencia la dinamica intelectiva del sujeto, por
ejemplo a partir de comparaciones y asociaciones para evaluar las
propias ideas, experiencias, pensamientos e informaciones, destinadas
al acto comprensivo.

Por esto, puede decirse que la lectura es un proceso activo,
dindmico, pero sobre todo dialégico, en donde segun Rios (2014)
participan e interactian cuatro elementos que son el emisor (escritor),
el receptor (lector), el mensaje (texto escrito) y el contexto en el cual se
desarrolla la lectura. Asi, estos elementos se conectan de forma
recurrente en torno a la esencia escrita, todo lo cual inicia con la
interpretacion de simbolos que origina la construccion de significados,
a causa de las relaciones entre el mensaje, la experiencia y la
competencialingliistica, pero ademas, en atencién del contexto mismo,
lo cual resalta indirectamente la decodificacion y la interpretacion como
habilidades de necesaria consolidacion en cuanto la lectura.

De manera que, aun cuando el enfoque actual de la lectura esta
dirigido a la comprensién y elaboracion de significados del texto escrito,
es importante, como se dijo anteriormente, que exista un conocimiento
basico de la palabra para que el proceso lector mismo evolucione,
constituyéndose ese primer momento como el periodo denominado
protoalfabético, en el cual segun Contreras (2004), plantea los primeros
indicios de desarrollo de la conciencia fonolégica, donde

progresivamente se desarrolla la habilidad para reconocer los sonidos
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de la lengua materna, y se consolida el reconocimiento de las letras
con su respectivo fonema.

Desde el autor citado, también puede hacerse mencién del
periodo logografico, a través del cual el nifio inicia un proceso de
reconocimiento visual de las palabras familiares, donde es comun la
dificultad en cuanto la asociacion palabras nuevas que distan de la
estructura mental del infante, pero en general aqui, aprende las
relaciones entre grafemas y fonemas, regularmente a partir de
estimulos visuales, fonolégicos, que le permite avanzar hacia el
periodo denominado fase ortografica o de construccion de significados,
donde el aprendiz puede ser capaz de precisar tanto el orden de las
letras, como el sonido de cada una de ellas, sin olvidar la articulacion
de silabas, asi como palabras, ademas de su esencia significante.

De acuerdo con Cuetos (2008), “...esta ultima etapa de la lectura
se consigue y perfeccionaa medida que el lector lee las palabras unay
otra vez, ya que finalmente termina formando una representacién léxica
de esas palabras.” (p.176); visto asi, puede decirse que en esta fase el
ejercicio lector es fundamental, pues desde esa accion recurrente
tendra lugar la identificacion morfolégicay la pronunciacién, tendientes
al reflejo significante producto de lo leido, pero que a juicio del autor
referido, el limitado dominio de esta etapa durante el proceso lector, si
bien no impide que se desarrolle el mismo, si podria generar
posiblemente una lectura mas lenta que perjudicara la comprensién de
los textos.

Por todo esto, es posible inferir que la lectura lejos de ser un
acto mecanico, representa un proceso con profundas implicaciones
cognitivas, tal como lo afirma Contreras (ob.cit), cuando comenta que
este proceso lleva consigo un mecanismo amplio de articulacion entre
pensamiento y lenguaje, que implica la decodificacion, asi como la
comprension de los textos, pero también la reflexion sobre los mismos,
con el fin de utlizar la informacién escrita conforme intereses

personales o colectivos, superando con ello lo la simple reproduccion
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de sonidos, en consonancia con los actuales requerimientos sociales
dinamicos y globalizados.

Ante esto, Cassany (2019) propone que la forma de responder a
muchas de las demandas sociales contemporaneas, es precisamente
mediante la formacion de habilidades de lectura critica de los
ciudadanos, pues una persona con esas competencias, “...comprende
autbnomamente el propdsito lingiistico, las intensiones pragmaticas y
los puntos de vista particulares que subyacen a los discursos que le
rodean.” (p. 114), en otras palabras, un lector critico aquel que logra
desde la lectura, establecer la conexion entre la naturaleza de acto
linglistico, la esenciadel contenidoy el propésito con el cual se realiza.

Por ello, el autor referido, apoyado en los grados de lectura
propuestos por Gray (1960), distingue tres niveles denominados: leer
las lineas, leer entre lineas y leer detras de las lineas; particularmente
este ultimo, asociado con el desarrollo de inferencias, a partir de la
evaluacion critica del texto. De alli que, este nivel agrupa las
habilidades para conocer las intenciones, es decir, la aproximacion
sobre el por qué, ademas el para qué, del conjunto escrito, que resulta
en la conformacion de una visién no expuesta por el autor del texto, y
refleja un comprension propia del mismo. (Cassany, ob.cit)

De manera que, la lectura critica es un tipo de proceso que
requiere de niveles mas complejos de comprension y demanda del
lector, aportes personales relacionados con el texto, asi como otras
acciones vistas por ejemplo, desde la construcciéon a partir de la
individualidad, la necesidad de conocimientos e informaciones previas,
la formulacion de preguntas sobre lo que el lector desea conocer, la
investigacion de argumentos, y por ultimo, el caracter social a través de
la divulgacion de las ideas con otros, todo lo cual supone desempefios
que superan la decodificacién, asi como la memorizacion, como fin
Unico de la lectura, aun cuando éstas refieren partes constitutivas sobre

las cuales el proceso se apoya.
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En este sentido, es comin que cada texto refleje la intencion
individual de su autor, la cual fue pensada en un lugar y momento
determinado, por lo cual comprenderlo de forma critica, implicaria
probablemente la identificacion de un conjunto de suposiciones desde
las cuales el lector pueda interpretarlo. Desde alli, la lectura critica se
apoya en el significado desde el cual fue creado el texto, asi como del
reconocimiento del sistema de ideas y actitudes asumidas por el
escritor, ademas de identificar los diferentes elementos discursivos, asi
como argumentativos.

Para dominar este tipo de comprensiéon, es necesario que el
lector posea un manejo eficaz de su competencia linguistica, desde la
cual podria comprender el funcionamiento de los diversos elementos
Iéxicos y gramaticales utilizados. Por esto, para Cassany (ibid) hablar
de lectura critica, es referirse a uno de los tipos de lectura mas
complejos y exigentes, en razén del alto nivel de interpretacion que se
requiere, asi como también del dominio de habilidades linguisticas,
ademas, de conocimientos previos que el lector debe poseer para
realizarla.

En consecuencia, es posible sefialar que la lectura critica se
sirve de habilidades asociadas con el procesamiento de la informacion,
asi como de practicas usuales que conlleven a la comprension,
analisis, reflexion del texto, con el fin de asumir una posicion frente a
este, por ejemplo desde la valoracion de contradicciones, aciertos y
conexiones propias del mensaje, ante lo cual Cassany (ibidem),
plantea que la herramienta éptima para el desarrollo de la lectura critica
es la escritura, pues esta posee la virtud de ofrecer al lector la

comprension sobre como funciona el lenguaje.

Escritura
La ensefianza de la escritura, ademas de la lectura, ha sido
comunmente considerada como la funcidn principal de los sistemas

educativos, en diferentes partes del mundo. Sin embargo, autoras
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como Ferreiro y Teberosky (1991), consideran que en el marco de la
psicologia genética y linglistica, estos procesos se dan en los nifios
mucho antes de iniciar la educacion formal, pues éstos crean hipotesis
originales sobre la base del sistema de representacion propio, razon
por la cual parecen manifestar, “...una maduracion para el aprendizaje,
y que esta maduracion consiste en una serie de habilidades especificas
susceptibles de medicion a través de conductas observables.” (p. 39);
es decir, supone un fundamento previo que tiene lugar desde el
nacimiento, y que puede ser valorado a partir del comportamiento del
estudiante.

Asi, parece oportuno mencionar que el término proceso, debe
ser entendido como el recorrido intelectual realizado por el nifio para
entender las caracteristicas, valor y funciones de la escritura misma,
por cuanto ésta no es desarrollada de forma espontadnea, sino
construida durante un periodo prolongado de tiempo, que se
caracteriza por estructuraciones transformadas y organizadas en
conceptos a medida que se vuelven mas objetivos.

Esto, es afirmado por Ferreiro y Teberosky (ob.cit), cuando
consideran que los nifios al llegar a la escuela, ya son poseedores de
conocimientos espontaneos en torno a su lengua materna, y utilizan
ello de manera inconsciente al interactuar progresivamente con
diferentes formas de representacion del lenguaje escrito, donde figuran
diversos materiales impresos, tomando conciencia de que éste es una
forma de comunicacion. Asi, cuando los nifios inician la etapa escolar,
refuerzan y desarrollan las interacciones con el lenguaje escrito a partir
del conocimiento de los codigos que lo conforman, para luego acceder
a las distintas formas de manifestaciones escritas.

En este sentido, Kaufman y otros (2000), exponen que es
posible distinguir inicialmente en el proceso de escritura tres grandes
periodos; el primero, refiere un momento en que el nifio logra
diferenciar la escritura de otras formas de representacion, como los

dibujos, donde a juicio de los autores referidos, los aprendices
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“...pueden ir construyendo la idea de que la escritura sustituye a la
realidad que representa.” (p. 18); en este caso, a través de figuras,
dibujos, o cualquier tipo de trazos para escribir.

Mas adelante, se hace mencion del segundo periodo, donde el
discernimiento hace posible establecer diferencias internas entre el
sistema de escritura propio y el de los demas, para de esta forma
avanzar hacia el tercer periodo, el cual inicia cuando se establecen
relaciones de correspondencia entre la escritura y la pauta sonora del
habla, denominada fonetizacion de la escritura, en donde se descubre
qué clase de unidad (silaba o letra), se corresponde con la palabra
escrita para asi iniciar con el momento silabico.

Asi, el nifio se inicia en la precision de algunas silabas de
manera completa, donde se establece cierta correspondenciade lo que
suena con lo que se escribe, asignando una grafia para cada silaba, y
finalmente, se abre paso a la conexidon entre vocales, consonantes,
silabas, como elementos constitutivos de la palabras, lo cual brinda
apertura al momento alfabético del proceso de escritura.

Sumado a esto, es importante decir que la escritura como
proceso conformante del sistema de comunicacion lingtistica, consta al
igual que el proceso lector, de cuatro elementos principales como los
son emisor (escritor o hablante), receptor (lector u oyente), mensaje y
canal, por lo cual resulta un proceso complejo del que han surgido
varios modelos cognitivos dirigidos a su descripcion, donde destacan
las ideas expuestas Rios (2014), quien resalta que la escritura refiere
en primer lugar, la realizacion, que parte de un plan desde el cual se
seleccionan y organizan las ideas para luego elaborar el texto, y
finalmente realizar una revision del producto obtenido, que en general
exige ciertas estrategias, que pueden ser desarrolladas desde los
primeros afios de escolaridad.

Por ello, puede decirse que el valor de la escritura desde un
enfoque cognitivo - comunicativo, evita asumirla como la copia de un

modelo o técnica dirigida a la reproduccién mecénica de trazos, pues
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desde lo descrito en parrafos anteriores, ademas de poseer un aspecto
perceptivo — motriz, el proceso de la escritura involucra una dimensién
intelectiva de alta interaccidon con otros procesos linguisticos para su
desarrollo y consolidacion.

Asi, la escritura fue asumida como una expresion linguistica,
pero ademas como un proceso, donde intervienen diversos elementos
textuales utilizados en un momento determinado, con el fin de
comunicar ideas a un destinatario, cuya evolucion radica desde el
nacimiento y la necesidad del acto comunicativo, en conjunto con la
lectura, como parte de un bucle recurrente donde ambos procesos se
sirven de manera simbidtica, lo cual represent6 un referente vinculante,
pero sobre todo importante, en cuanto el planteamiento problémico
expuesto como base de esta tesis doctoral.

Aprendizaje de la lectura y escritura en el marco constructivista

El proceso constructivo de la lectura y la escritura en la
actualidad, refiere una entidad contemporanea desarrollada desde la
evolucién conceptual misma del aprendizaje, que hoy destaca su
génesis desde un conocimiento primario de la palabra desde su forma
auditiva y visual de manera integral, considerando sus caracteristicas
fonéticas, pero también fisicas en cuanto forma, tamafio, apariencia, en
funcién del establecimiento, asi como interpretacion, de significados, lo
cual implica una importante intervencion intelectiva, que sugiere un
conocimiento complejo de la instancia linguistica.

De alli que, autores como Pellicer (2015), refieren la necesidad
de establecer mecanismos auxiliares que favorezcan el aprendizaje de
las letras desde su estructura mas pequefia, con el fin de establecer
correspondencias con los sonidos, para avanzar hacia el
reconocimiento de los simbolos, que favorezcan simultineamente su
articulacién escrita, todo enmarcado en construir significados. Sin
embargo, es importante mencionar que muchas investigaciones en

torno al tema, sugieren que ladinamica en torno a la lectura y escritura,
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esta anclada en la transmision de saberes, lo cual ocupa un lugar
predominante en la educacién y comunicaciéon, no sélo a nivel escolar,
sino también en los espacios cotidianos en los que se desenvuelve el
nifo.

Frente a ello, la consideracion de la naturaleza evolutiva e
histérica del lenguaje, expresa que el nifio iniciado en la escuela, trae
consigo diferentes experiencias significativas relacionadas con el
lenguaje, tanto oral como escrito, y es desde esa interaccidén que en las
instituciones se debe enriquecer el proceso constructivo de la
lectoescritura, pues las derivaciones teoricas propias del marco
constructivista, destacan que el aprendizaje estd estrechamente
vinculado con las experiencias previas, asi como con el contacto de los
escolares con el lenguaje mismo, todo lo cual refiere la lectura y
escritura como un proceso integral, complejo, de construccion e
interpretacion de significados de manera progresiva, pero también
sostenida.

Al respecto, Lerner (2001), plantea que para ensefiar lectura y
escritura en las escuelas, se debe en primer lugar, plasmar en los
disefios curriculares contenidos de ensefianza dirigidos no sélo a los
conocimientos de la lengua y sus componentes, sino también al
aprendizaje a partir de la elaboracion de anticipaciones sobre el texto
gue se esta leyendo, donde prevalezca la toma de notas, lecturas con
propositos diversos, la planificacién de lo que se escribe, todo en
consideracion de los conocimientos que poseen las personas que
desean aprender, donde también se hace necesario adecuar el
lenguaje utilizado en relacion con la situacién comunicativa; es decir
establecer una conexién pertinente entre la naturaleza del aprendizaje
propio de la lectura y la escritura, junto con los propositos didacticos,
asi como comunicativos, cuya comunion establecera las bases de una
educacion efectiva.

Lo anterior, refiere para Lerner (ob.cit) una realidad imperativa

de cualquier sistema escolar para favorecer, a su juicio, estudiantes
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“...capaces de leer entre lineas y de asumir una posicion propia frente
a la sostenida implicita o explicitamente por los autores de los textos
con los que interactua...” (p. 40); pero al mismo tiempo, estimular
escritores que comprendan que dicho proceso es “...largo y complejo,
constituido por operaciones recursivas de planificacion, textualizacion y
revision.” (p.41); en otras palabras, hace mencion de la necesidad de
evolucionar en cuanto las dinamicas seculares en torno a la lectura y
escritura, para dirigirse hacia competencias de lectoescritura de mayor
complejidad y pertinencia con el contexto actual, donde la dinamica
comprensiva-critica, parecen representar parte del aprendizaje
esperado.

En este sentido, fue oportuno hacer referencia de algunos
métodos en cuanto el aprendizaje de la lectura y la escritura, donde
puede apreciarse una importante variedad de propuestas, que de
acuerdo con Cuetos (2008), pueden ser divididos en dos grandes
categorias denominados sintéticos y analiticos, que en general
resumen principios, estrategias, acciones, planteadas en funcion de
favorecer el proceso constructivo de acuerdo a las potencialidades del
individuo.

Asi, los métodos sintéticos estan relacionados con el
reconocimiento de unidades subléxicas (letras y silabas), que finalizan
en la identificacion y comprension de la palabra. Dentro de esta
categoria, se encentra el método alfabético que refiere el aprendizaje
de las letras por sus nombres, como base para la construccién de
palabras, donde la lectura y escritura se realizan de manera
simultanea; adicionalmente, el método fonético esta asociado con el
aprendizaje a través del sonido de las letras en lugar de su nombre,
donde la asociacion entre pronunciacion y representacion resultan
fundamentales;y el método silabico, resulta otro camino de aprendizaje
dentro de esta dimension, el cual se vincula con el reconocimiento,

ademas de conformacion, de silabas cuya conexion originan palabras.

58



Para cerrar, los métodos analiticos o globales, contrarios a los
sintéticos, inician directamente con la palabra, o frase, para determinar,
analizar y comprender sus componentes. En esta categoria, se
encuentran el método global, eclético, o de asociacion léxica, mediante
los cuales segun Declory (1983), el nifio aprende a leer “...como
aprendié a hablar, espontdneamente al contacto con su madre,
partiendo de lo vivido (la frase, la palabra), para distinguir sus partes y
como en los otros ejercicios, recomponer las partes y combinarlas en
nuevos conjunto linglisticos.” (p. 21); en otras palabras, la naturaleza
de estos métodos es favorecer el uso de herramientas intelectivas, de
acuerdo con su nivel cognitivo, para desarrollar la inteligencia
abstracta, relacional, significante, en funcién de la lectura y escritura.

Por todo esto, el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura,
representd una instancia de sumo valor para esta investigacion, pues
agui se integran los elementos clave que dieron sentido al objeto de
estudio, que desde lo descrito, involucra ideas, saberes y habilidades
previas al ambiente escolar, que deben ser consideradas como un
sustento inicial de las construcciones cognitivas que tiene lugar a
traves de diferentes métodos, que si bien se sirven del acto
decodificador, buscan avanzar hacia la estructuracion de significados,
que permitan hacer uso efectivo de las recurrencias entre lectura y

escritura.

Fundamentacion Paradigmatica del Estudio
En este apartado, se enuncia y desarrolla la vision paradigmatica
que orientd el desarrollo de este estudio, donde tiene presencia la
dimension epistemoldgica, ontoldgica, asi como axiolégica, desde las
cuales se expone la vision particular sobre la ciencia compartida por la
investigadora, en este caso, a partir del aprendizaje en el area de
lengua castellana como objeto de estudio. Por tanto, se describen las

siguientes perspectivas:
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Fundamentacién Epistemologica

La visién naturalista de la investigacién cientifica, implica la
generacion de conocimientos desde una perspectiva interpretativa, que
favorezca la comprension de las practicas y las situaciones, que solo
tienen significado desde las concepciones de las personas que
experimentan el fendmeno de estudio, pues son estos quienes desde
sus sistemas de representaciones, pueden dar cuenta de lo que ocurre
en la realidad compartida.

Desde esta perspectiva, pero ademas, en funcion de las ideas
expresadas por Martinez (1999), en el desarrollo de conocimientos de

orden cientifico, “...se hacen necesarias ciertas normas, reglas o
técnicas que ayuden a hacerlo mas patente y claro” (p.121); por esto,
fue fundamental asumir entonces principios de pensamiento racional,
especialmente en atencion de la naturaleza de fenémeno, pero también
en vinculacion con el interés de la investigadora, donde la cosmovision
subjetiva presente en la realidad fenoménica, facilité la orientacion
comprensiva de sucedido en la realidad.

Por esto, la presente investigacion se enmarcé en el paradigma
interpretativo, que segun Gil (2005) busca, “...comprender la realidad
educativa desde los significados de las personas implicadas y estudia
sus creencias, intenciones, y otras caracteristicas del proceso
educativo no observables directamente ni susceptibles de
experimentacion” (p. 10); en otras palabras, establece una vision del
conocimiento cientifico dirigido hacia la interpretacion de significados
sobre los fendmenos en sus estados naturales, desde donde fue
posible estructurar un comprensiéon profunda del objeto de estudio.

En sintonia con lo expuesto, se asumi6 el método
fenomenolégico como camino de investigacion ajustado al paradigma
interpretativo, desde el cual regularmente los investigadores pretenden
estudiar las realidades a través de las concepciones internas del sujeto
que las siente y experimenta, tal como son, sin modificaciones externas

que puedan alterar su significatividad, para favorecer una compresién
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amplia de lo estudiado. Esto es por ejemplo, juicios de valor que
afirman o niegan los sistemas de ideas expresados por los estudiantes
en este caso, cuyos entendimientos a juicio de Sandin (2003), “...no
pueden ser abarcados por explicaciones causales...”, pues, “...solo
pueden entenderse alaluz de los finesy las razones que las impulsan,
que en este caso no son otras que el bienestar de las personas.”
(p.58); lo cual, representd entonces una opcién metodolégica pertinente
para llevar a cabo el desarrollo investigativo aqui detallado.

Fundamentacion Ontoepistémoldgica

Esta seccion, esté relacionada con la forma y la naturaleza del
objeto estudiado, es decir, con la esencia del ser en cuanto es, como
elemento central de lo problémico, fenoménico y epistemolégico de la
investigacion. En virtud de lo anterior, el aprendizaje definido por Saez
(2018), como un proceso asociado al cambio de comportamiento
significativo, en razén de la dindmica cognitiva, asi como de la
experiencia y el contexto, a partir de la estimulacion sobre un objeto
particular, constituy6 el objeto de principal interés de este estudio

Dicho de otro modo, el ser de esta investigacion, radico en la
construccion intelectual de saberes, asi como comportamientos,
resultantes de la relaciones entre el entorno, los esquemas mentales
internos, ademas de la presencia permanente de nuevos insumos
informativos, entendido todo esto como el aprendizaje desarrollado a
partir del lenguaje en términos de la lectura, escritura y acto
comunicativo en si mismo.

Desde alli, el aprendizaje representd un elemento esencial para
las derivaciones comprensivas configuradas por medio de los
constructos epistémicos, el cual fue asumido inicialmente, como un
proceso interno que ocurre paralelamente con el nivel de desarrollo
biolégico, psicologico y social del nifio, que se facilita desde las ideas
expuestas por Diaz y Hernandez 2010, “...gracias a la mediacién o

interaccion con los otros, por lo tanto es social y cooperativo...” (p. 36);
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es decir, el aprendizaje representd aqui una estructuracién intelectiva,
originada a partir de las relaciones sociales y culturales con otros, en
correspondencia con el nivel de desarrollo cognitivo, pero también en
atencion de conocimientos previos.

En funcién de lo expuesto, puede decirse que considerar la
presente investigacion desde la perspectiva ontoepistemoldgica
descrita, implic6 profundizar en las esencias trascendentes del
aprendizaje desde el imaginarios de sus protagonistas, es decir los
propios estudiantes, donde el saber, la experiencia, las conexiones,
contradiciones, relativas al imaginario subjetivo, representaron los
iInsumos necesarios para poder describir, explicar y comprender el

fendmeno asumido en el presente estudio.

Fundamentacién Axiolégica

El valor, como entidad inherente ala existencia humana, supone
abstracciones relativas a la vision, razonamiento, asi como
comportamiento del hombre en cuanto ente, ser y deber ser, razén por
la cual Yurén (2000) supone, “...la eticidad es la realizacién de los
valores, y puesto que dicha realizacién es resultado de la praxis de los
sujetos, podemos afirmar que la praxis es la fuente de valor...” (p.193);
esto es, la presencia de una escala superior que parece precisarse
desde la ética entendida como el deber ser, desde donde se concretan
practicas cénsonas con el valor de la metafisica sobre el bien como
elemento transcendental.

Visto asi, el aprendizaje como objeto de estudio, en este caso,
desde el area de la lengua castellana, se asistio en la ética y la practica
gue suponen la expresion visible del valor propio de los elementos que
componen esta disciplina, especialmente en cuanto la lectura, la
escritura y la practica comunicativa en si misma, todo lo cual
inicialmente comienzan a desarrollarse a partir del reconocimiento
fonoldgico, su practica progresiva desde la interaccion del individuo con

el medio, estimula inconscientemente su consolidaciéon como habilidad
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humana conforme las representaciones comunes que construye el
sujeto sobre ella.

De manera que, el aprendizaje relativo al area de la lengua
castellana representa una instancia que estimula, pero ademas
consolida, el ser inmanente del hombre en razon de su naturaleza
interactiva social, donde la lectura, la escritura y la accion comunicativa
fundamentadas en el deber de las practicas, podrian desde las ideas
expuestas por De la Pienda (1994) a develar una comprension
axiolégica de profunda introspeccion donde, “...no solo soy ser para mi
mismo, sino que soy bien para mi mismo, valgo para mi mismo.” (p.37).

Por ello, la fundamentacion de esta investigacion desde el plano
axiologico, se asistio en cuanto la abstraccion afable, ética y
pragmatica relativa al aprendizaje como proceso constructivo de
saberes vinculantes con la lengua castellana, desde donde se
estructuran de forma sostenida, todas aquellas competencias
linglisticas, asi como comunicativas, que permiten al estudiante
consolidarse como un miembro de valor para el contexto escolar, pero

ademas, social.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

Naturaleza del Estudio

En este punto, se realiza la descripcion de elementos y
procedimientos, mediante los cuales se pretendié dar respuesta a los
objetivos inicialmente planteado. De alli, es preciso mencionar que esta
intencion investigativa se adscribié al paradigma interpretativo, lo cual
denota un marcado apoyo cualitativo, donde la fenomenologia fue el
método que orientd el desarrollo del estudio, cuya informacién fue
recolectada directamente del campo o contexto donde tuvo presencia
el fendmeno.

En consecuencia, el paradigma interpretativo en términos de
aguel marco de referencia donde la realidad es abordada mediante la
interaccion entre investigador e informantes, donde los discrusos,
impresiones, acciones, dan forma al fendmeno estudiado, y desde lo
cual emerge un saber que fundamenta la comprension suficiente de lo
estudiado, (Pifiero y Rivera, 2012), puede aqui estimarse como el
referente que soportd la decision de asumir esta orientacion
epistemoldgica, pues desde alli se planteé importantes opciones para
aproximarse al aprendizaje desde la perspectiva misma de los
estudiantes, como actores de primer orden.

De alli que, es vinculante hacer mencion del enfoque cualitativo,
el cual es dfinido por Taylory Bodgan (1987), “...como la investigacion
que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,
habladas o escritas y las conductas observables” (p. 20); es decir,
refirid una forma de conocimiento cientifico soportado por derivaciones
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fundamentadas en elementos subjetivos, asi como de las conexiones
significantes entre éstos, cuya comunion favorecio la estructuracion de
un cuerpo de referentes que favorecen la comprension del
planteamiento problémico expuesto.

Desde esta perspectiva, puede decirse que el enfoque cualitativo
permitié a la investigadora dirigir su atencion hacia la visién particular,
asi como a las formas de pensamiento, inmersas en el fendmeno
planteado, con el fin de apreciar tendencias subjetivas propias de los
imaginarios sociales de los estudiantes en funcion del aprendizaje de la
lenguaje castellana, ademas de sus propias concepciones sobre la
comprension lectora, como insumos esenciales de los constructos
epistémicos desarrollados.

Considerando el contexo desde donde se obtuvo la informacion,
es importante referir que esta investigacion puede asociarse con un
estudio de campo, entendido por la UPEL (2012), como:

...el andlisis sistematico de problemas en la realidad,
con el propdsito bien sea de describirlos, interpretarlos,
entender su naturaleza y factores constituyentes,
explicar sus causa y efectos, o predecir su ocurrencia,
haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquiera
de los paradigmas o enfoques de investigacion
conocidos o en desarrollo. Los datos de interes son
recogidos directamente de la relaidad. (p. 18)

De esta forma, puede decirse que los datos fueron obtenidos
directamente de la realidad en la que se manifiesta el fenémeno
planteado, es decir, desde las experiencias y vivencias de los sujetos

alli inmersos, a partir de las cuales se elabord la aproximacion

epistémica, todo lo cual involucré un nivel explicativo, que de acuerdo

con Hurtado y Toro (ob.cit), implico un abordaje de, “...la realidad de
multiples maneras, privilegiando la accion practica...”, que permite
finalmente, “...efectuar diferentes lecturas de la realidad contextual,

buscando el sentido y el significado desde una historicidad especifica.”

(p.50); por tanto, las derivaciones desarrolladas responden a una
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dindmica racional que petende brindar una comprension suficiente
sobre lo estudiado.

En todo esto, el método fenomenoldgico resulté el camino
cientifico mas pertinente con la adscripcion paradigmatica asumida, asi
como con el interés de la investigadora, pues el mismo se basa en el
estudio detallado de los significados a fin de describir cada uno de los
elementos que lo componen, para posteriormente realizar estructuras
gue representan las cosmovision de los estudiantes, que se enfoca en
palabras de Martinez (ob.cit) en realizar articulaciones descriptivas de
la forma mas, “...desprejuiciada y completa posible...” (p. 170)

Asi, el aprendizaje de la lengua castellana, y su comprensién
desde las representaciones soportadas en las referencias subjetivas e
internas de los alumnos de educacion primaria, representd unarealidad
que podia ser abordada desde el método fenomenoldgico, pues a juicio
de Martinez (ibid), este camino investigativo, “...respeta plenamente la
relacion que hace la persona de sus propias vivencias, ya que, al
tratarse de algo estrictamente personal, no habria ninguna razén para
pensar que ella no vivio, no sintié o no percibid las cosas como dice
que las hizo.” (p.170); es decir, considera las experiencias subjetivas,
como insumos valiosos que pueden dar cuenta de lo vivido en torno al
fenémeno planteado.

Por todo esto, para esta investigacion, el método
fenomenoldgico representd un elemento primordial, pues conforme lo
expuesto, establece una forma racional para acceder y profundizar en
la cosmovision de los estudiantes, mediante la reconstruccion de
percepciones, experiencias, tendientes a la comprension de sus
significados. Esto, implico asumir la reduccion de la informacion en
términos de entidades soportadas por valores, actitudes, creencias,
intereses, referencias, que constituyé en general una etapa previa de
clarificacién de los presupuestos. (Martinez, ibidem)

De forma adicional, también resultd importante la etapa

descriptiva en el proceso desarrollado, referida a la descripcion global
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de la realidad estudiada, con el fin de establecer unavisién individual y
colectiva lo mas auténtica posible; luego, la etapa estructural
relacionada con el estudio de los elementos informativos emergentes
de la aplicacion de los protocolos informativos; finalmente, en la etapa
de discusion de los resultados, que radico en la articulacion de las
inferencias, asi como hallazgos, derivaciones comprensivas vy

conclusiones resultantes del proceso investigativo.

Escenario de Investigacion

La informacion que sento las bases para la construccion de los
referentes epistémicos, fue ubicada directamente en la realidad de los
informantes, tal como se ha mencionado en apartados anteriores. Por
tanto, el acceso al escenario de investigacion refirié un elemento de
importante consideracién, que en este caso particular, se facilitd
gracias a representar el espacio laboral de la investigadora, y favorecié
a juicio de Ballén (2007), el contacto directo con los informantes, cuya
permanencia suficiente, permiti6 acercarse lo mas posible a sus
diversas percepciones de vida.

En este sentido, se asumié como escenario de investigacion la
Institucién Educativa Club de Leones, cuya sede principal esta ubicada
en las comunas 3 y 4, de la zona nororiental, sector San Luis, de la
ciudad de San José de Cucuta, Departamento Norte de Santander: Sin
embargo, es importante mencionar que esta institucion cuenta con
sedes alternas en los barrios Alto Pamplonita, Santa Ana, La Unién,
Bocono, y El Escobal, pertenecientes a los estratos 1y 2.

En general, puede decirse que esta institucion cuenta con
atencion educativa en los niveles de Preescolar, Basica Primaria,
Basica Secundaria, Educacion Media Académicay Técnica, atendiendo
una matricula general de 2023 estudiantes, donde el nivel primario
representa la mayor cantidad de escolares, con un total de 977

estudiantes.
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Sumado a lo anterior, es importante mencionar que la Institucion
Educativa Club de Leones, cuenta con diversas alianzas donde figura
principalmente, el Programa PILO PAGA, desde donde el Ministerio de
Educacion Nacional concede créditos a los estudiantes de bajos
recursos, para asi fomentar el acceso a la Educacion Superior;
ademdas, también cuenta con el Convenio SENA ME (Servicio Nacional
de Aprendizaje y Ministerio de Educacion Nacional), mediante el cual
se busca fortalecer las competencias laborales para facilitar la
continuidad en la cadena de prosecucién, o la vinculacién en el sector
productivo y laboral.

Sin embargo, debido a la ubicacion de las sedes de este Instituto
Educativo, regularmente caracterizadas por vulnerabilidad y depresion
econdmica, se presentd en consecuencia una gran variedad de
situaciones de tipo cultural, social, familiar que suponen diferentes
problematicas en razén del rendimiento académico, entre las que se
pueden mencionar las situaciones generadas en los espacios
familiares, en razén del cierre de la frontera desde el afio 2015, que ha
generado desempleo, desnutricién, desercién escolar, asi como
también incidencias de orden administrativo-econdmico para la
institucion, ya que un gran namero de estudiantes encuentran su lugar
de residencia en las poblaciones de San Antonio y Urefia.

De alli que, el escenario seleccionado para la investigacion
represente un contexto socioeducativo con caracteristicas diversas, en
el que los estudiantes deben afrontar situaciones complejas que
podrian comprometer su aprendizaje integral, como el consumo y
ventas de sustancias estupefacientes, pandillas juveniles, violencia
intrafamiliar, niveles de pobreza extrema, ademas de la presencia de
bajos estandares éticos y morales en los nucleos familiares.
Informantes

La principal fuente de informacion de caracter subjetivo de esta
investigacion, radicé segun Hernandez y otros (2006) en, “...un grupo

de personas, eventos, sucesos comunidades etc., sobre el cual se
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habran de recolectar los datos, sin que necesariamente sea
representativo del universo o poblacién que se estudia” (p.562).

Visto asi, los informantes claves fueron representados por un
grupo de siete (7) estudiantes, especificamente uno por cada sede del
escenario de investigacion, todos pertenecientes al quinto grado de
Educaciéon Basica Primaria, quienes se ajustaron a los siguientes
criterios de seleccidon previamente establecidos por la investigadora:

a) Ser estudiantes de la Institucion Educativa Club de Leones.

b) Estar cursando el quinto grado de Educacién Primaria en el

mencionado Instituto Educativo.

c) Participar en las actividades escolares online de forma

frecuente.

d) Poseer permiso de sus representantes o tutores legales para

participar como informante en el estudio.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacién

Con base en los planteamientos anteriormente establecidos, se
utilizé la entrevista como técnica de recoleccion de informacion,
definida por Rodriguez, Gil y Garcia (1999), como “...una técnica en la
gue una persona (entrevistador) solicita informacion de otra o de un
grupo (informantes) para obtener datos sobre un problema
determinado” (p.167); es decir, representd un mecanismo informativo
pertinente con lo descrito anteriormente.

Asi, la entrevista se asumié como medio para acceder a la
informacion primaria, desde donde se obtuvieron datos, que en
palabras de Hernandez y otros (ob.cit), son conceptos, percepciones,
imagenes  mentales, creencias, emociones, pensamientos,
experiencias, “...recolectados con la finalidad de analizarlos y
comprenderlos y asi responder a las preguntas de investigacion y
generar conocimiento.” (p. 583).

Ante ello, se penso pertinente asumir el guion de entrevista semi

estructurado como instrumento de recoleccion, pues segun Hernandez
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y otros (ibid) este tipo de herramientas informativas, “...se basan en
una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener
mayor informacion sobre los temas deseados...” (p.597); es decir, si
bien representd un esquema previo, su naturaleza es organizar las
pautas de consulta, sin limitar los posibles aportes adicionales del

informante.

Procesamiento y Analisis de la Informacion

En este apartado, se describe el proceso que continu6 después
de contar con los protocolos informativos, el cual refiere para
Rodriguez, Gil y Garcia (ob.cit), “...un conjunto de manipulaciones,
transformaciones, operaciones, reflexiones, comprobaciones que
realizamos sobre los datos con el fin de extraer significado relevante en
relacion a un problema de investigacion” (p. 200); en otras palabras,
establece una etapa donde se realizan las pesquisas inductivas,
ademas del contraste permanente de fuentes a diferentes niveles,
tendientes a la interpretacion e inferencias de las esencias
significantes.

Por tanto, en esta investigacion se asumio el procedimiento de
codificacién y categorizacion, argumentado por Strauss y Corbin (2002)
como, “...una metodologia general para desarrollar teoria derivada de
datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un
proceso de investigacion” (p.13); visto asi, el procedimiento referido
ofrecié la oportunidad de detallar y contrastar los datos de forma
frecuente, a través de la codificacion abierta, axial y selectiva, con la
intencion segun Martinez (1999), de desarrollar progresivamente
“...regularidades que pueden explicarla conducta individual y grupal en
forma adecuada” (p. 180).

De esta forma, el desarrollo de diversos niveles de analisis
gracias al procedimiento de codificacion y categorizacion, desde la

importante densidad de informacidén que posiblemente resulte luego de
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las entrevistas, la investigadora requiri6 de la asistencia de una
herramienta computacional que permiti6 organizar, pero también,
almacenartodo lo concerniente, razon por la cual se utilizo el programa
de aplicaciéon denominado atlas.ti, version 8.7, que a juicio de Muhr
(2006), ofrece un entorno de trabajo dinamico, automatizado y
oportuno, disefiado para apoyar la labor investigativa vinculante con la

teoria fundamentada.

Criterios de Rigor Cientifico

En este punto, se describen algunas caracteristicas que se
CIENTIFICIDAD creyeron importantes para representar la validez y
credibilidad del estudio llevado a cabo. Por ello, es importante
mencionar que una investigacion cualitativa cumple con los criterios de
validez, de acuerdo con Martinez (ididem), “...si al observar, medir o
apreciar una realidad, se observa, mide o aprecia esa realidad y no
otra...” (p.182); en otras palabras, la pertinencia establece en este
estudio un elemento de principal orden, el cual exigio la
correspondencia del producto epistémico con los hallazgos y
derivaciones resultantes de la informacion primaria recolectada, como
expresion directa de los objetivos planteados.

Desde esta perspectiva, el criterio de validez como elemento
primordial para evaluar el estudio, requiri6é del investigador una actitud
activa frente al registro de la informacion, con el fin de recolectar los
datos detalladamente, de capturar cada situacion desde diversas
perspectivas, y asi poder analizarla e interpretarla objetivamente, sin
menospreciar ninguno de los datos aportados, pero evitando que sus
creencias propias, interfieran en la construccion resultante.

Ademas, la triangulacion de la informacion, representd otra
instancia de credibilidad importante, la cual juicio del autor citado, tiene
que ver con la confrontacion de los datos, especialmente en términos
de informantes y presupuesto, lo cual fue posible establecer gracias al

método de comparacion constante implicado en la codificacion y
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categorizaciéon, a través de la codificacion abierta, axial y selectiva.
(Strauss y Corbin, 2002)

Finalmente, también se asumio el criterio de confirmabilidad, que
a juicio de Yuny y Urbano (2005), establece la oportunidad de acceder
a los diversos rastros de investigacion que permitan verificar su
realizacién, especialmente en cuanto evidencias que brindan certeza
sobre el desarrollo del trabajo mismo, donde figura en este caso, el
registro de las futuras entrevistas, la unidad hermenéutica o proyecto
del programa atlas.ti, asi como los protocolos de confirmacion por parte
de los representantes de los escolares acerca de la consulta realizada,

en caso de ser necesarios.

CAPITULO IV
ANALISIS Y DISCUSION
El presente apartado, expone el proceso de analisis desplegado
a partir de la informacion suministrada por los informantes a través del

guién de entrevista, desde lo cual fue posible aproximar diversos

hallazgos y derivaciones en cuanto el aprendizaje de la lengua
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castellana, gracias a la disquisicion inductiva del investigador en torno
a percepciones, ideas, experiencias, acciones, relaciones y
contradicciones que dan sentido a las representaciones de los sujetos
que viven el fendmeno abordado.

Asi, el proceso de anélisis se orientd por el procedimiento de
codificacion y categorizacion enunciado en el capitulo anterior, lo cual
ameritd diversos pasos recurrentes, entrelazados, de naturaleza
dindmica, abstracta e intelectiva, caracterizada por el ir y venir de la
investigadora entre las evidencias subjetivas reunidas, donde figur6 de
manera dialégica y progresiva la lectura detallada, la inferencia,
disminucion de datos primarios, clasificacion, contrastacién e
interpretacion, todo ello conducente a los hallazgos y derivaciones
como elementos esenciales en la generacion de los constructos
epistémicos propuestos.

Unidad Hermenéutica Sujetos Entrevista
En funcion del procedimiento de codificacion y categorizacion
expuesto por Strauss y Corbin (2002), asi como de la asistencia de la
investigadora en el programa de analisis cualitativo de datos asistido
por computadora denominado Atlas.ti, esta seccion refiere en primera
instancia la unidad hermenéutica construida en funcion del
procesamiento desplegado, la cual es entendida por Sabariego y Vila
(2014) como, “El entorno estructurado que contiene los datos y
operaciones realizados. Organiza y resguarda documentos primarios,
citas, codigos, memos y redes semanticas...” (p.54); esto es, el espacio
o ambiente de trabajo digital donde se almacenan losinsumos iniciales,
asi como las etiquetas, recordatorios, diagramas, que se van
construyendo, y desde los cuales tienen lugar progresivamente los
distintos niveles de anélisis.
De manera que, una vez alcanzada la saturacién de informacion,
entonces fueron transcritos los protocolos primarios en los que cada
unode los siete (7) estudiantes informantes son denominados Sujetos,
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seguido del correspondiente nimero que responde a la secuencia de
aplicacion de la entrevista, es decir, S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, para
asi continuar con una lectura inicial que permitiera desestimar
elementos innecesarios como signos, simbolos, entre otros, ademas de
familiarizarse con el vocabulario.

A partir de alli, cada protocolo de entrevista fue guardado bajo la
extension .txt (texto sin formato), para asi proceder a su asignacion
como documento primario en la unidad hermenéutica, desde donde el
programa atlasti pudo asignar una identificacion a las diversas lineas

gue componen cada documento.

Codificacion Abierta

Este primer nivel de andlisis, plantea la lista de cédigos abiertos
contentivos en el cuadro 1, los cuales resultaron de la reduccion de
informacién primaria, que a juicio de Charmaz (2014) tiene que ver con
la lectura y disquisicion exhaustiva de segmentos, lineas, palabras,
para identificar sobre qué trata puntualmente, y en consecuencia
bautizar ello bajo un nombre o etiqueta. En consecuencia, la
codificacion abierta inicié desde la lectura detallada de cada oracion
contentiva del documento primario con la intencién de fragmentar citas
bajo el establecimiento de nombres mediante la asignacién de una
etiqueta, que progresivamente el programa identifica de acuerdo con el
informante, el niumero particular de esa cita desde el universo de
testimonios de ese sujeto informante, asi como la linea donde se
encuentra la misma, todo lo cual es evidenciado al final de cada cita

conforme el siguiente ejemplo respectivamente: [2:28] [084]

Cuadrol.
Caodigos Abiertos

Lista de Cédigos Abiertos

Aprendizaje como forma de conocimiento

Aprendizaje como método y trabajo

Aprendizaje y entretenimiento

Relacion aprendizaje y atencion docente
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Importancia del aprendizaje

Fin del aprendizaje

Atencion a profesores

Control de emociones

Construccion de aprendizajes desde tareas

Cooperacion entre comparneros

Uso de libros y guias

Tendencias auditivas

Tendencia hacia aprendizaje practico

Acciones inconscientes

Memorizacion

Memorizacion y parciales

Relacion memorizacion-estudio

Orientacion de padres

Acompafamiento matriarcal

Actitud favorable

Indisciplina

Remembranzas sobre aprendizaje lector

Lectura y saber

Relacion lectura y rendimiento

Enseflanzas docentes sobre lectura

Preguntas generadoras

Lectura y correcciones del docente

Lectura corrida y regafos

Lectura, dictado y copia desde el tablero

Ejercicios de lectura colectiva

Presencia de libros, periédicos y material de internet

Contenidos de lectura

Lectura corrida

Importancia de comprension lectora

Relacion lectura y comprension

Relacion lectura, gusto y entendimiento

Buena pronunciacion para el entendimiento

Comprension lectora limitada

Lectura, tatareo y burla

Lectura lenta y espacios tranquilos

Inclusién de elementos interesantes

Recuerdos sobre escritura y aprendizaje

Lectoescritura como medio

Escritura y comunicacion

Relacion aprendizaje, lectoescritura y estudio

Fin de la lengua castellana

Ensefianzas docentes en cuanto la escritura

Asignacion de planas

Ejercicios de escritura en el tablero

Escrituray planas

Uso de planas para mejoramiento de la letra
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Dictado para la escritura

Copias en o desde el tablero

Variedad de textos

Contenidos de escritura

Desarrollo de planas

Letra prolija

Escribir rapido

Desinterés por lengua castellana

Ampliacién de recursos utilizados

Codificacion Axial

Como segundo nivel de anélisis, la codificacion axial a juicio de
Strauss y Corbin (2002) resulta un momento de abstraccién suficiente
que origina una reagrupacién racional y coherente de los datos
fragmentados, con la intencion de originar progresivamente conjuntos
de significado que fundamenten conceptos, ideas, propiedades, actos,
experiencias comunes, los cuales a su vez otorgan sentido y razén a
subcategorias que permiten aproximar la gran categoria resultante.

En este caso, la codificacion axial resulto en la estructuracion del
sistema emergente denominado Sujetos, para el cual fue necesario
agrupar los cdédigos de acuerdo con su compatibilidad comun para asi
dar paso a conjuntos denominados dimensiones, cuyas conexiones
facilitaron el surgimiento de subcategorias, como fundamentos de la
gran categoria de andlisis titulada Aprendizaje de la Lengua Castellana,
cuyos elementos puede apreciarse en el siguiente cuadro, y desde lo

cual se disefiaron las redes semanticas a lugar.

Cuadro 2.

Sistema Emergente Sujetos

Cadigos Dimensiones Subcategorias  Categoria
Aprendizaje como forma  Nociones Aprendizaje Aprendizaje
de conocimiento perceptivas ggs't‘z |I|er]1%ua
Aprendizaje como método

y trabajo

Aprendizaje y
entretenimiento

Relacion aprendizaje y
atencién docente

Importancia del Importancia y fin
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aprendizaje

Fin del aprendizaje

Atencién a profesores

Control de emociones

Construccion de
aprendizajes desde tareas

Cooperacion entre
comparneros

Uso de libros y guias

Acciones
emprendidas

Tendencias auditivas

Tendencia hacia
aprendizaje practico

Estilos

Acciones inconscientes

Memorizacion

Memorizacion y parciales

Relacion memorizacion-
estudio

Habitos

Orientacién de padres

Acompafamiento

Apoyo familiar

matriarcal
Actitud favorable Comportamientos
Indisciplina involucrados

Remembranzas sobre Recuerdos y Lectura en
aprendizaje lector nociones lengua
Lectura y saber castellana
Relacion lecturay

rendimiento

Ensefianzas docentes Presencia del

sobre lectura docente en la

Preguntas generadoras lectura

Lectura y correcciones del
docente

Lectura corrida y reganos

Lectura, dictado y copia

Actos comunes en

desde el tablero la lectura

Ejercicios de lectura

colectiva

Presencia de libros,

periddicos y material de

internet

Contenidos de lectura Objetos de

Lectura corrida aprendizaje en
cuanto la lectura

Importancia de Comprension

comprension lectora lectora

Relacion lecturay
comprension

Relacion lectura, gusto y
entendimiento

Buena pronunciacion para
el entendimiento
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Comprension lectora Dificultades en
limitada lectura

Lectura, tatareo y burla

Lectura lenta y espacios Propuestas

tranquilos

Inclusion de elementos
interesantes

Recuerdos sobre escritura
y aprendizaje

Lectoescritura como
medio

Escritura y comunicacion

Relacion aprendizaje,
lectoescritura y estudio

Fin de la lengua
castellana

Memorias e ideas

Ensefanzas docentes en
cuanto la escritura

Asignacion de planas

Ejercicios de escritura en
el tablero

Actuaciones del
docente en cuanto
lectura

Escritura y planas

Uso de planas para
mejoramiento de la letra

Dictado para la escritura

Copias en o desde el
tablero

Variedad de textos

Acciones en
cuanto la lectura

Contenidos de escritura Objetos de
Desarrollo de planas aprendizaje en
Letra prolija cuanto la escritura
Escribir rdpido Dificultades y
Desinterés por lengua propuestas

castellana

Ampliacion de recursos
utilizados

Lectura
lengua
castellana

en

Codificacién Selectiva

Conforme los diversos elementos resultantes de la articulacion
axial, esto es el sistema emergentes y las redes semanticas, se
procedié entonces a desarrollar el tercer nivel de anédlisis conocido
como codificacion axial, que a juicio de Martinez (2012), hace
referencia de descripcién de

fundamentadas en las evidencias mas representativas seleccionadas

por el mismo

las
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De manera que, en esta seccion tiene lugar la comunién de
evidencias, interpretaciones, niveles de significado emergente, junto
con contrastaciones y complementaciones tedricas, asi como
conceptuales, en un discurso descriptivo-argumentativo coherente y
l6gico que permite progresivamente aproximar las representaciones de
los estudiantes como sustento de las derivaciones esenciales
vinculadas al aprendizaje de la lengua castellana. En funcion de ello, se
procedio a desarrollar lo concerniente a partir de las dimensiones para
asi avanzar hacia cada subcategoria respectivamente, hasta avanzar

hacia la gran categoria.

Dimensiones.

Nociones Perceptivas: Esta dimension fue conformada a partir
de los cédigos Aprendizaje como forma de conocimiento, Aprendizaje
como método y trabajo, Aprendizaje y entretenimiento, Relacion
aprendizaje y atencion del docente, los cuales se fundamentan en
testimonios que permitan aproximar el entendimiento de los estudiantes
sobre el aprendizaje, asi como la incidencia del profesor en el mismo,
tal como lo sugieren las siguientes citas:

S2: “El aprendizaje creo que es la forma para conocer
cosas sobre el estudio y la lengua o de otras materias...”
[2:01] [03]

S4: “Para mi el aprendizaje es una forma de saber un
tema que no he visto...”[4:01] [03]

S1: “El aprendizaje es como un método para el estudiante,
o para el nifio.”[1:01] [03]

S3: “...es nuestro trabajo en el colegio...”[3:02] [04]

7

S2: “..hasta en el barrio porque uno no juega sin saber.
[2:03] [04]

S1: “En el aprendizaje yo diria que ha sido bueno porque
la profesora todos los dias nos atiende...” [1:19] [37]

S6: “Pues prestar atencion a la clase...”[6:06] [19]
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Desde lo expuesto, puede decirse que el aprendizaje para los
estudiantes es la forma de acceder al saber hasta el momento
desconocido tanto en lengua espafiola, como en relacion con otras
asignaturas, en otras palabras, para los informantes se trata de unavia
que les permite saber contenidos escolares, a veces interpretado como
un método, posiblemente por el reconocimiento inconsciente de los
pasos y acciones involucrados en el aprendizaje, pero ademas también
es entendido como un trabajo, esto es, como una especie de labory
responsabilidad de su parte en el colegio.

Sumado a ello, es posible apreciar la implicacion del aprendizaje
en los juegos, en el entendido que el juego como actividad
regularmente implica reglas que deben ser aprendidas para la
participaciéon efectiva del nifio, sin olvidar que muchas veces les sirve
para entretenerse mediante el juego, sin olvidar las tendencias que
sefialan lavinculacion entre aprendizaje y el docente, desde lo cual los
informantes resaltan la atencion en un doble sentido, es decir, la
atencion que ellos ponen al maestro para aprender, asi como la
atencion prestada por el profesor para orientar el aprendizaje que
estan construyendo.

Visto asi, el aprendizaje es concebido como una forma de
acceso hacia lo desconocido, que si bien a juicio de Vigotsky (2013a)
involucra el pensamiento y su evolucion, ademas del entorno
sociocultural propio del aprendiz, en esencia el aprendizaje constituye
un puente de dinamicas externas e internas que favorece el desarrollo
de la capacidad potencial del ser humano, donde la mediacion del
docente resulta un instrumento psicolégico en todo ello.

Por tanto, las nociones de los estudiantes en torno al
aprendizaje destacan al mismo como medio, una via, pero también
visto como un acto permanente encomendado a ellos bajo su propia
responsabilidad, que les permite acceder al contenido para construir su
saber particular, el cual no sélo se reduce ala lengua castellana, sino

abarca otras disciplinas, asi como actividades de entretenimiento como
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el juego, donde el docente resulta una pieza fundamental gracias a la
atencién mediadora que puede prestar, sin olvidar la atencién que el
mismo estudiante destina hacia su figura en funcién del aprendizaje.
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Importancia y Fin: En cuanto el esquema perceptivo de los
estudiantes en torno a su entendimiento sobre el aprendizaje, las
tendencias recurrentes apreciadas en las citas favorecieron el
surgimiento de los cédigos que sustentan esta dimension, lo cuales son
titulados Importancia del aprendizaje y Fin del aprendizaje, donde
pueden distinguirse diversos testimonios, algunos de ellos ofrecidos de
forma gréafica en lafigura 2, que demuestran lo siguiente:

S4: “Es muy importante ya que conozco cosas nuevas que

no he visto, cosas que luego me van a servir [4:04] [09]

S5: “Es muy valioso para nosotros, porque Si no
aprendiéramos no seriamos mas intelectuales como lo
somos ahora, no sabriamos nada para sembrar mejor.”
[5:03] [08]

S7: Pues es muy importante porque nos ayuda a conocer
mas y saber qué esta bien y qué esta mal.”[7:02] [07]

S1: “‘que nos permite saber nuevas cosas del colegio, pero
también de la vida porque uno siempre aprende.” [1:02]
[03]

S4: “conozco cosas nuevas que no he visto, cosas que
luego me van a servir como leer, escribir, sacar cuentas,
para ayudar a mi familia y salir adelante..” [4:05] [09]

S5: “nos ayuda cada dia a mejorar y eso nos puede servir
para cualquier trabajo de grandes.” [5:20] [050]

En consideracion de todo ello, es posible pensar que el
aprendizaje es importante para el estudiante por diversas razones, una
de ellas porque el mismo le permite conocer cosas, contenidos,
explicaciones, que antes no sabia, y unavez apreciadas los consolidan
como personas inteligentes capaces de hacer mejor las cosas, sin
olvidar la implicacion del aprendizaje en el discernimiento moral sobre
el bien y el mal.

Asi, la importancia del aprendizaje para el estudiante si bien tiene
relacion con la dimensidén anterior, especialmente al asociar su

relevancia con el entendimiento del mismo como un medio de acceso,
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en este apartado su importancia también esta anclada a la inteligencia
y el hacer, no como representacién de una persona que sabe mucho,
sino como expresion que resalta el ser inteligente para hacer mejor las
cosas, y para distinguir entidades axiolégicas como el bien y el mal,
todo lo cual parece vincularse con las ideas expuestas por Sternberg,
citado por De Zubiria (2006), cuando supone que la inteligencia no
tiene que ver con la cantidad de referentes memorizados, sino con el
equilibrio entre cuando y como el sujeto acude a la diversidad cognitiva
a favor del razonamiento sobre las practicas que desempefia.

Ademas, también resulta visible en esta dimension el fin del
aprendizaje mismo, el cual esta asociado con la habilidad de saber
cosas Utiles durante toda la vida, especialmente para optar a puestos
laborales con beneficios suficientes que les permitan ayudar a su
familia, lo cual permite inferir que el fin de aprendizaje esta altamente
asociado con la calidad de vida, esto es, una vision prospectiva
fundada en una naturaleza altamente pragmatica, donde la intencién
general del aprendizaje esta asociada con el mejoramiento de la
calidad de vida. (Escuder y Cabedo, 2014)

De manera que, esta dimension se compone de la importancia
del aprendizaje, pero ademas contempla el fin del mismo, todo ello
como resultado del entendimiento del aprendizaje en términos de un
medio necesario para conocer referentes ignorados tanto en la escuela,
como durante el resto de su vida, conducente a la evolucibn como
personas inteligentes capaces de discernir entre el bien y el mal, pero
también de razonar y tener desempefios favorables que les permita
adicionalmente ejercer labores con altos beneficios, para asi mejorar la

calidad de vida propia y de sus familias
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Acciones Emprendidas: La presente dimensién, expuesta en la
figura 3, resulta un apartado emergente que nace desde la comunion
de los codigos Atencion a profesores, Control de emociones,
Construccion de aprendizajes desde tareas, Cooperacion entre
compaferos, Uso de libros y guias, en los cuales destacan diferentes
testimonio como:

S2: “Poniendo cuidado a las clases de las profesoras...”

[2:18] [037]

S7: “...también trato de prestar atencion a la profesora.”
[7:18] [050]

S3: “Cuando quiero aprender algo dejo de ser timida, ni
avergonzada, porque eso va a ser que tenga mucho miedo
de preguntar para poder aprender algo...” [3:09] [020]

S5: “..pero cuando yo me esfuerzo a algo y lo juro yo lo
puedo hacery con esfuerzo todo se hace.” [5:16] [039]

S1: “..0 me siento sin el teléfono a hacer tareas.” [1:10]
[021]

S3: “..también aprendo haciendo las tareas que nos
ponen los profesores...” [3:15] [031]

S5: “..a veces estudiamos en grupo y se siente mejor
porque nos explicamos entre nosotros sin regafos, si yo
no sé algo pues algin comparfiero me ayuda...”[5:21] [051]

S1: “Pues siempre me ayudo con una compairiera, ella me
explica cuando necesito y en otros momentos yo le explico
a ella cuando necesita...”[1:45] [096]

S4: ‘Hemos utilizado libros, guias, repasamos
cuadernos...” [4:30] [072]

Asi, el quehacer de los estudiantes informantes en torno al
aprendizaje supone diversos actos, donde el primero tiene que ver con
la atencion hacia el docente, en otras palabras, observa lo desarrollado
por el profesor en el aula, al tiempo de escuchar las posibles
explicaciones u orientaciones que éste pueda manifestar durante su rol

como facilitador y mediador, en torno al contenido a ser aprendido que
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regularmente implica el uso de libros, guias o apuntes del cuaderno,
ademas de las actividades propuestas para ello, lo cual es
acompafado del desarrollo de las tareas o asignaciones que parecen
reforzar lo percibido en clase, convirtiéndose éstas un referente
importante en cuanto la construccion de aprendizajes como una accion
continuada dentro de este proceso.

Sumado a esto, el control de las emociones resalta la presencia
y direccién de las mismas en cuanto la generacion de aprendizajes,
donde el reconocimiento y superacion de la timidez impulsa la
manifestacion de dudas que pueden tener lugar para asi solicitar una
aclaracion particular, al tiempo de sefialar el dominio de las emociones
bajo la premisa de la voluntad, compromiso y esfuerzo por lograr el
aprendizaje como reto personal.

En esto, llama la atencién la cooperacion entre estudiantes, pues
parte del quehacer del estudiante para lograr el aprendizaje involucra la
coetaneidad y la colaboracién con otros compafieros del curso escolar,
gue segun los testimonios, les permite contar con la ayuda necesaria
para satisfacer consultas, explicaciones, sin la presion del regafio del
docente, pero circunstancialmente, el estudiante también proporciona
esa ayuda al miembro que la necesite, situacién que destaca un
protagonismo asimétrico del estudiante, que en palabras de Alayén
(2010), promueve la autoestima y asertividad importantes para el
desarrollo de tareas en direccion del aprendizaje.

En consecuencia, la dimension acciones emprendidas refleja el
quehacer de los estudiantes durante el proceso de aprendizaje, donde
resalta la atencion que éstos dirigen al docente y evidencian el control
de las emociones como factor determinante en todo ello, pero también
estas acciones forman parte de la cooperacion entre compafiero,
abarcan el desarrollo de tareas, ademas del uso de libros, guias y

apuntes para la construccion de sus aprendizajes
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Estilos: La figura 4, muestra los elementosy relaciones propios de
esta dimension, la cual cobra sentido desde los cddigos Tendencias
auditivas y Tendencias hacia el aprendizaje practico, donde convergen
recurrencias que resaltan la preferencia de los estudiantes hacia dos
formas de interaccion sensorial, tal como lo demuestran las siguientes
citas:

S3: “Yo aprendo escuchando a los profesores...” [3:13]
[030]
S7: “Sobre todo cuando las escucho...” [7:20] [056]

S1: “Cuando hago las cosas, porque practico y practico
hasta que me salgan...”[1:35] [066]

S4: “Las 3 formas son buenas, pero yo aprendo mas
cuando hago las cosas ya que al escuchar no me sirve
tanto porque uno tiene que hacer las cosas para saber lo
que es....” [4:27] [061]

S5: “Cuando hago las cosas, porque cuando nosotros
hacemos las cosas que nos muestra la profesora eso nos
ayuda a mejorar dia a dia y nos puede servir para el
siguiente esfuerzo...” [5:22] [057]

S2: “Cuando hago las cosas, bueno cuando veo y las
hago a cada rato...” [2:31] [066]

De manera que, es posible apreciar la inclinacion de los
estudiantes por dos preferencias principales en cuanto su forma de
aprender, es decir el estilo auditivo y el estilo practico, donde el primero
de ellos esta centrado en escuchar no sélo al docente en cuanto su
discurso pedagdgico u orientaciones didacticas, sino posiblemente
enfocado también en la lectura en voz alta de todo aquel material que
contenga el objeto de aprendizaje, sin olvidar las posibles explicaciones
de otros compafieros, o en cualquier caso las explicaciones que él
mismo pueda ofrecer tal como se menciond en cuanto la cooperacion
entre estudiantes.

Esto, parece guardar relacion con el estilo de aprendizaje

asimilador propuesto por Kolb (1984), el cual hace referencia de una
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preferencia integradora de alto desempefio cognitivo, caracteristico de
aprendices que han desarrollado agudeza perceptiva, situacién que les
permite relacionar datos, estimulos, explicaciones, instrucciones, que
alimentan el pensamiento abstracto y reflexivo como puentes para la
consolidacion del aprendizaje.

Sin embargo, la tendencia emergente mas representativa en
cuanto los estilos de aprendizaje tiene que ver con las inclinaciones
practicas, por cuanto la mayoria de estudiantes consultados
coincidieron en expresar su preferencia por experimentar, hacer y
practicar frecuentemente para consolidar sus aprendizajes, lo cual
puede entenderse a partir de las ideas expuestas por Kolb (ob.cit) en
cuanto el estilo acomodador, en otras palabras, es la tendencia
asociada con la experimentacion y la practica, cuyos partidarios
regularmente desarrollan un importante sentido de adaptacion e
improvisacion durante la construccién de saberes.

En resumen, la dimension estilos destaca las tendencias de los
estudiantes hacia ciertos procedimientos que les facilita el aprendizaje,
los cuales sugieren tendencias auditivas que destacan la habilidad de
relacion abstracta y reflexiva del estudiante, pero mayormente
expresan tendencias hacia el aprendizaje practico enfocado en la
experimentacion, es decir, en la ejecucién de tareas frecuentes como
factores que les facilitan a los estudiantes la posibilidad de percibir,

procesar, almacenary aplicar el aprendizaje configurado.
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Habitos: La presente dimension, representada en la figura 5,
resulté un apartado significante que surgio desde los cédigos Acciones
inconscientes, Memorizacion, Memorizacién y parciales, Relacién
memorizacion y estudio, donde resaltan testimonios, asi como
vivencias, que dan cuenta de:

S1: “La verdad no sé bien que hago, es mas como que

hago algunas cosas como por costumbre....” [1:12] [022]

S3: “..a veces hago cosas como automaticas, pues
memorizar por ejemplo....”[3:10] [021]

S4: “Me esfuerzo mas y pues me centro mas en el tema
hasta que me lo memorice para adelante y para atras, eso
es lo que hago siempre....” [4:09] [022]

S6: ‘me dicen qué tengo que memorizarme para no salir
mal en el parcial. ...”[6:31] [071]

S7: “Estudiandola, leyéndola y memorizando todo lo que
tengo que estudiar para el parcial, asi aprendo yo....”
[7:09] [028]

S2: "Mi costumbre es que estudio, estudio, estudio, hasta

que me queda guardado en la memoria...”[2:14] [027]

En consecuencia, es posible inferir que las costumbres de los
estudiantes durante la construccion de sus aprendizajes estan
asociadas con actos involuntarios, instantaneos, donde parece influir
rutinas configuradas por el dia a dia conforme una especie de inercia
dominante en el salén de clase que prosigue en cada grado escolar.
Sin embargo, llama la atencién que la mayoria de los cédigos propios
de esta dimension destacan la memorizacion desde diversas
perspectivas, la primera de ellas vinculada con su accién operativa, es
decir, el acto de memorizar propiamente dicho como paso inherente al
aprendizaje.

En esto, la segunda perspectiva en torno a la memorizacién
sefiala la implicaciéon de ésta en la presentacion de pruebas o
parciales, como un acto previsivo que permite suponer examenes

conformados por preguntas netamente tedricas, cuyas respuestas se
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asisten en la memorizacién desarrollada por el estudiante sobre el
contenido a evaluar, sin olvidar que en consecuencia, la cosmovision
del estudiante exprese una relacion directa entre el hecho de
memorizar y la naturaleza del estudio escolar.

Lo anterior, parece resaltar el permanente debate sobre el
énfasis escolar en la memorizacion como acto generador de memoria,
el cual distingue la memorizacion significativa, reflexiva y mecanica,
esta Ultima a juicio de Lopez, Cuenca y Carbd (2017), altamente
predominante en los escenarios de la escuela primaria, contrario al
entendimiento de la memoria como habilidad cognitiva, inmersa en el
proceso de aprendizaje y regularmente clasificada en memoria de
trabajo, de corto plazo, memoria definitiva.

Significa entonces que, las costumbres en torno al aprendizaje
involucran indirectamente a la memoria, pues de acuerdo con
Céspedes (2015), “...sin una adecuada memoria el aprendizaje no solo
es improbable, sino imposible. Lo que debe ser cuestionado en el
aprendizaje escolar es la memorizacion, que paraddjicamente es el
acto mas estimulado en la escuela tradicional...” (p.72); es decir, si bien
la memoria es un ingrediente inseparable del proceso constructivo que
implica el aprendizaje, el énfasis en el acto de la memorizacion
mecanica resulta un habito incipiente, que conforme lo evidenciado,
forma parte del subconsciente del estudiante y su desarrollo se
fortalece desde la practica diaria involuntaria.

De manera que, la presente dimension hace posible conocer los
habitos del estudiante conforme su aprendizaje, los cuales abarcan
acciones inconscientes e instintivas que tienen que ver con la
memorizaciéon de los elementos académicos sugeridos, vinculados
generalmente con contenidos a ser verificados en parciales que
fortalecen solapadamente la relacién entre memorizacion y estudio.
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Apoyo Familiar: En el presente andlisis, el apoyo familiar emerge
como una instancia directamente implicada en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, cuyos testimonios se agrupan en los
codigos Orientacién de padres y Acompafiamiento matriarcal, todo ello
visible en la figura 6, a partir de citas como las presentadas a
continuacion:

S2: “A veces llega y me revisa las tareas y me dice que le

lea lo que yo escribi....” [2:40] [083]

S4: “La ayuda es muy buena, a veces me explican, me
ayudan...”[4:32] [077]

S5: “Ellos siempre me apoyan cada dia porque son mi
fuente vital de vida y para el colegio...”[5:28] [072]

S6: “Pues cuando aprendi a leer me acuerdo en esa
época que mi mama me ensefiaba el abecedario y me
acuerdo que me ponia videos del mono silabo...” [6:25]
[071]

S7: ‘mas mi mama si dudo algo o lo hago mal, pues me
corrige para que lo diga bien con su debida
pronunciacion...”[7:26] [068]

S1: "Muy buena, porque cuando yo no entiendo una
palabra o algo ellos me explican, sobre todo mi mama o mi
abuela, se sientan conmigo a acompafiarme y a revisar lo
que hago....” [1:40] [079]

S3: “..y como le dije mi mama me pone a leer en voz alta
para escucharme en la casa mientras ella hace los
oficios....” [3:37] [085]

Conforme las citas seleccionadas, puede apreciarse la
significativa presencia y apoyo de los padres durante el aprendizaje,
quienes segun lo sugerido, parecen interesarse por las tareas a ser
desarrolladlas por sus hijos, razén por la cual en algunos casos
procuran revisar lo realizado al tiempo de estimular la lectura de eso
que desarrollaron, pero en otras tienen la voluntad de explicar a los
nifios esas tareas asignadas, asi como los referentes mas apropiados

para completarlas, todo lo cual parece fomentar un lazo emocional y
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espiritual de importante implicacién tanto para el aprendizaje, como
para la vida misma del escolar.

Asi, es posible inferir el alto nivel de apoyo de los padres en el
aprendizaje construido por el estudiante, pero ademas deja ver el fuerte
sentido de arraigo expresado en el reconocimiento de amor hacia la
familia, aunque con mas fuerza en la figura de la madre, donde la
mayoria de las recurrencias sefialan la implicacion de la figura
femenina, es decir madres, tias o abuelas, quienes cotidianamente
asumen la responsabilidad del acompafiamiento en cuanto la
orientacion del aprendizaje desde las asignaciones escolares, donde
destaca el ofrecimiento de recursos audiovisuales, instrucciones,
explicaciones, revisiones, correcciones, sin olvidar el fomento de
ejercicios lectores, todo ello sin descuidar sus quehaceres de hogar.

Visto de esta forma, se hace patente el papel activo, permanente
y en mayor media, de la figura familiar femenina en el proceso de
aprendizaje de los nifios, pues tal como lo sugiere Reveco (2002) al
comentar que si bien la primera socializacion humana ocurre en el
hogar, es la madre la primera educadora, pero segun lo apreciado, su
labor continda en cuanto la preocupacién, dedicacion vy
acompafiamiento, este caso, a través del repaso de habilidades
bésicas, asi como en cuanto el desarrollo de asignaciones.

Asi, esta dimension expone el apoyo familiar como instancia
involucrada en el aprendizaje del estudiante, lo cual a juicio de Posada,
Gomez y Ramirez (2005) supone un factor importante para la relacion
del binomio familia escuela en funcion del reconocimiento de la
responsabilidad compartida y complementaria que implica el
aprendizaje escolar, donde si bien figura la orientacién de los padres,
es el acompafiamiento matriarcal la instancia que cobra mayor
presencia en el proceso constructivo que implica el aprendizaje de los
estudiantes.
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Comportamientos Involucrados: El presente apartado emergente,
reflejado en la figura 7, surge gracias a la agrupacion de las
caracteristicas comunes de los codigos Actitud favorable, Indisciplina,
donde es posible apreciar testimonios vinculados con el
comportamiento de los estudiantes en cuanto el proceso de

aprendizaje. De alli, se expone lo siguiente:

S1: “..algunos pues si son bien callados y atienden a lo
que dice la profesora...” [1:30] [055]

S6: “Mi actitud es tranquila, relajada....”[6:21] [047]

S2: "Mi actitud es muy buena y las de mis compafieros
también...” [2:26] [054]

S7: “..pero a veces lo demas se comportan de una
manera mala...”[7:15] [044]

S6: “..la de mis compaferos es un poco alborotada, se
paran a hacer desorden, a correr 0 a gritar y todos
llevamos regafio por eso...” [6:22] [047]

S4: “...la de mis comparfieros pues no sé es como cosa de
ellos que se portan mal...” [4:24] [050]

De manera que, las evidencias mostradas sefialan dos
situaciones en particular, una en donde el estudiante se expresa como
una persona con actitud favorable hacia el aprendizaje, regularmente
caracterizada por ser paciente, atento, tranquilo, que a juicio de Garcia,
Rojas y Brenes (1994) resultan comportamientos positivos conforme
reglas apropiadas que facilitan el desarrollo de aprendizajes en el aula;
pero también refieren otra donde se exclaman sefialamientos de
indisciplina de otros compaferos, refleladas en alborotos,
comportamientos inapropiados, gritos, entre otros, interpretados por De
la Mora (2015) como conductas que pueden entorpecer el proceso de
aprendizaje de un estudiante.

Pero en todo ello, llama la atencion que en ningln caso se hace

mencion de conductas desfavorables propias, es decir, el

98



reconocimiento de la implicaciébn personal en comportamientos
inadecuados sino que son sefialados en terceros, sin considerar que
algun comparfiero que hace tal sefialamiento podria referirse a otro que
se manifiesta con buen comportamiento, en otras palabras, se implica
al otro pero no asi mismo.

En este orden de ideas, parece hacerse patente limitaciones en
cuanto el reconocimiento e identidad del estudiante, en donde Mead
(1999) supone que en la configuracién consciente del yo, suele
desestimarse la implicacion personal bajo el sefialamiento del otro,
cuando en realidad tanto el yo como el otro son sujetos de la misma
socializacion, pues la identificacion del otro estd regularmente
involucrada en el mismo proceso del yo, lo cual significa que de una u
otra manera, el ser humano tiende a sefialar a terceros sin asumir su
implicacion eventual en conductas similares.

Por tanto, si bien ladimensién comportamientos involucrados, en
este caso en cuanto el aprendizaje de los estudiantes, estan asociados
con una actitud favorable que sefialan la atencion, la tranquilidad y el
gusto, también esta dimension se identifica con la indisciplina,
resultante ella de conductas desfavorables en cuanto el desarrollo del
proceso de aprendizaje, donde parece que el estudiante acostumbra la

implicacion de terceros, pero no de si mismos.
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Subcategoria Aprendizaje: La figura 8 refleja los diferentes
cddigos, agrupados a su vez, en las dimensiones que fundamentan el
significado emergente del aprendizaje conforma la cosmovision de los
estudiantes. Por ello, aqui figuran las entidades inductivas dominadas
Nociones perceptivas, Importancia y fin, Acciones emprendidas,
Estilos, Habitos, Apoyo familiar y Comportamientos involucrados.

En primera instancia, es posible decir que las ideas de los
estudiantes respecto al aprendizaje sugieren su interpretacion como un
medio para acceder al conocimiento escolar, pero también al saber
general necesario para su desenvolvimiento cotidiano, por ejemplo
relativo a situaciones de juego y entretenimiento, a veces interpretado
también como un método posiblemente en razén de todos los
elementos y pasos en él involucrados, sin olvidar que también lo
asocian con su accién laboral como responsabilidad encomendada que
reclama de ellos voluntad, dedicacion y esfuerzo diario, el cual se
apoya de forma importante en la atencidon permanentemente brindada
hacia la labor del docente en el aula.

Por tanto, lo expuesto en sintonia con Vigotsky (2013%) y Saez
(2018), permite decir entonces que el aprendizaje significa para el
estudiante una via para aproximarse hacia aquello que desea conocer
y que refiere una labor cotidiana de importante compromiso y
responsabilidad, donde intervienen situaciones internas y externas que
hacen del mismo un puente desde el cual el estudiante construye por
si mismo saberes, experiencias, respuestas, a situacion especificas,
donde su importancia tiene que ver con la oportunidad que ofrece el
aprendizaje para conocer cosas nhuevas, que una vez entendidas,
sitan al escolar como una persona inteligente, no por saber mucho,
sino porque desde esa inteligencia son capaces de comprender y
hacer mejor las cosas.

Ante ello, se presenta el fin del aprendizaje como otro de los
elementos inductivos que emergieron del analisis, el cual esta

fuertemente asociado con la importancia que los estudiantes otorgan al
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mismo al visualizarlo como un medio para el conocimiento de cosas
utiles en la vida, por ejemplo para discernir entre el bien y el mal, pero
sobre todo para permitirles acceder a puestos de trabajo bien
remunerados con lo cual pueda ayudar su familia, lo cual traduce a
juicio de Escuder y Cabedo (2014) una finalidad subyacente del
aprendizaje con alta vinculacién pragmatica y funcional en términos de
calidad de vida.

Ademas, el aprendizaje para los estudiantes involucra
directamente el desarrollo de diversas acciones, asi como estilos y
hébitos, donde si bien las primeras hacen referencia de la atencion
permanente hacia los profesores y el uso de diversos recursos como
libros, guias, también se relacionan con el control de sus propias
emociones, las cuales buscan superar la timidez al momento de hacer
preguntas y la voluntad de hacer compromisos consigo mismo para
conseguir el aprendizaje que desea, al tiempo de resultar util la
cooperacion entre compaferos, destacando ello a juicio de Alayén
(2010) un rol asimétrico donde el nifio facilita ayuda, pero también la
recibe de otros comparferos, que en general favorece la asertividad y
seguridad como elementos de importante implicacion para la
construccion de aprendizajes.

En cuanto los estilos involucrados en aprendizaje, fue posible
distinguir inicialmente preferencias auditivas, a juicio de Kolb (1984),
regularmente asociadas con el estilo integrador propio de estudiantes
con agudeza perceptiva relacionada con el procesamiento abstracto y
reflexivo a partir de la recepcion de datos y estimulos, aunque la
tendencia de mayor recurrencia son las inclinaciones practicas,
vinculadas con el estilo acomodador, propio de estudiantes con
disposiciones hacia la experimentacion y la practica.

Sin embargo, parte de los significados en torno al aprendizaje
sugiere la presencia de ciertos habitos, muchas veces expresados
como acciones inconscientes y automaticas que se enfocan altamente

en la memorizacién como rutina de estudio en funcion del aprendizaje,

102



en donde puede decirse que si bien la memoria representa un proceso
cognitivo esencial en el mismo, el énfasis en la memorizacion resulta
un hébito cuestionable y frecuentemente estimulado en la escuela.
(Céspedes, 2015)

Por tanto, puede decirse que el aprendizaje representa para los
estudiantes un medio, método, trabajo, cuya finalidad permite
enriqguecer su evolucion intelectual, ademas de ampliar las
oportunidades laborales, que regularmente exige el emprendimiento de
acciones que evidencian estilos y habitos, pero también se asiste en el
apoyo familiar, con énfasis en la figura materna considerada por
Reveco (2002) como la primera educadora por excelencia, que sumado
al apoyo de los padres en general, configura entonces un importante
factor para el reconocimiento de la responsabilidad compartida del
aprendizaje, donde si bien los comportamientos involucrados revelan
actitudes favorables que contribuyen al desarrollo del mismo, el
sefialamiento de indisciplina en terceros permite suponer una realidad
donde se sefiala al otro, pero no asi mismo, aun cuando ambos pueden
ser protagonistas eventuales de tales actitudes. (Mead, 1999).

En consecuencia, la subcategoria aprendizaje se fundamenta en
nociones perceptivas del estudiante, el cual representa unaimportancia
y fin para la vida en general, que sefiala acciones emprendidas, pero
también demuestra tendencias hacia el estilo integrador y acomodador,
aun cuando evidencia habitos enfocados en la memorizacion, pero que
es contexto para el apoyo familiar, ademas de servirse de los

comportamientos involucrados.
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Dimensién Recuerdos y Nociones: En funcion del anélisis
desplegado, en esta ocasion se desarrollara la primera dimensién
relativa a la siguiente subcategoria, la cual hace referencia a la vision
de los estudiantes en cuanto la lectura como parte de la lengua
castellana conforme los cédigos Remembranzas sobre el aprendizaje
lector, Lectura y saber, Relacién lectura y rendimiento, desde donde es
posible apreciar las siguientes citas:

S1: “.también me ponian los dibujos que tienen las
cartillas para enseflarme la letra que estaba al principio de
cada dibujo...” [1:37] [070]

S2: “También recuerdo que repetia muchas veces el
abecedario hasta que me lo aprendi y luego comencé a
armar las palabras....” [2:34] [072]

S7: "Nos ponian unos libros de primaria y nos ensefiaban
las vocales y las palabras letra por letra...” [7:22] [060]

S4: “...pues para saber lo que dice cualquier texto cuando
uno estudia, lo que le preguntan en las pruebas...” [4:.07]
[017]

S2: “Bueno he aprendido que cuando uno sabe mas sobre
la lectura pues sabe mejor el tema...” [2:16] [032]

S3: “Desde mi punto de vista es importante porque puedo
leer como cualquier libro, cualquier pagina, cosas asi...”
[3:03] [008]

S6: “Yo digo que son iguales para mi, en el sentido de
aprender y eso porgue en todas las materias debemos leer
y entender eso porque si ho salimos mal....”[6:32] [075]

S2: Porque si uno no sabe leer, pues no puede sacar
buenas notas...” [2:09] [020]

Desde lo expuesto, es posible apreciar que en cuanto la lectura
resaltan en primer lugar recuerdos sobre el aprendizaje lector, donde
prevalece la asociacion de imagenes con su correspondiente palabra
en funcion de la identificacion de la letra inicial, ademas de la
repeticion constante del abecedario como punto de partida para

identificar vocales, letras y progresivamente armar palabras, que en
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general, puede estimarse como el proceso de iniciacién propio de la
lectura, que a juicio de Contreras (2004) plantea el periodo
protoalfabético el cual se asiste en la estimulacion de la conciencia
fonoldgica y consolida el reconocimiento de las letras en razon de su
respectivo fonema, lo cual regularmente sienta las bases del periodo
logografico entendido como el espacio de reconocimiento visual de
palabras familiares, desconocidas, para entender la relacion entre
grafemas y fonemas que favorecera el inicio de la fase ortografica.

Pero adicionalmente, las evidencias sefialan otros sentidos
recurrentes, en este caso asociados con la visién de la lectura y el
saber, esto es la incidencia del acto lector como mecanismo para
conocer la palabra escrita, donde ademas el hecho de hacerlo bien,
resulta en el beneficio de saber mejor el tema, es decir, permite
comprender con mayor efectividad lo que se lee, lo cual resulta
relevante para el aprendizaje en todas las disciplinas escolares, asi
como para responder correctamente en las evaluaciones y evitar el
bajo rendimiento académico.

Con base en todo lo anterior, la dimension recuerdos y nociones
son contexto para las remembranzas sobre el aprendizaje lector, pero
también estdn asociados con la lectura y el saber donde se presenta la
relacion entre lectura y rendimiento, todo lo cual refiere un proceso
sostenido, progresivo, cuyos recuerdos evocan los periodos de
desarrollo lector, pero en la practica supone un mecanismo esencial
para el saber y el aprendizaje de todas las disciplinas académicas en el
colegio, fundamental para configurar respuestas oportunas en las
consultas evaluativas bajo la premisa del buen rendimiento, situacion
gue a juicio de Carlino y otros (2000) refiere la relacion indisoluble entre
aprendizaje escolar y lectura, especialmente en razon de la evolucion,
desarrollo, enriquecimiento, compartidos por ambos procesos.
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Figura 9. Dimension Recuerdos y Nociones
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Dimension Presencia del Docente en la Lectura: Esta dimension,
expuesta graficamente en la figura 10, hace mencidn de los testimonios
que destacan la incidencia del profesor en el proceso lector del
estudiante. De alli que, este apartado se fundamenta en los codigos
Ensefianzas docentes sobre lectura, Preguntas generadoras, Lectura y
correcciones del docente, Lectura corrida y regafos, donde es posible
apreciar las siguientes evidencias:

S3: ‘Mi experiencia es buena, por ejemplo el afio pasado
nuestra profesora nos ensefaba a vocalizar para poder
aprender aleer...” [3:17] [037]

S4: “Para mi como lo hace la profesora esta muy bien, ya
gue ella explica y nos pone a hacer trabajos y asi vamos
aprendiendo poco a poco...” [4:49] [118]

4

S3: “..la profesora nos hace preguntas sobre la lectura...’
[3:22] [045]

S6: “...nos pone a copiar textos de la guia y luego resolver
unas preguntas...” [6:42] [097]

S1: “..nos da como el periddico pues, y nos va
corrigiendo las cosas que leo mal, luego para a otro y
asi....” [1:25] [044]

S6: “...uno por uno la profesora nos pone a leery siempre
nos corrige para leer corrido....” [6:12] [025]

S2: “...si uno no lee corrido seguro lo van a regafar en la
casay la profesora...” [2:10] [020]

S4: “..pero ya con el tiempo poco a poco y con regafios
yo fui leyendo y asi fui corrigiendo varias cosas y pude
aprender a leer...” [4:29] [067]

Asi, la cosmovision de los estudiantes informantes destacan la
presenciay ensefianzas del docente en cuanto la lectura, donde resalta
principalmente la vocalizacion, asi como la explicacién, en términos de
la articulacion correcta de las palabras durante la lectura, ademas de la
explicacion relativa a la pronunciacion y significado de esos grafemas,

al tiempo de estimular aparentemente la comprensién del texto, en este
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caso a partir de preguntas contextualizadas que fomenta la
determinacion de ideas principales, personas, o en cualquier caso, el
sentido general de lo tratado por el autor del texto leido

Ello, parece asociarse con el despliegue didactico vinculado al
periodo ortografico del desarrollo lector, donde el estudiante conforme
las ideas de Cuetos (2008) consolida la lectura mediante mediacionesy
vocalizaciones producto de la lectura frecuente que facilita finalmente la
representacion Iéxica de los elementos leidos, en otras palabras, hace
referencia a la intervencion del maestro para estimular la identificacion
morfolégica y la pronunciaciéon, tendientes al reflejo significante
producto de lo leido, este ultimo caso, favorecido por preguntas
generadoras.

Sin embargo, como puede apreciarse en las evidencias
seleccionadas, parece que la presencia del docente en la lectura hace
énfasis importante en la lectura corrida, la cual es exigida de manera
frecuente por el profesor, cuyas correcciones, asi como regafios hacia
el estudiante, enfocados en el hecho de leer rapido y sin tatarear, lo
cual parece resaltar una interpretacion difusa del concepto de lectura
fluida, entendida por Calero (2014) como aquella que:

..se hace sin errores en el reconocimiento vy
decodificaciéon de palabras, con un adecuado ritmo y
expresion, acelerando o deteniendo la lectura cuando
convenga para buscar el sentido del texto, un fraseo
adecuado haciendo las pausas pertinentes en funcién de
las marcas gréficas, y diferenciando el tono de la lectura
de determinadas palabras o frases para apoyar la
comprension del texto. (p.35)

De manera que, la lectura fluida, lejos de fomentar Gnicamente la
rapidez de la misma, establece la comunién del automatismo y la
prosodia, que a juicio del autor citado, la primera si tiene que ver con la
decodificacién y velocidad de la palabra escrita, pero también involucra
el ritmo asi como pausas propias que favorezcan la segunda destreza,
es decir la prosodia, como instancia fonoldgica que permite precisar los

rasgos significantes del lengua escrito mediante la lectura.

109



Significa entonces que, la presencia del docente en cuanto la
lectura parece suponer una interpretacion dispersa del proceso lector,
donde la lectura corrida es asumida como un sinénimo de la lectura
fluida y se enfoca en so6lo uno de sus componentes, es decir, el
automatismo, desde el cual se reclama, exige y reprende al estudiante
por no decodificar rapido y con claridad el texto a espaldas del sentido
comprensivo como esencia del proceso lector, situacion que sefala
Gonzélez (2005) cuando expresa que lamentablemente esa es una
tendencia en la escuela primaria, que resulta en el privilegio de la
velocidad lectora en detrimento de los componentes prosodicos y
comprensivos propios de la lectura fluida.

Finalmente, puede decirse entonces que la dimension presencia
del docente en la lectura contempla las ensefianzas del docente en
razon de la explicacion y la estimulacion de vocalizaciones mediante
ejercicios frecuentes de lectura, que ademas sefalan el uso de
preguntas generadas para comprender lo leido, pero en la mayoria de
los casos la presencia del maestro para el estudiante estd asociada
con la lectura corrida donde figura su ejercitacion y exigencia por medio
de correcciones, regafos, que suponen el énfasis en el automatismo, a

espaldas de la prosodia, componentes esenciales de la lectura fluida.
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Dimensién Actos Comunes en la Lectura: La presente dimension
puede apreciarse en la figura 11, donde se resaltan las diferentes
instancias en las cuales se encuentra sustentada, esto es
especificamente los codigos Lectura, dictado y copia desde el tablero,
Ejercicios de lectura colectiva, Presencia de libros, periddicos y
material de internet, donde a agrupan testimonios como los
presentados a continuacion:

[Sl: ]“...nos dicta, nos pasa al tablero para leer.....” [1:20]

038

S2: “..0 leemos la copia del tablero en voz alta y
escribimos luego todo eso...”[2:23] [045]

S6: “..con cosas que copia la profesora en el tablero y el
cuaderno de nosotros mismos que la profesora nos pone a
leeren voz alta...” [6:29] [067]

S2: “...también hacemos lecturas en el salén cuando nos
para a cada uno a leer una parte y luego sigue el otro....”
[2:22] [044]

S7: "Me ha ido muy bien, y pues la profesora nos pone a
leer delante de todos....” [7:10] [033]

S4: “‘Pues hacemos lecturas, la profesora a veces nos
manda a leer libros, escribimos, hacemos repasos, esas
son las cosas de todos los dias leer en voz alta lo que ella
nos pone.” [4:26] [055]

S5: “Periddicos, guias, hojas de internet....” [5:26] [068]

S3: “También ellas nos ha pedido recortes de articulos del
periodico o cosas de internet....” [3:34] [079]

En este escenario, las evidencias sefialan que los actos u
acciones regulares en cuanto el proceso lector, se concentran en
ejercicios de decodificacion conjuntamente con otros compafieros de
acuerdo a un turno asignado, la cual se realiza desde textos copiados
en el tablero, aunque en algunos casos son dictados, pero también se
desarrolla desde algunos materiales como el periédico, guias u hojas

impresas con contenidos de internet. Asi, la experiencia subjetiva de
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los estudiantes refiere que buena parte de las acciones cotidianas
vinculadas al proceso lector, radican en ejercicios de lectura colectiva
realizados en voz alta, a partir de segmentos escritos indicados por el
docente, que una vez culminado, marca el inicio del turno de otro
estudiante hasta cubrir el total de los mismos.

Estos actos comunes sugeridos por los estudiantes en torno a la
lectura, son acciones corrientes, frecuentes, pues desde las ideas
planteadas por Sanchez, Garcia y Rosales (2010), “...estamos ante un
proceso de aprendizaje que requiere de mucho tiempo de esfuerzo
sostenido...” (p.24); en otras palabras, los ejercicios de lectura
colectiva representan actos cotidianos propios del tiempo de ensayo
que implica el proceso lector, en muchos casos favorables para el
propio estudiante quien no sélo ensaya su lectura, sino que al mismo
tiempo, puede escuchar a otros compafieros para estimar su
desempefio asi como el suyo propio.

Pero, un punto de principal atencion para las autoras referidas,
tiene que ver con el proposito de esos ejercicios, pues si bien su
frecuencia tiene un sentido racional a causa de la necesidad del
contacto regular con textos en funcién de la estimulacion progresiva de
la lectura, el énfasis Unico en la mecanica lectora en cuanto el
automatismo resultante en la rapidez del acto, podria impactar de
forma negativa el andlisis y discernimiento propios de la capacidad
comprensiva.

En resumen, la dimension actos comunes en la lectura estan
asociados con la frecuencia de los ejercicios de lectura comprensiva,
los cuales abarcan lecturas, dictados y copias desde textos que el
profesor plasma en el tablero, aunque en algunos casos sugieren la
utilizacion de diversos materiales como libros, periddicos o textos de
internet, cuya lectura es compartida por instruccion del docente.
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Figura 11. bimension Actos Comunes en la LecCtura

114

o leemas la copia del tablero en
voz alta y escribimos luego todo
es0.




Dimensién Objetos de Aprendizaje en cuanto la Lectura: La
dimension en cuestidén, representada en la figura 12, resulta un
apartado emergente fundamentado en los cédigos Contenidos de
lectura y Lectura corrida, desde los cuales se agrupan evidencias
asociadas con los objetos de aprendizaje en cuanto la lectura, tal como
lo expresan las siguiente citas:

S1: “Pues recuerdo las cosas para poder leer, las vocales

y las silabas...” [1:31] [060]

S5: "Muchisimas cosas, a ver en lengua aprendo a
pronunciar los acentos...” [5:09] [023]

S7: “...como las cosas que componen las oraciones que
son el sujeto, el verbo y el predicado...” [7:07] [020]

S1:. “..leer corrido sin tatarear, no equivocarme en la
pronunciacion...” [1:14] [027]

S3: Pues aprendo cosas como la lectura, leer rapido y
bien....” [3:11] [025]

S4: “..aprendo a leer corrido porque yo tatareaba
mucho...” [4:11] [027]

S5: “..a leer corrido, como le dijera a leer bien pues...”
[5:11] [023]

Asi, puede decirse que las diversas citas seleccionadas hacen
referencia al contenido que habitualmente el estudiante aprende en
lectura como parte del area de lengua castellana, donde destacan las
vocales, letras, silabas, nuevas palabras, tipos de palabra,
acentuacion, pronunciacion, vocalizacion, y componentes de la oracion,
entre otros, aunque llama poderosamente la atencion, que buena parte
de las recurrencias hacen mencion de la lectura corrida, no como acto
y ejercicio exigido por el docente, sino en términos de contenido de
aprendizaje, en otras palabras, se sefiala de forma indirecta que la
lectura corrida es parte del objeto de aquello que el estudiante aprende
en lengua castellana, sin mencion alguna de la esencia comprensiva

como parte de la competencia significativa propuesta para esta area.
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Ante lo comentado, es preciso recordar parte de los
planteamientos del MEN (2014), cuando hace referencia de los cinco
ejes propuestos para la consolidacion de la competencia significativa
en lengua, donde figura los sistemas de significacién relativos al
proceso de apropiacion de la lengua escrita que involucra el desarrollo
de habilidad fonéticas, gramaticales, sintacticas, desde el estudio,
empleo y elaboracion de diferentes tipos de texto. Asi, el segundo eje
tiene que ver con el proceso de interpretacion, analisis, produccion de
textos, dirigido ello a la construccion de significados.

En esto, el tercer eje refiere el estudio de la literatura en cuanto su
sentido cultural, estético, histografico, semiético, como fundamentos
para la estimulacién del nivel critico, reflexivo y argumentativo, todo ello
seguido del cuarto eje asociado con la ética de la comunicacion y su
andlisis conforme los diversos cédigos linguisticos colombianos,
mientras que el quinto eje hace mencion de los procesos de desarrollo
del pensamiento.

De manera que, segun lo apreciado, los contenidos de
aprendizaje de lectura si bien privilegia el primer eje porpuesto por el
MEN (ob.cit), parece poco aborda los demas, lo cual expresa una
importante distancia entre lo sugerido y lo faciltado en clase, pero
también, expone indirectamente la lecrura corrida como un contenido
mas de aprendizaje, constituyendo otra evidencia de la confusion entre
lectura corrida y lectura fluida, cuando esta Ultima si podria estar
asociada con los demas ejes prpuestos para la construccion de la
competenciasignificativa en la lengua castellana. Por tanto, los objetos
de aprendizaje son contexto para los contenidos, pero ademas,
comprenden la lectura corrida como parte esencial de lo aprendido por

los estudiantes dentro del proceso lector
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Figura 12. Dimension Objetos de Aprendizaje en cuanto Lectura
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Dimensién Comprensién Lectora: La figura 13, reune de forma
grafica todos los elementos que componen esta dimensién, donde
figuran los codigos Relacion lectura y comprension, Relacion lectura,
gusto y entendimiento, Buena pronunciacion para el entendimiento,
Importancia de comprension lectora, conforme citas como:

S1: “En la relacion entre la lectura y la comprensiéon yo
diria que la lectura tiene el contenido y desde el contenido
uno puede comprender lo que esta ahi...” [1:41] [084]

S4: "Pues que en la lectura se trata de leer un texto sobre
cualquier tema, pero la comprension es entender lo que
leemos, entonces al leer pues estamos comprendiendo a
la misma vez...”[4:34] [082]

S3: “..claro si eso que leo me gusta pues voy a entender
mas todavia...” [3:43] [102]

S4: “Leyendo mas cosas que me gustan...” [4:36] [092]

S7: “...y a leer corrido, bien, que se entienda lo que estoy
diciendo, a vocalizar pues....” [7:32] [089]

S3: “...porgue si yo pronuncio bien las palabras entonces
voy a entender mejor lo que estoy leyendo...” [3:42] [100]

S6: “..sin la lectura no podriamos aprender de qué tratan
los textos que vemos en todas partes porque hasta en el
colectivo hay anuncios....” [6:48] [107]

S5: “Es importante porque si no comprendemos entonces
no tendremos el significado exacto de lo que estamos
leyendo...” [5:81] [083]

Asi, es posible apreciar diversas recurrencias que resaltan la
relacion entre lectura y comprension, donde la primera parece
representar para el estudiante el acto de decodificacién de sintactica
propiamente, mientras que la segunda, es decir la comprension, tiene
que ver con la habilidad aproximar el significado de ese contenido
leido, todo lo cual parece conformar un vinculo indisoluble donde
lectura y comprension van de la mano, sobre todo cuando el texto leido
es interesante para el lector, pues conforme lo apreciado en las

evidencias, mientras el contenido responda o se ajuste al gusto del
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estudiante, mayor posiblemente sera la compresién que éste desarrolle
sobre el mismo.

Ademas, resalta también la pronunciacion como un elemento
asociado con la comprension lectora, puntualmente en cuanto la
correcta vocalizacion del estudiante en términos de un medio que
permite identificar fonéticamente cada elemento leido, para construir la
imagen mental sobre el texto, situacion que parece asociarse con la
teoria del acceso al significado por la doble via donde Gutiérrez (2004)
sefala la existencia de varias formas de leery entender un contenido,
donde se involucra la perspectiva visual (ruta Iéxica), o en este caso, la
perspectiva auditiva (ruta fonoldgica) a través de la percepcion de
fonemas a partir de los grafemas leidos.

Por todo ello, la cosmovisién de los estudiantes manifiesta un
importancia sustantiva en cuanto la comprension lectora, al indicar que
ésta facilita el entendimiento de todas las palabras escritas presentes
en la vida diaria, sin la cual no seria posible determinar su significado
como insumo de primer orden para las actuaciones y experiencias
cotidianas. En consecuencia, el significado de la comprension lectora
aqui configurado parece guardar similitud con las ideas expuestas por
Cantu (2017) cuandoindica, “...es un proceso interactivo entre el lector
y el texto, donde el que lee motivado y apoyado por su experiencia,
descifra y analiza I6gica y coherentemente...” (p.102).

Desde todo lo expuesto, puede decirse entonces que la dimensién
comprension lectora se identifica con la relacion entre lectura y
comprension que expone ambas instancias como elementos
simbioticos, la cual se fortalece cuando el contenido refiere preferencia
y gusto por parte del lector, quien apoyado en la perspectiva auditiva a
partir de una buena pronunciacion logra acceder al significado
mediante la ruta fonoldgica, razon por la cual tiene una importancia
significativa para el estudiante en términos de utilidad diaria.
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Dimensién Dificultades en la Lectura: Esta dimension,
representada en la figura 14, expone la alta recurrencia de las
situaciones que mas les resulta dificil a los estudiante en cuanto el
desarrollo del proceso lector. Por ello, esta dimension se compone de
los cédigos Comprension lectora limitada, asi como Lectura, tatareo y
burla, donde resaltan evidencias que dan cuenta de:

S1: “...porque a veces que no entiendo algunas cosas de
la lectura que hago, como le dijera, pues que a veces no
entiendo lo que tengo en las manos para leer...” [1:27]
[048]

S3: “..Otra cosa que se me dificulta es cuando la
profesora nos hace preguntas sobre la lectura porque a
veces no entiendo y tengo que volver a leer. ...” [3:20]
[044]

S4: “...Pues la dificultad es que muchos temas yo no los
entiendo, entonces se me complica aprender lo que me
dice la profesora...” [4:20] [043]

S6: “...luego nos pone a leer en voz alta a cada uno,
entonces uno lo hace obligado porgque seguro hay un
recochero que empieza a burlarse...” [6:24] [042]

S7: “.)y se burlan por el desempefio académico, por
ejemplo si alguien no entiende o tatarea cuando lee
entonces viene la recocha...” [7:16] [045]

S2: “..y a veces tatareo mucho cuando leo y me da pena
porque todos se burlan....” [2:25] [049]

Asi, la comprensién lectora es la principal dificultad que enfrenta
el estudiante al final de la educacion primaria, pues tal como lo
sugieren las citas seleccionadas desde el importante cumulo de
recurrencias mostradas en la figura 14, a ellos les cuesta entender el
texto que leen y en consecuencia sus respuestas a las preguntas
generadoras hechas por el docente son imprecisas, a veces
inexistentes, lo cual parece incidirtambién en el aprendizaje en general

sobre todo lo expresado y facilitado por el agente de ensefianza.
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Esto, parece confirmar parte de los elementos que fundamentan
el escenario problémico expuesto en el planteamiento, pero también se
asocia con las afirmaciones expuestas por Bravo (2002) cuando sefiala
que, “...hay un decrecimiento de la relacion entre el nivel lector de
decodificacién y la comprension lectora entre los 7 y 10 afios, lo que
indica que la comprension lectora parece independizarse del proceso
de decodificacion a medida que se desarrolla el aprendizaje de la
lectura.” (p.111); de manera que, la comprension lectora resulta una
habilidad altamente comprometida en la escuela primaria, donde
parece que los esfuerzos mediacionales se enfocan mas en el
automatismo que en la prosodia.

Pero de forma adicional, esta dimensién también hace posible
apreciar otra dificultad inherente al proceso lector, la cual tiene que ver
con la burla constante de otros compafieros a causa del tatareo
durante la lectura, lo cual parece conformar una importante limitacion
para el aprendizaje de la lectura, pero ademas para otras disciplinas
escolares, pues en palabras de Velazquez (2004), “El alumno que es
valorizado participa en clase, esta atento y aprende lo que se le facilita,
el alumno desvalorizado no tiene esa actitud y se refugia en la
pasividad, de vez en cuando participa en el trabajo de clase, mas no
consigue aprender...” (p.41); situacidon que refleja en buena medida lo
manifestado por los estudiantes desde sus testimonios.

En consecuencia, la dimensién dificultades en lectura sugieren
una comprension lectora limitada, donde se expone serios problemas
en cuanto el entendimiento de los estudiantes sobre ese material que
decodifican, pero también comprenden el tatareo durante la lectura
corrida que intentan desarrollary las burlas resultantes provenientes de
otros comparieros, quienes en general suponen que leer corrido es el
deber ser, posiblemente a causa del énfasis que el mismo docente
hace sobre ello como confusion con la lectura fluida, relacionada esta

con comunion entre automatismo y la prosodia.
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Dimensién Propuestas: La figura 15, como referente grafico de
los elementos, ademas de relaciones, propios de esta dimensién, se
fundamenta en los cdédigos Lectura lenta y espacios tranquilos,
Inclusion de elementos interesantes, los cuales a su vez agrupan
diversos testimonios que evidencian citas como:

S1: “Leyendo despacio en un lugar tranquilo, en silencio,

para que se pueda comprender las cosas....” [1:43] [092]

S6: ‘Pues leyendo en un lugar sin ruido, relajado, sin
estorbo, sin burla y asi leer prestando atencién a eso que
estamos leyendo....” [6:35] [084]

S2: “Pues no sé bien, podria ser leyendo més lento...”
[2:43] [097]

S4: “..pero si se puede meter cosas de moda pues seria
bueno porque a uno las conoce y le interesa....” [4:50]
[119]

S6: “...con cosas que fueran bacanas para uno y asi no
habria tanto alboroto y los demas pudieran aprender en
paz....” [6:51] [115]

S7: “Pues dandonos cosas mas interesantes para leer con
mas ganas...”[7:43] [113]

Ante ello, las propuestas de los mismos estudiantes para
fortalecer su lectura, pero ademas su comprension, destacan la
posibilidad de llevar a cabo el acto lector en espacios tranquilos, libres
de ruidoy molestias, que les permitan concentrarse en el contenido del
texto, situacion que si bien es dificil conseguirlo en el escenario de
clase, bien podria encomendarse como asignacién para el hogar, o
mediante la configuracion de grupos de lectura en horarios extra
escolares dentro de las instalaciones del colegio con el establecimiento
de turnos cotidianos.

Sin embargo, un punto de interés en este apartado, tiene que ver
con la peticion de incluir materiales que resulten interesantes para los
estudiantes como lectores, lo cual se asocia con los planteamientos de

Gallardo y Ledn (2008) cuando indican:
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Es preciso ofrecer a los nifios, desde el nivel de educacion
infantil, materiales que verdaderamente sean interesantes
para ellos, que no les defrauden, textos en los que se vean
identificados como personas. En demasiadas ocasiones,
los cuadernillos de trabajo, los libros de lectura, o los
textos ofrecidos, carecen de todas estas cualidades. (p.
102)

Por tanto, resulta l6gica la peticion de los estudiantes sobre
incluir o considerar materiales de lectura atractivos para ellos, como
posibilidad para mejorar no sélo la decodificacion sintactica de los
textos escritos, sino para promover la habilidad comprensiva de lo
leido, en este caso a partir de materiales que resulten interesantes para
ellos conforme contenidos en tendencia que signifiguen para ellos
temas, trasfondos, escenarios familiares, o en cualquier caso, que se
asocien con sus formas de entretenimiento comun.

Finalmente, puede decirse entonces que la dimension
propuestas se identifican con la posibilidad de realizar lecturas lentas y
en espacios tranquilos, pero ademas, sugieren la inclusion de
elementos interesantes, esto es, materiales que se vinculen a su
predileccion habitual por cosas, temas o situaciones que fomenten

simpatia hacia el material objeto de lectura.
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Subcategoria Lectura en Lengua Castellana: Como unidad de
significado emergente reflejada en la figura la figura 16, esta
subcategoria se fundamenta en las dimensiones tituladas Recuerdos y
nociones, Presencia del docente en la lectura, Actos comunes en la
lectura, Objetos de aprendizaje en cuanto lectura, Comprension lectora,
Dificultades en lectura, Propuestas, las cuales a su vez, agrupan
tendencias representativas que de otorgan forma y sentido a la lectura
en el area de lengua.

En esto, los recuerdos y nociones en torno a la lectura expresan
algunas memorias del estudiante asociadas con su iniciacion en el
proceso de lectura, donde resalta la memorizacién del abecedario,
ademas de la relacion entre palabras e ilustraciones y la distincion
progresiva de los elementos de un texto como los primeros pasos
recorridos por el estudiante, todo lo cual refiere el periodo
protoalfabético y logografico mencionado por Contreras (2004) en
cuanto el proceso lector.

Asi, las nociones de los estudiantes respecto a la lectura,
destacan a ésta como un medio 0 mecanismo para acceder al saber, al
conocimiento, no sélo en el area de lengua castellana, sino aplicable a
todo el entorno escolar tanto inmediato, como futuro, lo cual hace de la
lectura una via esencial para el rendimiento académico, donde el
ejercicio lector efectivo favorece un buen aprendizaje gracias al
entendimiento suficiente de todos los contenidos a ser evaluados en
pruebas o actividades, que en general demuestra a juicio de Carlinoy
otros (2000) la vinculacion entre lectura y aprendizaje como polos de
un mismo territorio intelectivo de mutua evolucion.

De otra parte, la lectura en lengua castellana como derivacion
inductiva resalta la presencia del docente, pues conforme el juicio
subjetivo de los estudiantes, el agente de ensefianza esta directamente
involucrado en su proceso lector, especialmente en cuanto el periodo
ortografico comentado por Cuetos (2008) destinado a la representacion

|éxicade los elementos leidos, pues el mismo facilitala lectura desde la
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articulacion de los grafemas, estimula la correcta vocalizacion, pero
también expone otros contenidos de lengua que regularmente explica,
pero también, consulta mediante preguntas generadoras dirigidas hacia
la comprension del texto; aunque, contrariamente manifiesta
constantemente correcciones y regafios enfocados en la lectura
corrida, lo cual deja entrever una importante confusion con el concepto
de lectura fluida, situacién que trae como resultado el énfasis en la
decodificacién rapida de naturaleza automatista, a espalda de la
prosodia como instancia que permite precisar los rasgos significantes.
(Calero, 2014).

También, la lectura en lengua castellana hace patente la
frecuencia de ejercicios de lectura colectiva, que en palabras de
Sanchez, Garcia y Rosales (2010), resultan actos cotidianos en razén
del esfuerzo sostenido que implica el aprendizaje de la lectura, algunos
de ellos asociados con lecturas, dictados y copias plasmados en el
tablero que son leidos por los estudiantes en voz alta conforme el turno
asignado por el docente, aunque con la intervenciéon eventual de libros,
periédicos o textos de internet, en todo lo cual su finalidad podria
establecer una duda razonable, pues si la frecuencia de los ejercicios
gue caracterizan las acciones comunes en la lectura radican en la
naturaleza mecénica automatista del acto, entonces ello podria ir en
detrimento constante de la habilidad comprensiva.

Otro de las instancias significantes en torno a la lectura en lengua
castellana, tiene que ver con los objetos de aprendizaje, en otras
palabras, las cosas que los estudiantes aprenden sobre lectura, donde
resaltan diversos contenidos asociados con el reconocimiento de letras,
el significado de palabras nuevas, la vocalizacion, la acentuacion,
elementos de una oracion, entre otros, aunque nuevamente emerge la
lectura corrida, en este caso como uno de los objetos que aprenden en
lengua, posiblemente a causa del énfasis del frecuente del docente,
resultante ello en su identificacion como contenido de aprendizaje por

parte del alumno, al tiempo de referir la comprension lectora, como
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instancia de suma importancia dada la relacion directa entre lectura y
comprension, especialmente de aquellos textos que mas les resultan
interesantes, donde la buena pronunciacidon es un factor clave para el
entendimiento.

Finalmente, la lectura en lengua castellana supone desde lo
procesado, algunas dificultades que destacan la comprensién limitaday
la lectura corrida, pues en el primer caso se expone serios problemas
en cuanto el entendimiento de los estudiantes sobre ese material que
leen, situacién que a juicio de Bravo (2002), resalta el distanciamiento
entre la decodificacion del texto y su comprension, tal como se sefial6
en la argumentacion problémica, especialmente en cuanto las posibles
casusas asociadas con el escenario fenoménico, a todo lo cual se
suma el tatareo durante la lectura, esto es la imprecisién durante la
lectura corrida como elemento merecedor de burlas en el aula,
situacion que genera retraimiento y pasividad del estudiante.
(Veldzquez, 2004).

Esto, fundamenta en consecuencia una serie de propuestas en
cuanto la lectura en lengua castellana, en este caso, radicadas en la
posibilidad de desarrollar el proceso lector en espacios tranquilos,
libres de incidencias auditivas y burlas, que favorezca un ejercicio
pleno, pero sobre todo arménico, al tiempo de sugerir la inclusion de
elementos interesantes, es decir, en consonancia con los
planteamientos de Gallardo y Le6n (2008), materiales con los cuales el
estudiante se sienta familiarizado y pueda identificarse.

Asi, la lectura en lengua castellana refiere un proceso
multiperceptivo a causa de la importante diversidad de nociones
construidas desde las experiencias vividas por el estudiante, donde su
memoria y consciencia reflejan la iniciacion del proceso lector desde la
memorizacién, identificacion, determinacidn y relaciéon de letras,
silabas, palabras, oraciones, desde la dinamica fonética y gramatical,
donde se reconoce la importancia de la comprensién del texto a partir

de la relacion entre lectura y entendimiento, en ocasiones estimulada
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por el docente mediante preguntas generadoras, pero habitualmente su
presencia enfatiza la lectura corrida por medio de correcciones y
regafnos, lo cual hace que el estudiante interprete ésta como parte de
los contenidos que aprende en lengua, que sumado a la comprensién
limitada, exponen los dos puntos de mayor dificultad desde donde el
estudiante sugiere la posibilidad de asumir algunas propuestas.

De manera, la lectura en lengua castellana lejos de ser un acto
mecanico, resulta en una entidad ecléctica, considerada como un
medio para acceder al conocimiento, inicialmente fraguado desde
ejercicios de decodificacion, pero con importantes implicaciones
cognitivas en cuanto su nivel comprensivo, donde la presencia del
docente resulta esencial, aunque muchas veces se enfoca Unicamente
en la lectura corrida, anclada en la estimulacion permanente del
automatismo lector, contrario ello a los planteamientos de Solé (1987),
al indicar que la lectura, “...es el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito.” (p. 18).

En funcién de lo expuesto, puede decirse que la lectura en
lengua castellana contempla recuerdos y nociones, pero también
evidencia la presencia del docente quien si bien facilita, media, explica,
diversos elementos asociados con el desarrollo lector, asi como desde
contenidos implicados en el area de lengua, su habitos y confusiones
propias perecen influir en la cosmovision de los estudiantes, quienes
detallan la lectura corrida como un objeto de aprendizaje esencial en
lengua, pero de dificultad sustantiva, muchas veces resultantes de
burla, a lo cual se suma la comprension lectora, a pesar de reconocer
su importancia y relacion directa con la lectura, situacion que en
general fundamenta algunas propuestas de los estudiantes para

favorecer su lectura.
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Dimensién Memorias e Ideas: El apartado en cuestién, cuyos
elementos y relaciones se ilustran en la figura 17, refiere la primera
instancia que fundamenta los significados de los estudiantes sobre la
escritura en lengua castellana. Aqui, es posible distinguir los cédigos
Recuerdos sobre escritura y aprendizaje, Lectoescritura como medio,
Escritura y comunicacion, Relacion aprendizaje, lectoescritura y
estudio, Fin de la lengua castellana, donde destacan citas como:

S1: “..y me ponia a escribir comentarios corticos varias

veces hasta hacerlo bien...” [1:48] [103]

S4: “..y revisando la ortografia para todo, o sea repetia y
repetia la escritura de esas palabras y siempre preguntaba
el significado...” [4:42] [101]

S2: “..para poder estudiar, de las cosas de internet y
luego saber lo que vamos a escribir en las tareas...” [2:08]
[016]

S6: “La escritura es muy importante para mi porgue nos
ayuda a escribir carteles y escribir cosas importantes para
comunicarnos por el whatsapp...” [6:47] [106]

S7: “.mientras que la escritura nos ayuda a
comunicarnos con las demas personas, asi sea con un
mensaje de texto o mediante una carta....” [7:05] [014]

S3: “..pero la verdad es muy util en el colegio para poder
estudiar...” [3:06] [015]

S3: “..para mejorar un poco la letra, tener buena
ortografia, para poder mejorar la lectura...” [3:07] [015]

S7: “Para mi es muy bueno, porque asi uno se guia con
buena ortografia, y también tratar a las personas sin
insultarlas y pues dialogar bien...”[7:04] [013]

En este caso, los recuerdos en torno a la escritura, resaltan
ejercicios de caligrafia mediante la configuracion constante de
comentarios cortos que favorezcan la prolijidad de las frases escritas,
sumado a la revision permanente de la ortografia, esto es, acentuacion
asi como la presencia de signos y simbolos propios de la escritura,

cuyos significados son consultados para favorecer la comprension
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lectora del estudiante, razén por la cual ésta junto con la escritura, es
considerada como un medio para conocer, pero también, para reflejar
los saberes necesarios en cuanto el desarrollo de asignaciones
escolares.

Por esto, la escritura resulta un acto de utilidad sustantiva, en este
caso, para registrar ideas durante clase que les permita posteriormente
leery estudiar, sin olvidar que ésta también refiere un proceso esencial
para la comunicacion del estudiante, bien sea en formatos fisicos o en
cualquier caso digitales, donde su importancia general radica en esa
relacion con el aprendizaje y la lectura, ademas de ayudarles a mejorar
la caligrafia, asi como la ortografia, para dialogar adecuadamente
mediante la escritura.

En razén de ello, puede apreciarse en esta dimensiéon diversos
eventos que parten del reconocimiento lector de grafias, y se dirige a la
aproximacion de articulaciones resultantes en la escritura, que a juicio
de Ferreiro y Teberosky (1991) tiene que ver con el descubrimiento del
lenguaje escrito como medio de comunicacién, a partir de la
identificacion, configuracion y trazo de manifestaciones escritas, asi
como su diferencia con otras expresiones graficas como el dibujo,
gracias a la asignacion de grafias a cada palabra, para asi continuar
hacia el momento alfabético del proceso de escritura, implicito en toda
la dinamica escolar en general.

Asi, puede decirse entonces que la dimensién memorias e ideas
abracan los recuerdos sobre el aprendizaje de la escritura, pero
también tiene que ver con la lectoescritura como medio y canal
comunicativo, lo cual supone la relacién entre aprendizaje, estudio y
lectoescritura, todo ello como fundamento del fin mismo de la lengua
castellana, radicado en este caso particular, en el mejoramiento de la
caligrafia y la ortografia.
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Dimension Actuaciones del Docente en cuanto la Escritura: Tal
como lo sugiere el titulo de esta instancia emergente, aqui se expone
una seleccion de aquellas evidencias que refieren las acciones del
profesor sugeridas por los propios estudiantes en torno al proceso de
escritura en lengua castellana, que en general, se fundamentan en los
coédigos Ensefianzas docentes en cuanto escritura, Asignacion de
planas y Ejercicios de escritura en el tablero, donde se agrupan citas
como:

S3: “.también nos ensefiaba ortografia para poder
aprender a mejorar un poco la letra y ordenar los escritos
que hacemos...”[3:18] [038]

S7: Wemos como la profesora escribe en el tablero para
nosotros tener una buena ortografia y corregir todo lo que
escribo mal en el cuaderno...” [7:35] [098]

S1: “..o hacer planas en el cuaderno, todas las semanas
nos ponen planas para hacer aqui o en la casa. ...” [1:51]
[109]

S2: “Nos ponen a hacer planas en el salén...” [2:50] [111]

4

S6: “..y hacer las planas que nos manda de asignacion.’
[6:44] [099]

S1: “Casi siempre es pasar al tablero a hacer los ejercicios
gue nos pone la profesora...” [1:50] [107]

S3: “..0 a veces en el tablero escribimos palabras
complicadas que nos dice la profesora y ella la revisa
frente a todos.” [3:53] [122]

Significa entonces que, las actuaciones del docente desde lo
sefialado por los estudiantes, radican mayormente en orientaciones,
instrucciones y asignacion asociadas con la ortografia mediante el
dictado de textos a ser escritos por el alumno, que posteriormente es
copiado por el docente en el tablero para que el mismo estudiante
compare y corrija la ortografia, asi como el orden del texto escrito,
sumado a ejercicios colectivos de escritura en el recurso referido de

forma eventual
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Sin embargo, en los testimonios parece prevalecer la asignacion
de caligrafias, referidas por los estudiantes como planas, las cuales
representan un acto reiterado del docente en cuanto el proceso de
escritura, algunas veces impuestas para ser desarrolladas en el aula, o
en otros casos como tareas destinadas al hogar, pero con una alta
recurrencia en la cosmovision de los informantes, tal vez una de las
mas altas en todo el proceso de analisis.

Todo lo interpretado desde las evidencias referidas, parece
asociarse con la mirada de la escritura como habilidad expuesta por
Camps (2003), desde la cual el docente infiere la misma como la
codificacion de grafemas destinados a la produccion de materiales
impresos, para promover asi la adquisicion y dominio técnico, tanto del
codigo, como de las reglas de escritura, mediante ejercicios mecanicos
instruidos de forma constante donde prevalece la copia y transcripcion,
regularmente expresado en planas cotidianas.

Asi, las actuaciones del docente en cuanto el proceso de escritura
parece asociarse con los planteamientos de Guzman, Ghitis y Ruiz
(2018) cuando comenta que muchas de ellas se ha reducido a la
estructuracion de caligrafias que buscan refinar el trazo grafico de las
palabras, en sus propias palabras, “Las planas sirven para hacer
buenos trazos caligraficos y las copias para reproducir lo que otro dice,
pero no se aprende a escribir por medio de ninguno de estos ejercicios.
La escritura es un proceso que involucra el pensamiento...” (p.19); esto
es, unavision que supera las actuaciones del docente enfocadas en la
ortografia y la caligrafia mediante planas u copias tal como lo sugiere
esta dimension, para resaltar una importante complejidad que lejos de
reducir la escritura a ejercicios mecanicos, supone estrategias de

profundas implicaciones cognitivas.
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Dimension Acciones en cuanto la Escritura: Esta seccion del
andlisis, referida de forma grafica en la figura 19, emerge gracias a las
caracteristicas comunes de los codigos Escritura y planas, Uso de
planas para el mejoramiento de la letra, Dictado para la escritura,
Copias en o desde el tablero, Variedad de textos, fundamentados a su
vez en diversas citas que dan cuenta de:

S3: “...A ver pues yo diria que lo mas que hacemos son

planas.” [3:52] [122]

S5: “..y pues en la escritura me hizo caligrafias, planas, y
hasta que no terminaba no salia.” [5:38] [1000]

S4: “...también he tenido que repetir muchas de las planas
porque la letra no se me entiende...” [4:22] [045]

S6: “..por ejemplo haciendo las planas para mejorar la
letra.” [6:14] [029]

S3: “Escribimos palabras que la profesora nos dice,
hacemos dictados.”[3:54] [127]

S4: “..sobre temas que nos pone la profesora, o
escribimos lo que ella nos dicta...”[4:47] [110]

S6: “...a veces nos pasa al tablero para copiar algunas
partes del libro y después pasa a otro.” [6:43] [098]

S5: “...cosas que a veces ella lleva de internet y nosotros
debemos copiarlas del tablero o que a veces dicta...”
[5:42] [109]

S2: "Pues casi siempre pueden ser noticias, cuentos,
narraciones, poemas, pues diferentes textos...” [2:53] [115]

Asi pues, las labores comunes de los estudiantes durante el
proceso de escritura destacan en gran medida ejercicios de repeticion
permanente mediante diferentes variables, esto es el desarrollo de
planas en el aula, en ocasiones condicionantes del disfrute del receso
en el colegio y bajo la justificacion del mejoramiento de la letra; asi
como otros casos donde prevalece el dictado como acto de recepcion,

transcripcion de lo expresado por la docente, sin olvidar la copia como
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duplicado escrito a ser desarrollado desde el texto plasmado en el
tablero, o proveniente de diversos materiales como libros, noticias,
cuentos, entre otros.

Lo sefialado, representa para Varela y otros (2009) una préactica
normal, pues en relacion con el aprendizaje de la escritura es dificil
precisar un método propiamente dicho, sino que en este campo el
aprendizaje “...consiste en el ejercicio repetitivo para lograr el dominio
de trazos con diferente direccidn y figura, hacia arriba, abajo, hacia la
derecha, izquierda, en linea recta o curva.” (p.32); en otras palabras,
significa entonces que esas acciones enunciadas por el estudiante
persiguen el desarrollo prolijo de los trazos graficos que implican el
registro de la palabras escrita, situacion que en general refleja actos
comunes durante este proceso

Sin embargo, autores como Torres (2002) indican que esas
practicas resultan una herencia que fortalece el sentido mecanico
tradicional del aprendizaje de la lectura, cuando ala luz de la psicologia
cognitiva, la escritura como parte del lenguaje resulta en un
instrumento mediacional, razén por la cual no basta con enfocarse en
la buenas letra y la legibilidad de los trazos, sino en la consciencia
sobre eso que se escribe, donde las planas podrian ir en detrimento de
la escritura como expresion del pensamiento.

Por todo esto, la dimension acciones en cuanto la escritura detalla
los actos que regularmente lleva a cabo el estudiante en este proceso,
los cuales se vinculan a la escritura y planas, donde se expone el uso
de planas para mejorar la letra, pero también abarca el dictado,
ademas de contemplar las copias, muchas desarrolladas desde
diversos textos como libros, periddicos, entre otros, que si bien resulta
en acciones cotidianas, un habito excesivo en éstas podria obstaculizar
el desarrollo de la consciencia sobre la esencia y razén por la que se

escribe.
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Dimensién Objetos de Aprendizaje en cuanto la Escritura: La
figura 20, hace mencion de este apartado, el cual expone los
elementos que regularmente son aprendidos por el estudiante en
cuanto la escritura en lengua castellana. Por ello, esta dimensién
agrupa los cédigos Contenidos de escritura, Desarrollo de planas, Letra
prolija, donde es posible apreciar evidencias como:

S2: “Para mi la lengua castellana representa la materia
gue nos ayuda aprender a leer, a escribir y a sincronizar
muchas cosas como las letras y las palabras.” [2:06] [014]

S3: “..también nos revisa la caligrafia para poder mejorar
nuestra letra, eso casi siempre es lo que aprendemos en
lengua...”[3:45] [106]

S4: *Mas que todo hacemos planas.”[4:43] [105]

S7: ‘Hago muchas planas y copias de lo que esta en el
tablero...” [7:17] [050]

S3: “Para mi es muy importante porque aprendemos a
tener la letra hermosa...” [3:56] [132]

S6: “..también para escribirlas bonitas y correctamente

porque el regaio siempre vienen por eso...” [6:38] [089]

Desde alli, es posible inferir algunos de los contenidos vy
referentes que son aprendidos por el estudiante en cuanto la lectura
dentro del area de lengua castellana, donde resaltan en este caso la
articulacion de letras y palabras, asi como la caligrafia en razén del
trazo correcto, asi como estético de la grafia, donde nuevamente tiene
presencia las planas, pero no como ejercicio mecanico sino en
términos de un contenido de aprendizaje mas, desde donde la letra
prolija resulta otro componente distintivo de los referentes aprendidos
en esta area, segun la cosmovision de los estudiantes.

Ante ello, resulta importante acudir a parte de los lineamientos
curriculares del area de lengua castellana emanados por el MEN
(1998), donde se establece que en caso de la escritura, “...no se trata
solamente de una codificacion a través de reglas linguisticas. Se trata

de un proceso que a la vez es social e individual, en el que se configura
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un mundo y se ponen en juego saberes, competencias e intereses...”
(p.27).

En otras palabras, hace referencia de un orientacion
diametralmente contraria a lo apreciado en las evidencias, donde el
objeto de aprendizaje en cuanto la escritura inicialmente se fundamenta
en tres niveles, de forma general, enfocados en la distincion progresiva
entre dibujo y grafias como formas de representacion disimiles,
diferenciacion entre conjuntos de grafias para significar cosas,
finalmente, la fonetizacién de las grafias escritas, para posteriormente
avanzar hacia otros contenidos dirigidos a promover la cohesion y
coherencialocal, global, asi como lineal, involucradas en el proceso de
escritura.

En sintesis, la dimension objetos de aprendizaje en cuanto la
escritura parece estar condicionada por algunas nocionesy costumbres
propias de la labor del docente, pues aqui los estudiantes si bien
manifiestan la presencia de algunos contenidos como la articulacion de
letras y palabras propios de los niveles iniciales expuestos en la
orientacion curricular, la mayor tendenciarecurrente sefiala la caligrafia
y la letra prolija como parte de ese objeto que regularmente aprenden
en lengua castellana, donde las planas también forma parte de todo
ello, a espaldas del sistema de significacién inmerso en el cddigo

escrito.
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Dimensién Dificultades y Propuestas: Para cerrar el desarrollo
analitico de las dimensiones, este apartado hace referencia de algunas
contrariedades propias de los estudiantes asociadas con el proceso de
escritura, ademas de proposiciones al respecto, por lo cual esta
dimension se sustenta en los coédigos Escribir rapido, Desinterés por la
lengua castellana, Ampliacién de recursos utilizados, donde destacan
testimonios como:

S3: “‘Uy la verdad me costd mucho porque no podia
agarrar bien el lapiz, entonces siempre me quedaba en el
dictado...”[3:50] [116]

S7: “...en la escritura se me hace dificil la ortografia y los
acentos porque tengo que escribir rapido, si no me quedo
y me sale regafio.” [7:13] [039]

S1: “Dificultades pues la verdad no me gusta mucho...”
[1:26] [048]

S6: “..pero la verdad me cuesta mucho por eso no me
gusta tanto....” [6:20] [042]

S3: “..también usando cosas divertidas como videos para
poder aprender cualquier cosa de la lengua castellana y
de otras materias...” [3:60] [141]

S7: “...y podriamos leer cosas que me gusten o escribir
respuestas sobre cosas que uno vea en un video, asi
estaria mas pendiente....” [5:45] [119]

S1: “Usando maés libros, cuentos y todo, seria bacano
porque el estudiante se complementa mas con los
graficos, dibujos y entiende mejor que solamente
copiando...” [1:57] [124]

Con lo expuesto, puede inferirse que la rapidez al momento de
escribir resulta una importante dificultad por varias razones, donde
destaca el hecho de quedarse en el dictado o transcripcion dirigido por
el docente, regularmente ello causante de una llamada de atencion,
sumado al descuido de la ortografia en el texto que escribe, lo cual
parece generar un malestar que resulta en el desinterés por lalengua

castellana.
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Esto, parece asociarse con las ideas expuestas por Ortiz y Parra
(2006) cuando sefialan que en el area de lengua castellana “...no hay
espacio para la escritura propia, pues las actividades que prevalecen
son la copia, el dictado y la repeticion de planas promoviéndose una
escritura mecanica que se limita a la transcripcion de letras, silabas y
palabras aisladas.” (p.39); es decir, a pesar de los lineamientos
curriculares establecidos como orientacion propia del area de lengua, la
realidad supone un disciplina enfocada en el ritmo Optimo para
codificacién de grafias, en otras palabras, la rapida de transcripcion del
texto encomendado, o dictado, que impide posiblemente la
concienciacion sobre las normas ortograficas para evitar regafios en
caso de atrasarse, pero que segun se evidencia, la tension y desgaste
ocasionado por tal situacion estimula indirectamente el desinterés del
estudiante por esta disciplina académica.

Ante ello, desde la misma opinidon de los estudiantes, emerge
una serie de sugerencias que podrian contribuir con lo sefialado tal
como es el caso de la inclusién de libros, cuentos, materiales que
resulten interesantes para el aprendiz, pero sobre todo de naturaleza
audio visual como los clips de videos, para asi integrar mas canales
sensoriales que estimulen los sistemas de significacion dentro de la
escritura. Por todo esto, puede decirse que la dimension dificultades y
propuestas se vincula con escribir rapido, situacién que demuestra un
desinterés por el area de lengua castellana, desde donde los
estudiantes sugieren la ampliacion de recursos utilizados dentro del

proceso de escritura.
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Subcategoria Escritura en Lengua Castellana: Esta ultima
subcategoria reflejada en la figura 22, se presenta como una instancia
significante soportada en las tendencias emergentes propias de las
dimensiones Memorias e ideas, Actuaciones del docente en cuanto
escritura, Acciones en cuanto la escritura, Objetos de aprendizaje,
Dificultades y propuestas, que en general exponen los significados,
relaciones, experiencias, del propio estudiante sobre la escritura y su
proceso en el area de lengua castellana.

En ese contexto, las memorias e ideas parecen asociarse con la
fase de descubrimiento del lenguaje escrito planteado por Ferreiro y
Teberosky (1991) donde prevalece la identificacion, configuracion y
trazo de manifestaciones escritas diferentes a las ilustraciones, todo
ello tendiente a la fase siguiente, pues de acuerdo con lo derivado, los
recuerdos sobre el aprendizaje de la escritura refiere el registro de
grafias, en este caso, producto de comentarios cortos dirigidos al
fortalecimiento del trazo y la estética del mismo, acompafado ello
correcciones en torno a la ortografia, ademas de eventuales preguntas
sobre el contenido de lo escrito.

Todo esto, parece establecer las bases desde las cuales la
escritura es considerada como un medio para saber, conocer,
comunicarse, pero también, para reflejar los saberes necesarios en
cuanto el desarrollo de asignaciones escolares, porque ésta permite el
registro de ideas durante la jornada de aprendizaje como insumo que
facilita leer, recordar y estudiar, aunque también aqui la escritura tiene
importantes vinculos con el acto comunicativo en diversos formatos,
razon por la cual su finalidad como parte de la lengua castellana radica
en la adecuacién del dialogo y comunicacién, pero ademas, en el
mejoramiento de la caligrafia.

Sumado a ello, esta subcategoria expone las actuaciones del
docente en cuanto la escritura, que desde la vision y vivencias del
estudiante, puede apreciarse en el profesor la importante influencia de

la escritura como habilidad motriz, desde la cual a juicio de Camps
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(2003), se enfatiza la codificacion de grafemas destinados a la
produccion de materiales impresos, traducido ello en el predominio de
actos donde se prepondera el dominio técnico en cuanto el disefio de
grafias, asi como de reglas, en este caso, expresado ello en
instrucciones y asignaciones mecanicas, rutinarias, mediante las cuales
se corrige la forma de la letra, ademas de la ortografia, de aquellos
registros resultantes de dictados o copias desde el tablero.

En esto, buena parte de los actos del docente en la escritura,
tienen que ver con la asignacién de planas a ser desarrolladas tanto en
el aula,como en el hogar, que si bien responde en parte a la naturaleza
del sucesiva, sostenida y permanente que exige el desarrollo de la
escritura, su exceso sugiere una reduccion atomista de la escritura
enfocada en la ejercitacidon recurrente del trazo grafico, a espaldas de
la conciencia cognitiva como elemento esencial en la construccion del
lenguaje escrito. (Guzman, Ghitis y Ruiz, 2018)

Por lo expuesto resulta oportuno evocar parte del presupuesto
tedrico de esta investigacion, pues las actuaciones del docente en
torno a la escritura parecen influir de forma indirecta en las acciones
habituales del estudiante en este campo, lo cual resulta razonable al
entender que segun Brunner (2001), el aprendizaje se basa en
procesos mentales sucesivos que simplifican y estructuran la
representacion de la realidad, esencialmente gracias al procesamiento
que tiene lugar en la imagen enactiva, iconica, simbdlica; en otras
palabras, se hace referencia de la influencia que tiene la actuacion del
docente en la imagen y representacidén construida por el estudiante en
cuanto la lectura, en este caso, resultante en acciones para ellos
habituales.

Desde lo hallado, estas acciones se traducen en constantes
ejercicios de repeticion para el moldeamiento de la grafia por parte del
estudiante mediante el desarrollo de planas, asi como otros casos
donde prevalece el dictado como acto de recepcion y transcripcion,

sumado al desarrollo permanente del duplicado a través de copias de
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materiales como libros, noticias, cuentos, entre otros, que si bien tal
como se comentd resulta en practicas comunes, normales, que
persiguen el desarrollo prolijo del trazo grafico propio de la escritura
como sin6nimo de aprendizaje efectivo de ésta, paralelamente, parece
apreciarse un reflejo indirecto de la concepcion y acto tradicional del
docente frente a la misma, que se ha instaurado en la cosmovision del
estudiante, asi como en las acciones que éste realiza, enfocadas aqui
en planas, transcripciones, por sobre el qué y para qué se escribe.

Por esto, parte de los objetos de aprendizaje en cuanto la
escritura a juicio de los estudiantes tienen que ver con las planas y la
letra prolija, esto es, una vision que si bien abarca en parte algunos
contenidos como la articulacion de letras, palabras, mediante la
sincronia lineal de elementos que representan significaciones en el
lenguaje escrito, la prevalencia de los objetos a ser aprendidos en la
lectura resaltan en importante medida la estética prolija de la grafia y el
desarrollo de caligrafias, en detrimento ello de las orientaciones
curriculares emanadas por el MEN (1998), que exponen la comunion
de contenidos conforme diversas competencias significativas a partir de
niveles de desarrollo, asi como grados de cohesion y coherencia,
conforme el fortalecimiento de los procesos de leer, escribir, escuchary
comunicar.

De forma ir6nica, a pesar de la alta incidencia de las planas, el
dictado y la copia en torno a las representaciones de los estudiantes en
cuanto las acciones habituales en lectura en lengua castellana, las
dificultades mas resaltantes en todo ello tienen que ver con la rapidez
de la escritura, y que genera retraso en la transcripcion de los
elementos manifestados, o en cualquier caso, sugeridos por el docente,
resultante ello en llamados de atencion que generan el rechazo y
desinterés del estudiante por el area de lengua castellana en general,
situacién que segun sus propias opiniones, podria cambiar en caso de
incluir elementos realmente interesantes para ellos, sobre todo a partir

de la consideracion de recursos audiovisuales que les llame la
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atencion, y que puedan sustituir las largas jornadas enfocadas en
dictados, ademas de copias.

En razon de todo lo expuesto, puede inferirse que la lectura en
lengua castellana contempla diversas memorias e ideas, las cuales
abarcan recuerdos sobre el aprendizaje de la escritura, aunque
también tienen que ver con la visidn de ésta como un medio, donde se
expone su vinculo con el proceso comunicativo, pero ademas supone
la relacion entre aprendizaje, lectura y estudio, radicando su fin en la
caligrafia, ortografia, derivacion que establece una conexién con las
actuaciones del docente en cuanto la escritura, que si bien en principio
contempla algunas ensefianzas conforme explicaciones, mayormente
éstas se identifican con la asignacion de planas, pero también son
parte de frecuentes ejercicios de escritura en el tablero.

Ello, parece referir un ejemplo del importante impacto en el
subconsciente del estudiante, pues en el caso de la lectura, las
acciones del escolar se vinculan al desarrollo permanente de planas
para el mejoramiento de la letra, pero también, estas acciones abarcan
el dictado y contemplan las copias desde el tablero, o en cualquier
caso, radican en la transcripcion de diversos textos. Asi, los objetos de
aprendizaje dentro de la escritura resaltan, desde la concepcion del
estudiante, algunos contenidos como la configuracién lineal de
palabras, pero se vinculan mayormente con el desarrollo de planasy la
prolijidad de la letra, al tiempo de sefialar algunas dificultades como la
escritura rapida, ademas del desinterés, que podrian solventarse con la

ampliacion de los recursos utilizados.
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Categoria Aprendizaje de la Lengua Castellana: En este apartado,
cuyo sentido y relaciones se expresan de manera grafica en la figura
23, se procura develar los imaginarios sociales que poseen los
estudiantes sobre el aprendizaje de la lengua castellana, todo ello en
atencion de los apartados que fundamentan inductivamente esta gran
categoria emergente, donde figuran las inferencias desarrolladas en las
subcategorias Aprendizaje, Lectura en lengua castellana, Escritura en
lengua castellana, como instancias que favorecieron la reconstruccion
del imaginario del estudiante sobre objeto de estudio, conforme es
concebido y vivido desde la realidad fenomeénica.

En atencién de lo comentado, el aprendizaje como entidad
inductiva emergente desde el juicio de los estudiantes, representa un
medio, un método para acceder al conocimiento, pero también un
trabajo en ellos encomendado, por medio del cual se logra la evolucion
como personas inteligentes y fomenta la oportunidad de acceder a
mejores destinos laborales que permitan mejorar la calidad de vida,
pero que requiere en principio diversas acciones como la atencion
hacia el docente, uso de libros, guias, control de emociones,
cooperacion entre compafieros, desde las cuales es visible algunos
estilos asociados con el integrador (de tendencias auditivas), y el
acomodador (relacionado con preferencias practicas) planteados por
Kolb (1984), sin olvidar el despliegue de ciertos habitos, referidos en
este caso como acciones inconscientes, automaticas, destinadas
mayormente a la memorizacion.

Ante ello, autores como Céspedes (2015) sugieren que la rutina
inconsciente del estudiante enfocada en la memorizacion como
ingrediente esencial del aprendizaje, parece un habito heredado en
razon de la cuestionable estimulacion de practicas radicadas en la
repeticion incesante de contenidos, como parte de la cultura
predominante que tiende a confundir la memoria (elemento de
implicaciéon cognitiva en el aprendizaje), con la memorizacion de

saberes, presente no s6lo en docentes, sino también en los padres del
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escolar, aunque aqui, éstos representan un importante apoyo familiar,
sobre todo la figura materna, situacion que parece responder a los
seflalamientos de Reveco (2002) al entender a las madres como las
primeras educadoras por excelencia desde el nacimiento del nifio, sin
olvidar los comportamientos involucrados, que permitio evidenciar el
sefialamiento de terceros, pero no la conciencia de posibles
implicaciones personales en laindisciplina. (Mead, 1999)

En cuanto el significado y experiencias sobre la lectura, puede
decirse que ésta es entendida como un referente ecléctico, donde
intervienen diferentes nociones soportadas en la experiencia del
estudiante, que reflejan en primer lugar la iniciacién en el proceso
lector, conforme las ideas expuestas por Contreras (2004), a partir del
periodo protoalfabético y logografico, en este caso, mediante la
memorizacién, identificacion, determinacion de elementos, asi como el
entendimiento de la relacion entre fonemas y grafemas.

No obstante, la lectura en lengua castellana para los estudiantes
también significa el mecanismo dirigido a saber cosas, aplicable tanto a
la vida, como al escenario escolar, fundamental para el rendimiento en
este ultimo, lo cual refiere a juicio de Carlino y otros (2000) la relacion
indisoluble, simbidtica, entre aprendizaje y lectura, situacion que
paralelamente incide en el reconocimiento de la importancia de la
lectura comprensiva, en algunas ocasiones estimulado ello mediante la
presencia del docente, aunque mayormente sus actos didacticos
parecen enfocarse en la lectura corrida mediante correcciones y
regafios, lo cual permite suponer que una parte importante de la
presencia del docente en el proceso lector del estudiante, resalta en
palabras de Calero (2014), un énfasis en la decodificacion automatista
con poca consideracion la prosodia como instancia lectora significante.

Desde esas actuaciones, parecen fomentarse algunos actos
comunes por parte del estudiante dentro de la lectura, donde prevalece
mayormente la decodificacion de textos conforme el turno asignado

mediante ejercicios permanente de lectura colectiva, con la idea de
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demostrar el grado de precisién, pronunciacién, vocalizacion y ritmo
caracteristicos de la lectura corrida, situacion que es interpretada por el
estudiante como un contenido u objeto de aquello que aprenden en
lengua castellana, a pesar de la distincion de otros elementos como el
significado, la oracion, tipos de texto, desde donde la lectura
comprensiva cobra sentido e importancia en términos de aprendizaje,
pero al mismo tiempo, refiere una de las mayores dificultades del
estudiante, que junto con el tatareo, resultan en constantes burlas,
razén por la cual estiman la idea de leer en espacios tranquilos,
ademas de lainclusion de lecturas interesantes.

Ahora bien, la escritura como parte del aprendizaje de la lengua
castellana resultd en una instancia reveladora, principalmente en
términos del reflejo directo de las actuaciones del docente en el
imaginario reconstruido desde el testimonio de los estudiantes, en
donde cobra sentido los planteamientos de Ausubel (2002) y Brunner
(2001), a partir de los tipos de aprendizaje, en este caso por
modelacion, y el aprendizaje en términos del procesamiento progresivo
de las imagenes mentales; en otras palabras, permiten comprender
como la presencia y acciones del docente en el proceso de escritura,
muchas de ellas radicadas en la atencion al disefio de la grafia,
parecen impactar en el subconsciente del estudiante sobre la escritura,
pues si bien ello se fundamenta en recuerdos y memorias, sus
vivencias suponen unarelacion directa con lo observado en el docente.

Por esta razon, el significado de la escritura contempla en el
estudiante diversas memorias e ideas, que la refieren como una via de
comunicacién escrita a través de distintos formatos, pero sobre todo util
para registrar los elementos que les permiten completar las tareas,
ademas de favorecer la toma de notas para posteriormente recordar la
clase y asi poder estudiar, lo cual hace que la finalidad de la lengua
castellanaradique en el didlogo, la comunicacion, pero principalmente,
en el mejoramiento de la caligrafia, pues sus recuerdos sobre la

escritura, exponen la identificacion y trazo permanente, ademas de
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correcto, de grafias asociadas con comentarios cortos, objeto ellas de
correcciones y reganos, que en general parece responder a la fase de
descubrimiento del lenguaje escrito segun Ferreiro y Teberosky (1991).

En esto, la presencia del docente en la escritura conforme el
criterio de los estudiantes, supone el énfasis en la codificacion de
grafemas destinados a la produccion de registros escritos, a juicio de
Camps (2003) caracteristico de la escritura como habilidad motriz,
desde donde se favorecen rutinas de ejercicios de caracter técnico a
partir actividades mecéanicas, que pretenden estimar el grado de
perfeccion sobre la forma de la letra, ademas de la ortografia, mediante
caligrafias constantes que suponen la mayor accion de aprendizaje en
lectura, tal como lo refiere el estudiante en sus testimonios.

Asi, el juicio de los estudiantes identifican principalmente las
planas y la letra prolia como objeto de aprendizaje propios de la
escritura, con cierta incidencia de contenidos como la articulacion
grafica de letras, palabras, asi como de la configuracion lineal de las
grafias, pero en palabras de Guzman, Ghitis y Ruiz (2018) con limitada
consideraciéon del pensamiento racional, asi como de la consciencia
sobre el por qué y para qué de la escritura, pero ademas, contrario a
los elementos conceptuales, actitudinales, expuestos por el MEN
(1998) en las orientaciones curriculares para el logro de la competencia
significativa, pero aun asi, la rapidez en la escritura resulta en la mas
alta dificultad del estudiante, quien manifiesta constante retrasos que
desencadenan llamados de atencion, causante ello del desinterés por
el area de lengua.

Por tanto, en estos términos puede decirse que el aprendizaje de
la lengua castellana parece asociarse con los planteamientos de
autores como Pellicer (2015), cuando sugiere que a pesar del
conocimiento actual sobre el lenguaje, la dinamica en torno a la lectura
y escritura estad anclada en la recepcién de saberes a través de rutinas
mecanicas, no sélo a nivel escolar, sino también en los espacios

cotidianos en los que se desenvuelve el nifio, pues tal como inferirse
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tanto el aprendizaje, como la lectura y la escritura desde la cosmovision
de los estudiantes, exponen relaciones fuertemente vinculantes con la
memorizacion, la lectura corrida y las planas.

Significa que, aun cuando posiblemente el discernimiento
pragmatico impulsa en el estudiante un entendimiento esencial de cada
instancia involucrada en términos de medios para el acceso al
conocimiento, es dificil aproximar un sentido constructivo propio, en
otras palabras, el aprendizaje de la lectura y escritura a su juicio puede
considerarse mecanismos para conocer contenidos, pero no para
construirlos, tal como se dijo, posiblemente a causa de la influencia de
aquello que éste ve e infiere desde el docente, asi como de las cosas
que hace y acostumbra bajo su instruccion.

Por ello, Lerner (2001) supone que el aprendizaje de la lectura 'y
la escritura debe concentrarse en renovar la esencia del mismo, para
exponer insumos que favorezcan una actualizacion curricular
concernientes con la competencia significativa del lenguaje humano, lo
cual resulta compatible con parte de las orientaciones emanadas por el
MEN (1998), cuando hace referencia a los niveles y grados tanto de
conocimiento, como de desempefio, asociados con el acto de leer,
escribir, escuchary hablar, como esencias de aprendizaje en el area de
lengua castellana. De manera que, esta categoria emergente se
identifica con el aprendizaje, la cual ademas es contexto para la
lectura, pero al mismo tiempo se compone de la escritura, como
entidades que agrupan referentes significantes que otorgan razén y
sentido al aprendizaje de la lengua castellana dentro del imaginario

estudiantil.
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Andlisis Documental sobre Referentes asociados con el
Proceso de aprendizje en los Lineamientos Curriculares del Area
de Lengua Castellana

En el campo educativo formal e institucional, la palabra curriculo
tiene un importante impacto en todo el sistema estructurado en torno al
proceso de ensefianza y aprendizaje, cuyas expresiones varian de
acuerdo con el contexto nacional, politico, econémico, social, entre
otros, conforme con cada region, razén por la cual es considerado una
meta entidad, es decir, un referente que involucra todos los aspectos
de la existencia humana, entendimiento sefialado por Grundy (1998)
cuando comenta, “...curriculo no es un concepto, sino una construccion

cultural...” (p.21); claro est4, que mas alld de los razonamientos
reducidos donde la cultura es una expresion del folklore, la misma es
entendida como la acumulacion antropolégica de elementos,
situaciones, imaginarios, desarrollos, propios de la evolucion del
hombre que en conjunto brindan esencia y sentido a su existencia.

De manera que, si bien el curriculo refiere una esencia propia y
compleja anclada a la evolucion de hombre, segun Castillo y Cabrerizo
(2005) también en él puede resaltarse su expresion fisica, que
posibilemente a casusa de su etimologia en términos del latin curro que
significa correr, hoy su significado se ha decantado por el recorrido
implicito en esa carrera, es decir, el mapa implicito en la misma, que
conforme las corrientes de pensamientoy razonamiento predominantes
en los diversos periodos de tiempo, han resultado en su evolucion
progresiva para entenderse actualmente como el conjunto de
elementos asociados con el qué, cuando, como ensefiar, sumado a la
valoracion integral de todo ello.

Asi, puede decirse que a juicio de Gimeno (2010) el curriculo

11}

tiene que ver con “...la invencidon reguladora del contenido y de las
practicas implicadas en los proceso formativos; es decir, que se

comporta como un instrumento que tiene la capacidad para estructurar
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la escolarizacién, la vida de los centros educativos y las practicas
pedagdgicas.” (p.26); que en comunion con lo descrito en parrafos
anteriores, significaque el curriculo es un entidad estructural que parte
de unavision educativa particular para organizar referentes, elementos,
procesos, asociados con la ensefianzay el aprendizaje del ser humano
en un tiempo, asi como contexto determinado, desde donde se
enriquece u actualiza de forma progresiva.

Desde lo comentado, es posible entender entonces el interés de
analizar los referentes asociados con el aprendizaje de la lengua
castellana contentivos en los lineamientos curriculares, expuesto ello
en el segundo objetivo de esta investigacion, para lo cual en primer
lugar, se llevo a cabo una revision documental sobre los lineamientos
curriculares colombianos en cuanto al area de lengua castellana,
puntualmente a través de un preanalisis de los documentos
involucrados en la orientacién curricuar colombiana para educacion
primaria, donde figura la serie Lineamientos Curriculares (MEN, 1998),
asi como los Estandares Basicos de Competencia del Lenguaje (MEN,
2020) y los Derechos Basicos de Aprendizaje V.2 (MEN, 2016).

Para ello, fue oportuno realizar fichas de trabajo que permitieron
registrar superficialmente los distintos elementos conformantes de cada
documento, para posteriormente describir las esencias vy
representaciones globales en torno al aprendizaje como referentes
dirigidos a fortalecer tanto hallazgos, como derivaciones, resultantes
del andlisis inductivo desplegado..

En ese contexto, en primer lugar puede decirse que el documento
curricular macro esta expresado en la Serie Lineamientos Curriculares,
en este caso particular en cuanto Lengua Castellana, el cual se
presenta como el conjunto de directices generales vinculadas con el
qué, cuando y como de la tarea formativa, ademas de la instancia
evaluativa, a partir de visiones de aprendizaje contemporaneas que en
comun pretenden atender las orientaciones petinentes con el desarrollo

pedagogico del area mencioada en la educacién béasica primaria.
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Al respecto, el documento mencionado parte de la naturaleza
curricular cambiante y flexible conforme la época, especialmente en
referencia de la transsitoriedad como elemento resultante de posibles
ajustes en cuanto la actualizacién permanente de estas orientaciones,
las cuales exponen la finalidad general de plantear ideas basicas
dirigidas a apoyar el entendimiento, asi como la labor del docente, en
torno a la ensefianzay aprendizaje de la lengua materna, ademas de la
literatura, como elementos esenciales del area de lengua castellana.

En esto, la serie Lineamientos Curriculares para el area de
lengua castellana se conforman de una estructura que denota diversos
componentes, en los cuales figura inicialmente los siguientes
apartados:

e Diagnostico: Enfocado principalmente en lenguaje, literatura y
educacion.

e Curriculo y proyecto institucional: Referente a niveles de
planeacion curricular, asi como a elementos de distincién
orientativa.

e Concepcién del lenguaje: Vinculado con la vision acordada que
fundamenta el objeto de ensefianza y aprendizaje en el caso del
area de lengua castellana.

e Ejes para pensar propuestas curriculares: Apartado relacionado
con referentes esenciales del proceso de lectoescritura

¢ Modelos de evaluacion del lengiaje: Relacionado con visiones,
elementos, pautas propios de la valoracion tanto de
aprendizajes, como del proceso de ensefianza mismo.

Asi, el primer apartado expresa la revision y fundamentacion del
documento curricular en los aportes, asi como reflexiones, de
diferentes autores que hacen referencia a la crisis de identidad y de
compromiso por un proyecto educativo auténtico conforme la
naturaleza, carcateristicas, requerimientos, del contexto
latinoamericano, a diferencia de las tendencias conductistas heredadas

de la ciencia exacta de consecuencias reduccionstas en el estudio de
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la lengua vy la literatura, patente mucho de ello en jornadas de clase
donde impera la acumulacion de informacién, a espaldas del
aprendizaje respecto a lo que se lee y se oye conforme las instancias
de pensamiento involucradas en tal proceso, donde la meditacién como
instancia cognitiva inmersa en el acto lector, sienta las bases de la
configuracion discursiva que es esencia del lenguaje, lo cual se
aprende desde la interaccion y la practica, esto es la comunion entre
lectura, escritura, hablar y escuchar en permanente ejercicio.

Sumado a ello, esta fundamentacion refiere otro elemento que la
sustenta, tal como es el caso de la rigidez propia de los esquemas y
programas formativos que favorecen el individualismo y la
memorizacion, donde los textos resultan recursos para alfabetizar en
cuanto la decodificacion de los simbolos y signos alli registrados,
muchos de ellos desapartados de su contexto de vida, pero también
con poca estimulacion de la habilidad de discernimiento, donde
prevalece el cumplimiento del programa disefiado desde el
autoritarismo del maestro a favor de la memorizacion, sin consideracion
de la comprension lectora, asi como de la habilidad de aprender a
aprender, dirigida a consolidacion de la vocacion autodidacta.

De manera que, desde las visiones y reflexiones expuestas en el
diagnostico que sustenta el documento base de los lineamientos
curriculares de lengua castellana, parece intervenir vigorosamente
criticas a la fragmentacién disciplinar, a la memorizacién y al exceso de
contenidos aislados, donde el lenguaje y la literatura representan
objetos de aprendizaje asociados con sistemas de significacion de
caracter simbiotico, entrelazados, cuya aproximacion esta anclada a la
imagen y dinamica natural del escolar, donde la comprension como
esencia de la lectoescritura, representa el proceso que favorece la
actitud critica, autodidacta, que a su vez influye en el deseo, asi como
voluntad, para encontrar respuestas por si mismo, lo cual hace del

estudiante un ser que reconoce, practica, y se asiste en los sistemas
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de significacion que favorecen la busqueda, construccién, del
conocimiento como resultados de la resolucién de problemas.

En otro orden de ideas, el apartado relacionado con el curriculo 'y
proyecto educativo institucional, hace referencia de las orientaciones
asociadas con los niveles de planeacion curricular, especialmente
intermedio, enfocado en el PEI como instrumento de organizacion de
aquellas prioridades y directrices en el contexto socio educativo
particular. En ello, se rememora la vision tradicionalmente
predominante en términos del conocimiento como eje curricular, donde
la estructura obedece a objetivos comportamentales resultante de
secuencias y contenidos facilitados en periodos establecidos, todo lo
cual es remplazado por un eje curricular que privilegia procesos de
construccion de saberes, asi como las formas de socializacién, donde
la magistralidad es sustituida por la mediacién, que en razén de las
ideas expuestas por la teoria sociocultural, refiere la intervencién y
acompafnamiento del docente conforme las potenciales del escolar.

Sin embargo, estos planteamientos rescatan de la vision curricular
tradicional la importancia de la planificacion y la anticipacion, como
elementos articulados en la nueva vision de los lineamentos centrados
en procesos, en este caso, enriquecidos con el entendimiento de la
flexibilidad, continuidad y dinamismo que admite ajustes,
modificaciones, actualizaciones, en razén de la valoracion del trabajo
escolar.

Visto en estos términos, significa que el proyecto educativo
institucional como nivel intermedio de planeacion curricular, hace
explicita la presencia del grado de autonomia de cada colegio e
instancia formativa, lo cual traduce otro componente dispuesto en el
apartado descrito, entendido aquicomo la opcion para contextualizar la
organizacion, decision, sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje
conforme la naturaleza de cada comunidad educativa, que apunta
hacia la superacion de la asimilacién tradicional mecanica, acritica, en

la lengua castellana, lo cual se asocia con el siguiente componente, es
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decir la pertinencia, en razon de la correspondencia entre la
organizacion curricular y las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

De otra parte, este apartado curricular también refleja los
procesos y competencias, donde se retoma el énfasis en la
construcciéon del proceso de aprendizaje para incorporar la nocion de
competencias, referidas aqui como el desarrollo de saberes,
habilidades, dirigidas a la consolidacién de potencialidades escolares,
que en el caso del area de lengua castellana, se asocian con la
competencia textual (capacidad de organizacién, produccién, de
enunciados conforme las reglas linglisticas), y la competencia
pragmatica (reconocimiento de las intenciones de los actos
comunicativos), gue en comun resultan en desempefios que resaltan el
desarrollo de textos, el analisis de situaciones comunicativas, los actos
de habla, ademas de la argumentacion oral, donde el proceso
mediacional se enfoca en redimensionar los contenidos como nucleos
generadores de competencias.

Asi, el rol del docente resulta otro elemento de esta apartado,
donde se expone la importante incidencia del mismo en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, que en consideracién del -curriculo
sustentado en procesos, se sugiere una reevaluaciéon de sus prejuicios
y habitos seculares, para avanzar hacia una intervencion mediadora
conforme los polos de la comprension, contextualizaciébn, como
elementos vigorizantes de su despliegue didactico conforme las
necesidades, ademas de competencias significativas, en lengua
castellana como area basica.

Esto ualtimo, representa otra instancia del apartado curriculo y
proyecto educativo dentro de los lineamientos curriculares, en otras
palabras, hace referencia de la funcién de las areas béasicas en
reconocimiento de las diferentes disciplinas formativas en educacion
primaria, donde la lengua castellana hace parte de ellas. Aqui, el

lineamiento curricular destaca que el &rea en cuestion, supone el
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desarrollo de competencias significativas en lectura y escritura, asi
como el fomento de procesos de pensamiento alli implicados, lo cual
refiere ambientes de trabajo enmarcados en dinamicas particulares,
progresivas, sostenidas, de especificidad sustantiva.

Ello, resalta la importancia de la planificaciéon a nivel micro, es
decir, la organizacién y anticipacion del docente sobre su despliegue
didactico diario, donde se configura las necesidades, competencias y la
secuencia de procesos fundamentales en el tiempo de cada periodo,
bajo la premisa de la flexibilidad, pero también en atencién de la
posibilidad de generar proyectos especiales a partir de talleres, cine
foros, que favorezcan una intervencion contextualizada para estimular
saberes o habilidades propias del area de lengua, en término de
alternativas transversales que faciliten el desarrollo de competencias.

De otra parte, la serie lineamientos curriculares hace mencién en
tercer lugar de la concepcion del lenguaje desde la cual se fundamenta
este documento base, en donde se expresa la renovacion en cuanto la
vision tradicional construida sobre el mismo, a partir de la actualidad
investigativa en el area semibtica, linglistica textual, pragméatica e
incidencia de la dindamica cognitiva, cuyos entendimientos resultantes
refieren la estimulacién y desarrollo de la significacion mediante la
aproximacion, saber, desempefio, en cuanto la diversidad de cddigos,
ademas de simbolizaciones, implicados en el proceso comunicativo de
entornos socioculturales propios del escolar.

Asi, la costumbre de fragmentacion del lenguaje reflejada en
entendimientos reduccionistas normativos e instrumentales heredados
de la tradicion gramatical, especialmente enfocados en la morfosintaxis
y la memorizacién del sistema linglistico, representan para esta
orientacion curricular sélo un marco inicial del aprendizaje en la lengua
castellana, el cual no debe marcar el fin esencial de esta area, sinouna
etapa de acercamiento dirigido al fortalecimiento de situaciones y actos
comunicativos propios del entorno social, asi como cultural, conforme

el contexto que suscita saberes previos, lo cual resalta el
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reconocimiento e impulso de las competencias significativas del
lenguaje enfocadas en leer, escribir, hablar, escuchar.

Por tanto, en este apartado la significacion representa otro
elemento sustantivo y esencial de los lineamientos curriculares para
lengua castellana, desde el cual se pretende establecer la prioridad de
la significacion en el proceso de aprendizaje, en otras palabras, la
nueva realidad curricular expresa que la dimensién lingiistica queda
supeditada a la significacion, donde la primera lejos indicar un
aprendizaje efectivo, en la actualidad pasa a ser un nivel subyacente
del sistema de significacion, todo ello en consideracion de la
perspectiva semiotica como disciplina dirigida al estudio de aquellas
entidades abstractas que generan y representan significados, como
referentes esenciales del acto comunicativo.

Esto, abre paso al siguiente elemento conformante del apartado
concepcion del lenguaje, el cual tiene que ver con leer, escribir, hablar,
escuchar como competencias significativas, donde se expresa una
vision anclada a los sistemas de significacion, pues aqui la lectura es
asumida como proceso complejo, semidtico, cultural, cuyo aprendizaje
supera los limites de la decodificacion mecanica, para dirigirse hacia la
busqueda y comprension de significados del mundo. En tanto, desde
ésta l6gica la escritura sobrepasa la simple configuracion de signos y
simbolos en registros escritos, para asumirse como un proceso técnico,
linglistico, comunicativo, que favorece la expresion tanto individual,
como colectiva, del pensamiento global del escolar; todo lo cual a su
vez, enriquece el acto de escuchar y hablar en términos de la
interpretacion, ademas de la articulacion, progresiva de diversos
elementos estructurados desde el codigo lingiistico.

Asi, el desarrollo de competencias significativas representa otra
instancia dentro de este apartado, donde la fundamentacion
precedente en torno al aprendizaje de lengua castellana sugiere el
reconocimiento, pero ademas estimulacion, de conjuntos que integran

saberes, desempefios, reflexiones, relativos a la gran competencia
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significativa radicada en leer, hablar, escuchar y hablar, las cuales
detallan la competencia gramatical (reglas morfoldgicas, fonologicas,
sintacticas), competenciatextual (coherencia y cohesion), competencia
semantica (reconocimiento y uso de significados), competencia
pragmatica (identificacion y adaptacion a las reglas del contexto),
competencia enciclopédica (significacibn  conforme  saberes
construidos), competencia literaria (saber literario construido desde la
lectura, analisis), y finalmente la competencia poética (creacion de
expresiones por medio del lenguaje).

En este punto, la serie lineamientos curriculares para lengua
castellana expone un cuarto apartado, en este caso, vinculado con los
ejes desde los cuales pueden pensarse algunas propuestas de
planificacion, esto es, posibilidades didacticas en torno a contenidos
conceptuales y actitudinales derivados de las competencias
significativas, pero que ademas, establecen referentes esenciales
desde donde nacen los indicadores de logro. Por tal razén, este
apartado expone el eje para la construccibn de sistemas de
significacion, que inicialmente abarca el nivel de adquisicion y
construccion en cuanto lectura, escritura, oralidad e imagen, donde se
sugieren dinamicas didacticas que potencian el estado inicial del
escolar, no so6lo enfocadas en la asociacion sonido-grafia, sino dirigidas
a la construccion del sentido representacional de las manifestaciones
linguisticas.

Ademas, aquitiene lugar el nivel de uso, en este caso relacionado
con la ejercitacion de la lectura, escritura, hablay la imagen, pero sobre
todo con sus respectivas funciones como actos comunicativos, a partir
de la promocién de habilidades comprensivas y productivas en cuanto
diferentes tipos de texto (descriptivo, argumentativo, narrativo,
periodistico, poético), implicados en el contexto social cotidiano.

Posteriormente, se refiere en este apartado el nivel de explicacién
sobre el funcionamiento del sistema, lo cual plantea el estudio de la

lengua y su funcionamiento propiamente dicho, sumado al nivel del
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control metacognitivo, el cual expresa el reconocimiento, regulacién, de
los sistemas de significacion de forma consciente, asi como efectiva,
donde los medios de comunicaciébn masiva en este apartado,
representan un anexo que pretende exponer la posibilidad de
apropiacion didactica, como recursos representativos de la oralidad, la
escritura, la imagen y la multimedia como reflejos pragmaticos del
sistema de significacion.

Sumado a esto, el apartado en cuestién hace referencia al eje
referido a los procesos de interpretacién y produccién de textos, donde
se exponen orientaciones que favorezcan la estimulacion de la
comprension lectora, en este caso, desde el establecimiento de
procesos referidos al nivel intra textual (estructuras semanticas y
sintacticas), nivel inter textual (reconocimiento de relaciones entre
textos), nivel extra textual (aproximacion al contexto en el que se
produce el texto); donde ademas se integran sugerencias en torno a la
construccién de textos, al exponer el reconocimiento del nivel de
coherenciay cohesion local, lineal, pragmatica, esta Ultima conformada
por la intencion inherente a la creacion textual, y la superestructura
como referente de organizacion racional de la misma.

Asi, el apartado ejes para pensar la planificacion curricular
también integra la conceptualizacion del proceso lector, la cual se
fundamenta en los resultados del sistema nacional de evaluacién, para
asumir la lectura como un proceso de construccion de significados
anclados a la relacién simbiodtica entre el registro textual, el contexto y
sujeto lector, donde la creatividad favorece puentes con los esquemas
internos de éste, que en general, expresa la comprension lectora como
proceso esencial de la lectura y no la rapidez del acto decodificador,
desde lo cual se exponen diversas estrategias dirigidas a tal fin, donde
figura el muestreo (seleccion de palabras y grases significativas), la
prediccion (capacidad para anticipar el contenido), la inferencia

(conclusion derivada del sentido general del texto), el propésito
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(finalidad del acto lector), los saberes previos (evocacion y articulacién
con ideas anteriores).

En esta misma seccion, también tiene presencia el texto
propiamente dicho, entendido aqui como el conjunto simbdlico formal
de secuencias relaciones de naturaleza argumental que expone una
intencidon comunicativa, donde interviene el |éxico (palabras usadas), la
consistencia externa (contenido), consistencia interna (expresion
racional), la adecuacidn (articulacién de componentes que representan
la idea por expresar), la coherencia (orden l6gico), la cohesién (unidad
de sentido y enlazamiento) y adecuacion gramatical (conocimiento
formal de la lengua); sin olvidar la referencia directa del contexto, cuya
tipologia expone el textual (relacion entre enunciados y oraciones),
extra textual (clima, espacio fisico) y psicoldgico (estado de animo).

Otro de los ejes referidos a este apartado, hace mencion de los
procesos referidos a la cultura, la estética, el papel de la literatura,
donde se expone el dialogo entre textos y la recapitulacion, como
instancias vinculadas con la dimension representacional, convergente y
testimonial de la literatura, donde los aprendizajes pueden enfocarse
en la estética, la histografia y la semiética, que apuntan al desarrollo
del pensamiento reflexivo, critico, a ser exteriorizado por medio de
expresiones orales, asi como escritas, que favorecen la autonomia
como lectores competentes.

En continuacién, este apartado también abarca y expone eje
asociados con los principios de interaccion con procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion, donde se privilegia la cultura
de la argumentacion en razén de la construccidn consistente de
discursos orales u escritos, como instrumentos para el desarrollo del
pensamiento e identidad del escolar, donde si bien se otorga una
presenciaimportante de la lengua castellana, no puede, ni debe, obviar
la riguezay diversidad linguistica colombiana de la poblacion originaria.

Para cerrar el apartado de ejes para pensar la planificacion

curricular, se hace mencion al eje referido a los procesos de desarrollo
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del pensamiento, que en general, abarca la sugerencia institucional de
algunas estrategas cognitivas como el recuento, la relectura, el
parafraseo, las redes conceptuales, a ser realizadas antes, durante y
después de la lectura, ademas de otras estrategias de caracter
metacognitivo, que procuran estimular la conciencia de los procesos de
pensamiento implicados en la lectoescritura a partir de la descripcion,
comparacion, clasificacion, sintesis, analisis.

Para cerrar, el Ultimo apartado de la serie lineamientos
curriculares en lengua castellana, tiene que ver con los modelos de
evaluacioén del lenguaje donde se resalta la evaluacion de procesos, las
categorias para el andlisis de la comprension lectora, el analisis de
textos escritos por nifios, y modelos de valoracion del servicio nacional
de pruebas ICFES. Respecto a la evaluacién de procesos, la misma es
concebida como la valoracion relativa al desarrollo y construccién de
las competencias significativas estimuladas desde los sistemas de
significacion, por lo cual si bien es importante el producto de
aprendizaje resultante, también lo es el proceso por medio del cual fue
generado ese saber complejo.

Asi, la evaluacion de procesos se presenta en esta orientacion
curricular como un referente consustanciado en la busqueda e
indagacion sistematica, continua, de informacion que permita estimar
un juicio en torno a las decisiones de ponderacion sobre el proceso
constructivo del aprendizaje de la lengua castellana, pero que
paralelamente, permita reunir evidencias que faciliten la reorientacion
del proceso de ensefianza en si mismo. Alli, tiene presencia la
sistematizacion y seguimiento en torno al proceso de evaluacion, esto
es, el disefio de instrumentos, asi como la importancia del registro, en
término del establecimiento de evidencias que favorezcan el
acompafamiento al proceso de aprendizaje, en este caso, gracias al
establecimiento de indicadores seleccionados desde los estandares de

competencia como orientacion curricular auxiliar.
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Desde lo expuesto en este apartado, parece orientarse una
valoracion diagnostica relativa al estado inicial del escolar en cuanto el
saber y desempefio en el campo de los sistemas de significacion
linguistica, tendientes luego al establecimiento de la sistematizacion e
interpretacion de evidencias particulares de aprendizaje de cada
escolar, para lo cual se plantean algunas categorias que pueden
facilitar la valoracion, en este caso, referidas como Nivel A (literal),
Nivel B (inferencia), Nivel C (critico intra textual), todo lo cual se explica
por medio de algunos modelos que permiten ilustrar el proceso de
evaluaciéon, pero también, ofrece adicionalmente ejemplos sobre la
estructura propia de las pruebas saber en cuanto la valoracion de
competencias propias del area de lengua castellana.

Por todo esto, la serie lineamientos curriculares en cuanto el area
de lengua castellana representa un documento de orientacién
pedagdgica que se fundamenta en el aprendizaje linglistico del
estudiante, en toras palabras, expresa directrices que procuran situar la
vision general del proceso formativo conforme la naturaleza y sentido
propio del aprendizaje, en cuanto las construcciones implicitas en los
sistemas de significacion comunicativa, lo cual representan el insumo
esencial desde el cual se configura la estructura organizativa dirigida a
guiar el qué, cuando y como de la ensefianza en ésta area disciplinar,
conforme el entendimiento cientifico contemporaneo sobre el
aprendizaje en el campo linguitico.

En este punto, es oportuno recordar que el conjunto de
orientaciones curriculares en torno al area de lengua castellana, se
compone adicionalmente de los estandares basicos de competencia,
de manera que en segundo lugar, se procede entonces a describir y
analizar este documento. En esto, inicialmente es oportuno referir que
el mismo surge como una orientacion que pretende ampliar los
saberes, desempefos, e indicadores de logro, implicitos en el cuarto
apartado de la serie lineamientos curriculares, referido especialmente a

los ejes dispuestos para pensar la planificacion, donde figuran los
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procesos de construccion de sistemas de significacién, procesos de
interpretacion y produccion de textos, procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje, principios de interaccion y procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion, y procesos de desarrollo del
pensamiento.

Asi, los estandares basicos de competencia como orientacion
curricular auxiliar se fundamenta inicialmente en la importancia del
lenguaje para la humanidad, en razén tanto de su evolucién, como en
cuanto la construcciéon de la sociedad en general, lo cual hace posible
entender el doble valor implicito en el lenguaje, esto es, su mérito en el
ambito individual subjetivo como herramienta que permite aproximar la
realidad mediante la simbolizacion de objetos, situaciones, pero
también como mecanismo de estimulacion del pensamiento, ademas
de los procesos cognitivos que en él intervienen; pero también,
adicionalmente refiere su valor social, donde figura el proceso
comunicativo que favorece el establecimiento de relaciones con otros
sujetos, para manifestar diversas expresiones, asi como para recibir y
comprender las mismas en términos del insumo perceptivo conducente
al procesamiento de nuevas expresiones.

De forma adicional, parte del sustento tedrico referencial de este
documento, expone el reconocimiento de las disimiles manifestaciones
del lenguaje, donde se precisa puntualmente las formas verbales
asociadas con la diversidad de lenguas, ademas de sus codigos, asi
como las formas no verbales como la escritura, el lenguaje corporal, el
arte, entre otros, pero que en cualquier caso, exponen dos procesos
esenciales de significacion, es decir la produccion y la comprension,
donde el primero esta anclado al proceso que implica la generacion de
significado por medio de cualquier manifestacion linguistica, mientras
que el segundo, corresponde con el desciframiento del significado
implicito en el contenido comunicativo, donde la actividad cognitiva del

ser humano resulta unainstancia fundamental en ambos procesos, que
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en comldn exponen la importancia sustantiva del lenguaje en y para el
conocimiento del hombre.

Por tanto, las metas formativas expuestas en los estandares
b4sicos de competencia, se vinculan directamente con seis
dimensiones que abarcan la comunicacion, la transformacion de la
informacién, la representacion de la realidad, la expresion de los
sentimientos y las posibilidades estéticas, el ejercicio de la ciudadania
responsable, asi como el sentido de la propia existencia, todo lo cual
fundamenta tres grandes campos de formacion a ser atendidos,
referidos en este documento como pedagogia de la lengua castellana
(dirigido a disminuir el enfoque reduccionista de naturaleza normativa,
donde el énfasis gramatical puede ampliarse conforme la significacion),
pedagogia de la literatura (referida a la estimulaciéon del habito lector
mediante la comprension, interpretacion y disfrute del texto literario), y
la pedagogia de otros sistemas simbodlicos (identificacion,
procesamiento y uso de las manifestaciones linglisticas).

En razén de todo lo expuesto, los estandares basicos de
competencia asumen y exponen la alta complejidad del desarrollo del
lenguaje, pues refiere un proceso de aprendizaje que se gesta y
evoluciona desde el ser nonato, hasta el final de su existencia,
conforme la intervencion, relacion, asistencia, de diversos elementos
como sus manifestaciones, funciones, dimensiones, procesos, de
importante impacto tanto en el ser individual, como colectivo, que
reclama la renovacion de orientaciones conforme el entendimiento
cientifico actual, que expone la importancia de los sistemas de
significacion, ademas de la comprension y la habilidad, critica como
elementos transversales del proceso de aprendizaje en cuanto la
lengua castellana.

Asi pues, este documento expone la configuracion de los
estdndares basicos de competencias en término de aquellas
competencias que se esperan sean desarrolladas producto del

aprendizaje escolar, donde su estructura esta supeditada en primer
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lugar a su correspondencia por grupos de grados (de primero a tercero,
cuarto y quinto) en este caso de educacidn basica primaria, mientras
que en segundo lugar, se organizan conforme la clasificacion de cinco
factores (correspondientes con los ejes expuestos en los lineamientos
curriculares como se dijo en principio), denominados aqui Produccion
textual, Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios de
comunicacion y otros sistemas simbolicos, Etica de la comunicacion,
desde los cuales en tercer lugar, se exponen los saberes y
desempeiios a ser seleccionados, adaptados, facilitados, pero sobre
todo mediados por el docente del area de lengua castellana.

Por ello, los estdndares basicos de competencias para el area de
lengua castellana, se distribuyen en matrices organizativas conforme
grupos de grado y factores formativos, desde los cuales se establece el
enunciado (saber especifico y finalidad), acompafiado posteriormente
de diversos subprocesos basicos (desempefios), que finalmente ofrece
una cantidad importante de obras que podrian ser consultadas por el
docente.

De manera que, puede decirse entonces que los estdndares
basicos de competenciaresultan una orientacion curricular auxiliar, que
pretende fortalecer la vision y directrices contenidas en la serie
lineamientos curriculares, que si bien se fundamenta en concepciones
actualizadas del aprendizaje en lengua castellana, en general pretende
hacer explicita la operativizacion de los ejes curriculares, asi como de
sus indicadores de logro, conforme la distincion precisa de contenidos y
desempefios esperados para el area de lengua castellana en los
diversos grados de educacion basica primaria, donde las competencias
significativas de leer, escribir, hablar, escuchar, forman parte esencial
de los sistemas de significacion como objetos de aprendizaje en esta
area escolar en particular.

Finalmente, el analisis de los lineamientos curriculares también
exigio la aproximacion a los derechos basicos de aprendizaje, el cual

se presenta como un documento anclado a los estandares basicos de
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competencia, que pretende brindar mayor claridad a los contenidos,
saberes y desempefios involucrados en los estdndares antes descritos,
con especificidad por cada grado del nivel de basica primaria en este
caso, pero ademas, con detalle preciso en cuanto indicadores de logro
como referente para la evaluacion del aprendizaje construido,
acompafado cada uno de un ejemplo préactico.

Asi, los derechos basicos de aprendizaje como orientacion
especifica, se manifiesta a través de un documento que expone
inicialmente la vision general sobre educacion similar a la asumida
tanto en la serie lineamientos curriculares, como en los estandares
bésicos de competencia, en términos de un derecho esencial y social
garantizado por el Estado colombiano y el Ministerio de Educacion
Nacional, que adicionalmente evoca el camino recorrido en materia
curricular gracias a discusiones, alianzas, acuerdos, de caracter
institucional, politico, social, académico, resultante en versiones
actualizadas que expresan los derechos basicos como conjuntos de
aprendizajes estructurantes, que reunen saberes escolares en
articulacion con el desarrollo de habilidades y actitudes, dirigidos a
favorecer el desarrollo del escolar conforme el sistema de significacion
lingUistica propio de la lengua castellana.

De alli que, los derechos basicos de aprendizaje se fundamentan,
al igual que la serie lineamientos curriculares y estandares de
competencia, en el aprendizaje como proceso intelectivo constructivo,
progresivo, sostenido, implicito en el desarrollo de las competencias
significativas, en este caso, radicada en leer, escribir, hablar, escuchar,
razon por la cual aqui se estructura de cada derecho basico de
aprendizaje, conforme en primera instancia, a un enunciado (contenido
y razon), en segundo lugar las evidencias (accion observable:
desempeiio, actitud), y en tercer lugar el ejemplo (orientacién de
implementacion operativa), todo ello en correspondencia con cada

grado de basica primaria.
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Asi, el principio de progresividad y continuidad resulta en el
establecimiento de cadenas concatenadas conforme su secuenciacion
por grados escolares en atenciéon del crecimiento bioldgico, psicologico
y cognitivo del escolar, esto es, una distribucion de ocho derechos
basicos en lengua castellana para cada grado de educacion basica
primaria (lero a 5to grado), cuya secuencia puede ajustarse conforme
la valoracion de aprendizajes realizada por el docente.

En consecuencia, puede decirse que los derechos basicos de
aprendizaje resulta una orientacion curricular complementaria,
sustentada en la vision renovada del aprendizaje de la lengua
castellana, donde se detallan los ejes centrales de planeacién
expresados a través de los factores organizativos de los estandares,
pero con mayor especificidad en términos de saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales que establecen la base esencial de los
indicadores de logro, todo ello como resultado de un curriculo centrado
en procesos, pero que desde ésta area, apunta al estudio, analisis y
practica de los sistemas de significacion implicados en la lengua
castellana.

Visién Global de Hallazgos y Derivaciones

En atencion del método de comparacién constante, en este caso
implicito en las orientaciones expuestas por Strauss y Corbin (2002), y
asumidas aqui como instancias esenciales para el desarrollo del
proceso de analisis inductivo, exigio un nivel complementario de
contrastacion a partir de el conjunto de hallazgos resultantes de la
informacion primaria, pero también desde las orientaciones curriculares
propias del area de lengua castellana, lo cual fundamenta en
consecuencia una vision ecléctica de varias versiones de la realidad
fenoménica estudiada.

En este sentido, se cree importante evocar algunos elementos
propios del presupuesto tedrico referencial enunciados en este estudio,

donde figura el aprendizaje como proceso constructivo de naturaleza
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social, el cual tiene lugar desde el procesamiento activo, que expone
en general una aproximacion sucesiva de articulaciones mentales, esto
es en primer lugar, planteamientos de autores como Vigotsky (2009b)
quien resalta que el aprendizaje es un reflejo del saber compartido, el
cual se desarrolla a partir del transito del escolar desde su estado
inicial, hasta el estado potencial, conforme la intervencion de
instrumentos mediacionales y psicologicos donde figura el docente,
pero también el lenguaje, especialmente como habilidad comunicativa
fraguada desde la gestacion del individuo.

De forma adicional, el entendimiento del aprendizaje como
habilidad de procesamiento, progresiva y sostenida, hace referencia del
planteamiento de Bruner (2001) cuando comenta que el aprendizaje
puede entenderse como un proceso de configurativo de imagenes
sobre la realidad, donde entra en juego las representaciones
enactivas, iconicas y simbolicas, esta Ultima asociada directamente con
la asimilacién progresiva de la forma oral del lenguaje humano, pero
que en general, supone la progresividad como esencia del aprendizaje,
esto es, imagenes mentales que se perciben conforme la experiencia,
pero que al mismo tiempo, representan insumos que se perciben y
procesan para configurar nuevas representaciones u aprendizajes
medida que el escolar crece y se desarrolla cognitivamente.

Pero, en ese crecimiento y evolucion regularmente pueden
manifestarse diversos tipos de inteligencia, que a juicio de Gardner
(2016b), destaca la inteligencia linglistica como habilidad
comunicativa, retérica y mnemotécnica, por medio de la cual es posible
tanto la ensefianza, como el aprendizaje mismo, regularmente
caracteristica de personas que poseen la aptitud cerebral adecuada,
que les permite usar y comprender aproximadamente las reglas
gramaticales, pero ademas sintacticas y semanticas, razén por la cual
tiene fuertes implicaciones psicoldgicas, cognitivas, que evoluciona

conforme la evolucion biolégica del escolar.
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Esa evolucion, también destaca parte de los argumentos de
autores como Chomsky (2004), pues desde alli es donde comienza a
desarrollarse el dominio de la competencia lingiistica, que desde sus
planteamientos, tiene que ver con la estructuracion intelectiva
responsable del proceso de significacibn comunicativa, la cual se
fundamenta en los saberes internos propios del lenguaje, que otorgan
forma y sentido al d6rgano linglistico conforme las necesidades
comunicativas, esto ultimo, vinculado de forma importante con la
comprension como habilidad cognitiva involucrada en la competencia
linglistica, que a juicio de Coltheart (1978), puede consolidarse por la
doble ruta donde el entendimiento inmerso en la lectura y la escritura,
podria tener lugar gracias al reconocimiento fonoldgico, pero también
como resultado de la identificacion léxica.

No obstante, de acuerdo con Moscovici (1979) la objetivacion y
anclaje como mecanismos dispuestos para la aproximacion de los
imaginarios que caracterizan la realidad fenoménica, en este caso, en
torno al aprendizaje de la lengua castellana a partir de la cosmovision
de los propios estudiantes, permitieron develar una serie de
representaciones donde éste se presenta como una instancia compleja,
tanto complementaria, como contradictoria, en atencion de los
prejuicios seculares indirectamente captados por el escolar, cuyos
juicios subjetivos se enfocan en concepciones particulares en cuanto el
aprendizaje, la lecturay la escritura, en término de instancias presentes
en el area de lengua castellana, pero distanciadas de su sentido
constructivo, pues el aprendizaje de la lengua castellana es
considerado un mecanismo para conocer saberes, pero no para
construirlos.

Quiere decir entonces que, desde lo hallado en el analisis
inductivo producto de las evidencias procesadas y detalladas
anteriormente, el aprendizaje es entendido por el estudiante como el
trabajo encomendado a ellos, el cual representa el medio, pero ademas

el método, que les permite acceder al conocimiento escolar para
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desarrollarse como personas inteligentes, todo lo cual facilita la
oportunidad de acceder a trabajos con excelente remuneracion para
mejorar su calidad de vida.

Asi, el aprendizaje a su juicio, involucra acciones que resaltan la
atencion hacia el docente, el uso de libros, guias, el control de
emociones, asi como la cooperacién entre compafieros y la prevalencia
de algunos habitos, especialmente en término de acciones
inconscientes, automaticas, destinadas mayormente a la
memorizacidn, que en general podrian asociarse con algunos estilos de
aprendizaje como el integrador, pero también el acomodador, donde el
primero destaca tendencias de recepcion auditivas, mientras que el
segundo podria estar vinculado con tendencias mas practicas de
aprendizaje.

Ademas, es importante hacer mencion de otras instancias
emergentes en cuanto los significados sobre el aprendizaje, en este
caso, el apoyo familiar con especial énfasis en la figura materna, lo cual
parece ser una tendencia comun en razén de la cercania,
acompafiamiento y preocupacion de la madre hacia sus hijos desde el
momento mismo del nacimiento; pero también los comportamientos
involucrados resultan otra instancia involucrada en el aprendizaje,
cuyas evidencias permiten apreciar afirmaciones de buena disposicién,
pero al mismo tiempo hacen posible inferir que el sefialamiento a
terceros, parece encubrir la responsabilidad propia en eventuales
comportamientos inadecuados.

De manera que, si bien la reconstruccién del imaginario de los
estudiantes sobre el aprendizaje hace posible acceder a una vision
global sobre el mismo, algunas de susinstancias constitutivas como las
acciones, rutinas, habitos y apoyo familiar, permiten apreciar la alta
incidencia de la memorizacion como ingrediente esencial del
aprendizaje, posiblemente a causa de la incidencia de costumbres e
ideas tanto de docentes, como de familiares, apreciadas por el

estudiante durante sus experiencias escolares, donde los mediadores
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parecen confundir la memoria como elemento cognitivo involucrado en
el aprendizaje, con la memorizacion en términos de rutina permanente,
pero ademas, como sinénimo de efectividad del aprendizaje.

De otra parte, la lectura refiere aqui otra derivacion anclada al
aprendizaje de la lengua castellana, la cual se fundamenta en principio
en la iniciacién en el proceso lector a partir del periodo proto alfabético,
logo gréfico, relativo a la memorizacion, identificacion, determinacion y
relacion de fonemas, grafemas, razon por la cual es entendido como un
mecanismo dispuesto para el conocimiento de saberes escolares, pero
también de la vida en general, de importancia sustantiva para el
rendimiento académico, donde la lectura comprensiva algunas veces
estimulada en el aula, permite estimar la relacion entre lectura y
aprendizaje como instancias reciprocas, donde si bien la ultima es
reconocida en términos de un trabajo, medio y método, ayuda a
desarrollar a la primera como mecanismo para acceder, conocer y
comprender el saber expresado en registros textuales, pero que a su
vez, ésta también resulta relevante para consolidar el aprendizaje en
general.

Sin embargo, asi como en el aprendizaje es posible apreciar
evidencias que sefialan habitos y costumbres, en la lectura también se
observan diversas experiencias que destacan la decodificacién de
textos, mediante permanentes lecturas colectivas conforme el turno
asignado, conforme las evidencias, destinadas a demostrar el ritmo, asi
como pronunciacion, tipico de la lectura corrida desde diversos textos
como libros, cartillas, guias, entre otros, razén por la cual el estudiante
cree que esa lectura corrida es en efecto un contenido mas de lengua
castellana que deben aprender, junto con otros elementos como el
significado de palabras nuevas, la oracion y sus componentes, tipos de
texto y la lectura comprensiva, aunque esta Ultima junto con el tatareo,
se erigen como las mayores dificultades del estudiante en razén de las
burlas colectivas, situacion que a su juicio, podria mejorar si se

destinan espacios tranquilos y la inclusion de lecturas interesantes.
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En esto, la presencia del docente resulta un elemento con altas
recurrencias en el testimonio de los estudiantes, cuyas practicas si bien
denotan ensefianzas en términos de explicaciones y mediaciones, a
través de preguntas generadoras enfocadas en el proceso de lectura 'y
el significado de palabras, mayormente sus actos radican en la lectura
corrida, causante ella de permanentes correcciones, regafios, que
pretenden garantizar la decodificacion automatista por sobre la
prosodia lectora, resultante de nociones seculares, y patentes en
dindmicas lectoras mecanicistas enfocadas en la velocidad
decodificadora.

En la escritura, parece repetirse el patron perceptivo del
estudiante apreciado en instancias anteriores, posiblemente como un
reflejo constitutivo de las representaciones ya detalladas, pero ademas,
posiblemente resultantes del aprendizaje por modelacién como proceso
constructivo de imagenes mentales extra e inter personales, pues aqui
la escritura es entendida como una via para la comunicacién escrita
mediante diferentes formatos, donde si bien las memorias e ideas
resaltan recuerdos sobre la iniciacién en términos de identificacion,
relacion, de fonemas y grafemas como insumos destinados al trazo
permanente de grafias, propio todo ello de la fase de descubrimiento
del lenguaje escrito, su utilidad radica en el registro los elementos para
cumplir tareas, pero también para estudiar lo tratado en clase gracias a
la toma de notas, razon por la cual su finalidad tiene que ver con la
comunicacion y el mejoramiento de la caligrafia.

Asi, la escritura como sustento derivado desde las tendencias
emergentes, expone también la presencia del docente, donde las
evidencias permiten suponer un énfasis importante en la articulacion
mecanica, rutinaria, de grafemas conforme repeticiones técnicas
permanentes que persiguen la perfeccion de la forma caligrafica, asi
como lamemorizacion ortogréafica, posiblemente resultante de la nocién
docente sobre la escritura como habilidad motriz como fundamento que

justifica las instrucciones radicadas en el desarrollo constante de
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planas (caligrafias), que son interpretadas por el estudiante como la
mayor accion de aprendizaje en cuanto la escritura.

Por ello, los estudiantes piensan que en el campo de la escritura,
las planas, la letra prolija y la rapidez, son los principales contenidos
que deben aprender, a lo cual se suma en menor proporcion la
articulacion grafica de letras, palabras, asi como la configuracion lineal
de las grafias, pero posiblemente con limitada consideracion del
pensamiento racional implicado en el por qué y para qué de la
escritura, conducente a las competencias implicadas en los sistemas
de significacion linglistica, que aun cuando son de permanente
ejercitacion, de forma irénica representan para los estudiantes las
mayores dificultades, pues al retrasarse en la transcripcién durante las
copias y dictados, éstos son objeto de Ilamados de atencién, causante
ello del desinterés por el area de lengua.

Asi, el aprendizaje de la lengua castellana supone un constructo
emergente que destaca nociones en cuanto el acceso al saber, esto es,
manifestaciones desde las cuales instancias como aprendizaje, lectura
y escritura son entendidas como vias, métodos, mecanismos, que
permiten el acceso al conocimiento, pero no su construccion, donde si
bien parece reconocerse la relacibn entre esas tres instancias
conforme otros elementos como el entretenimiento, la atencion, el
gusto, el estudio, el rendimiento académico, la comprensién, todo lo
cual fundamenta la importancia de las mismas en la vida tanto escolar,
como personaly social del estudiante, la realidad fenoménica conforme
los juicios subjetivos exponen la fuerte presencia de actos y acciones
automaticos, inconscientes, donde prevalece la memorizacion, asi
como la repeticion.

De manera que, el aprendizaje de la lengua castellana como
derivacion inductiva expone un sentido pragmatico asociado con la
decodificacién correcta y rapida de textos, pero también una realidad
enmarcada en la perfeccion en torno al disefio de grafias escritas,

producto posiblemente la influencia indirecta de las intervenciones del
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docente en el trinomio aprendizaje, lectura, escritura, enfocado en
ejercicios permanentes de lectura colectiva desde dictados y copias,
cuyas sugerencias, regafios, correcciones, se concentran en el
desciframiento, ritmo, vocalizacién, durante la lectura, asi como en la
rapidez, forma, prolijidad y ortografia de los registros desarrollados, lo
cual resulta paralelamente en diversas dificultades para los
estudiantes, donde pueden mencionarse la comprension lectora, el
tatareo, ademas de retrasos en la toma de notas y la desproporcién
grafica, que en general sientan las bases del desinterés porla lengua
castellana.

Todo esto, si bien expone una aproximacion global a las
representaciones de los estudiantes en torno al aprendizaje de la
lengua castellana, desde el punto de vista curricular, supone una
situacién distanciada de lo sugerido y esperado por la politica
educativa, pues la serie lineamientos curriculares como orientacién
macro, sustentada en unavision renovada del aprendizaje en cuanto el
sistema de significacion linguistico, manifiesta directrices enfocadas en
el desarrollo de las competencias significativas de leer, escribir, hablar
y escuchar, donde la concepcion de aprendizaje, curriculo, lenguaje,
refieren en comun el reconocimiento de un proceso de construccion
intelectiva y social, implicito en ejes asociados con la estructuracién
progresiva de los sistemas de significacion, interpretacion, produccion,
cognicién, asi como interaccidon cultural, ética, estética, como
referentes de aprendizaje que fundamentan el horizonte formativo.

Pero ademas, esta orientacion curricular también abarca los
estandares basicos de competencia como documento de pretende
fortalecer los ejes mencionados para ser llevados a la practica
formativa, razon por la cual precisa contenidos y desempefios
distribuidos en matrices conforme grupos de grados, todo lo cual es
tratado y descrito con mayor detalle en los derechos béasicos de
aprendizaje, donde se asumen los principios de progresividad y

continuidad, para distribuir cada derecho en razén del grado escolar
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particular, mediante una estructura que detalla el enunciado, las
evidencias, el ejemplo practico, que en general pretenden facilitar la
comprension del docente acerca de la diversidad de saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales, conducentes a los
indicadores de logro como referentes de aprendizaje en lengua
castellana.

Para cerrar, puede decirse entonces este apartado, expone una
realidad contrastante, pues por una parte la orientacién curricular
expresada en la serie lineamientos curriculares, acompafiado de los
estandares de competencias y los derechos basicos de aprendizaje,
expresan en comun lavisién actualizada del aprendizaje en el area de
la lengua castellana, en palabras de Lerner (2001), en términos de
instancia renovada que puede fortalecer de manera pertinente,
fundamentada, el clamor educativo desde el entendimiento suficiente
del aprendizaje de los sistemas de significacion como entidad rectora,
pero al mismo tiempo, el aprendizaje de la lengua castellana es para
los estudiantes un reflejo de aquello que éstos ven, infieren y practican
conforme la presencia del docente, asi como de padres, afianzados
posiblemente cosmovisiones seculares, todo lo cual representa el

insumo fundamental del constructo detallado a continuacion.
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CAPITULOV

CONSTRUCTOS EPISTEMICOS

Tal como lo sugieren los estudios previos, buena parte de la
actividad investigativa se enmarca en centros de interés de naturaleza
formativa, esto es, centrados en el pensamiento, discurso o practica del
docente, cuyos productos resultantes exponen visiones tedricas
interpretativas que pretenden describir y explicar el proceso de
ensefianza, asi como otros desarrollos operativos valorados desde la
practica, en razon de estructuras deseables que pretenden impulsar
mejoras en los escenarios asumidos.

Asi, el proceso investigativo desplegado en los apartados
anteriores tiene una distincion especial, pues a diferencia de las
tendencias comunes, aqui el objeto de estudio estuvo enfocado en
aprendizaje de la lengua castellana como entidad emergente desde la
cosmovisién de los propios estudiantes, que sumado a elementos
curriculares relacionados con ello, resultaron en el insumo trascendente
necesario para estructurar constructos epistémicos que favorezcan una
comprension suficiente del objeto tal como es sentido y percibido en la
realidad fenomeénica.

Con base en lo anterior, los constructos epistémicos aqui
desarrollados expresan una sintonia directa con el marco
epistemologico asumido en este estudio, el cual reconoce, pero
ademas se nutre, de los entes y manifestaciones subjetivas como raiz

del anadlisis inductivo desplegado, fundamentado éste en el
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reconocimiento tedrico, la naturaleza del dato primario, la dindmica de
comparacién constante, para enriquecer hallazgos y derivaciones como
fundamentos esenciales de los constructos epistémicos propuestos, en
este caso, de naturaleza interpretativa y comprensiva conforme la
realidad perceptiva reconstruida.

De alli que, los constructos epistémicos son entendidos aqui
conforme los argumentos de Martinez (2012), quien expresa que los
mismos representan una forma de teoria sustantiva, “...resultado de
una intuicién casi poética...” (p. 280); esto es, un producto de
investigacion que expresa la comunidén de nociones, vivencias,
referentes, relaciones, contradicciones, que en su sentido complejo y
sistémico, favorecen una comprension profunda del aprendizaje de la
lengua castellana tal como se manifiesta en la realidad estudiada.

En consecuencia, los constructos epistémicos aqui expuestos son
una manifestacion correspondiente con los imaginarios de los
estudiantes sobre el aprendizaje de la lengua castellana, donde se
integran diversos elementos resultantes del despliegue analitico
curricular, que en comun conforman la dupla tedrica sustantiva
denominada Aplec y Orcu, constitutivos de multiples ejes
esquematicos anclados a los referentes inductivos que exponen
nociones, actos, habitos, distinciones, dificultades, que definen, pero

sobre todo, otorgan sentido al objeto de estudio.

Justificacion
El aprendizaje como concepto y proceso, hace referenciade una
entidad estudiada desde diferentes perspectivas cientificas, razén por
la cual su entendimiento varia conforme la visién y tendencia de
pensamiento implicadas en su analisis, pero en general, todos esos
esfuerzos investigativos permiten suponer la relevancia de su
entendimiento como fundamento principal de ideas las pedagdgicas

dirigidas a la actualizacion del conocimiento formativo.
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En este sentido, los constructos epistémicos en cuestion,
resultan un aporte adicional que favorece la interpretacion y
comprension del aprendizaje, en este caso en el area de lengua
castellana, cuyo sustento se apoya inductivamente desde el acceso y
reconstruccion de nociones, recuerdos, ideas, vivencias, que forman
parte de las entidades significantes implicadas en las imagenes
mentales de los estudiantes respecto al centro de interés estudiado,
gque sumado a las instancias curriculares analizadas, permitié dar
cumplimiento a los fines especificos formulados conforme Ia
aproximacion de argumentos epistémicos, destinados a comprender el
fendmeno desde sus esencias inmanentes y trascendentes.

Por tanto, mas alla de exponer especulaciones a priori, 0 en otro
extremo referentes deseables, estos constructos establecen de forma
explicita instancias significantes fundamentadas en testimonios,
hallazgosy derivaciones, que a juicio de Yuniy Urbano (2005) “...tratan
de describir intensamente un objeto, grupo o poblaciéon, en un
escenario temporal especifico, que regularmente permite comprender
procesos y acontecimientos que ocurren dentro de las aulas.” (p.92); en
otras palabras, los constructos epistémicos conformados por la dupla
Aplec y Orcu, resultan en una visién tedrica sustantiva sobre el
aprendizaje de lengua castellana como objeto fenoménico, gracias a la
intensa disquisicion, asi como reconstruccion, de los abstractos
significantes y vivenciales mencionados por Husserl (1992), desde los
cuales las representaciones cobran sentido.

Reflectores Hologramicos
En este caso, los reflectores hologramicos representan
situaciones que parecen proyectarse en la dupla Aplec-Orcu, algunas
de forma interna, pero otras mas alla de los limites organizativos, lo
cual hace referencia del caracter relacional entre el imaginario del
estudiante, la incidencia del docente en él y las orientaciones

curriculares, pues si bien el aprendizaje en el &rea de lengua castellana
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a juicio de Vigotsky (2013a), Pozo (1989) y el MEN (1998), tiene que
ver un proceso constructivo de caracter intelectivo y social, originado
desde estimulos externos que activan la entidad cognitiva en torno a
los diversos sistemas de significacion implicitos en el lenguaje humano,
la realidad fenoménica emergente sefiala una concepcion de
aprendizaje contrastante.

Asi pues, las derivaciones consolidadas posicionan el
aprendizaje como un camino, mecanismo, medio, dispuesto para
acceder al conocimiento, pero no para construirlo, aun cuando en ello
se reconoce parcialmente algunas relaciones en términos de utilidad,
saber, entretenimiento, estudio, gusto, rendimiento académico,
comprension, todo esto se supedita a recuerdos, actos, habitos,
costumbres, de naturaleza mecanica y memoristica, en razén de
aspectos apreciados por el estudiante conforme la presencia tanto del
grupo familiar, pero sobre todo del propio docente, que en general
parece vincularse con las aproximaciones sucesivas implicadas en la
configuracion de imagenes mentales expuestas por Bruner (2001)
como resultado del aprendizaje mismo.

En esto, la refraccion eventual como reflector hologramico dentro
de los constructos epistémicos, refiere el destello ocasional de las
orientaciones curriculares en la presencia y actuaciones del docente,
enfocadas éstas en la eventualidad de explicaciones, mediaciones,
preguntas generadoras, vinculantes con el desarrollo de las
competencias significativas, radicadas en leer, escribir, hablar y
escuchar, vinculantes ellas con los sistemas de significacion
linglUisticos inmersos en los lineamientos, estandares y derechos
basicos, donde se contempla el aprendizaje conforme el desarrollo de
saberes, desempefios, de naturaleza social, pero también compleja,
dentro del area de lengua castellana.

Pero al mismo tiempo, y aparentemente con mayor fuerza,
también tiene lugar la refraccion recurrente, esto es el reflejo

permanente de las herencias colectivas de prejuicios y supuestos
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seculares de naturaleza tradicional-mecénica, cuya influencia indirecta
en la cosmovision del aprendiz, parece resultar en concepciones
aislados en cuanto el aprendizaje, la lectura y la escritura, estimados
ellos como sinonimo del trabajo bajo su responsabilidad, que en
general representan medios, métodos, vias, no para construir el
conocimiento, sino que solo les facilitan el saber, desde donde los
actos, acciones, habitos, si bien permiten apreciar algunos estilos
propios, regularmente se enfocan en el aprendizaje por observacion,
por modelacion, enfocados en rutinas de memorizacion, repeticion,

decodificacién lectora y perfeccionamiento de grafias textuales.

Refraccion recurrente

Refraccion eventual

Figura 24. Reflectores Hologramicos

Cuadro 3.
Constructo Aplec (Aprendizaje en Lengua Castellana)

Aprendizaje de la Lengua Castellana

Referente de anclaje conceptual, que estima el mismo como un trabajo
asociado con la forma para acceder al saber tanto escolar, como de la
vida misma, por medio del cual se adquiere la lectura en términos del
medio que facilita la comprension a partir de la identificacion y
decodificacion de fonemas, grafemas, dispuestos en diversos
materiales, pero también permite desarrollar la escritura, entendida
ésta como una via comunicativa que radica en el disefio de grafias
para registrar los dictados, copias, 0 en cualquier caso, para llevar a
cabo las tareas asignadas, al tiempo de facilitar expresiones en
diversos formatos

Ejes

Aprendizaje: Nociones perceptivas que exaltan el aprendizaje como el
trabajo, forma, método, por medio del cual es posible saber cosas,
cuya importancia esta asociada con la inteligencia, y su fin destaca la
posibilidad de saber cosas Uutiles para optar a mejores opciones
labores, que regularmente amerita acciones como la atencion al
docente, el control de las emociones, asi como el desarrollo de tareas,
donde resulta util la cooperacion entre compafieros y el uso de libros,
pero también resaltan un conjunto de hébitos automaticos,
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inconscientes, enfocados principalmente en la memorizacion, todo lo
cual evidencia estilos integradores y acomodadores, asi como el
apoyo familiar, especialmente en cuanto el acampamiento de la figura
materna, ademas de involucrar comportamientos que revelan actitudes
favorables, donde es posible inferir sefialamientos de indisciplina en
terceros, pero no eventualmente propios.

Lectura: Mecanismo adquirido por medio del aprendizaje, cuyas
remembranzas evocan la iniciacion en la misma a partir de la
memorizacién del abecedario, la relacion entre letras e imagenes y la
distincion progresiva de los elementos del texto, que representan junto
con la comprension lectora, factores determinante para el rendimiento
escolar, donde si bien la presencia del docente resalta eventuales
ensefianzas, explicaciones, ejemplificaciones y preguntas
generadoras, su intervenciéon mayormente radica en correcciones y
regafios en torno a la lectura corrida, la cual representa a su juicio un
contenido mas que deben aprender en lengua castellana, junto con
otros objetos como reconocimiento de letras, significado de palabras,
vocalizacion, elementos de la oracién, mediante constantes ejercicios
de lectura colectiva de textos dictados o transcritos, pero aun asi, la
lectura, el tatareo, la comprension y las burlas resultan las dificultades
mas marcadas, que desde sus opiniones, podrian resarcirse si se
destinan espacios de lectura tranquilos y se integran textos de mayor
interés para el estudiante.

Escritura: Via para saber, expresarse y comunicar que se desarrolla
gracias al aprendizaje implicado en la configuracion y disefio de
grafias que favorecen el reflejo de los contenidos necesarios para el
desarrollo de tareas asignadas como insumos que permiten recordar lo
tratado en clase para estudiar, cuya finalidad tiene que ver con el
didlogo, la comunicacién a través de diversos formatos, pero
principalmente con el mejoramiento de la caligrafia, todo lo cual inicia
con la fase del lenguaje escrito en términos de identificacion,
articulacion y trazo de letras, palabras, cuyas acciones escolares
cotidianas se enfocan en el desarrollo de planas, dictados, copias,
transcripciones, en ocasiones desde contenidos de diferentes
materiales, en respuesta a actuaciones docentes radicadas
principalmente en la asignacion de planasy ejercicios de escritura en
el tablero, con ocasional explicacion relativa a la articulacion lineal del
texto y acentuacion de palabras, razén por la cual esto, ademas del
desarrollo de planas y la letra prolija, representan para el estudiante
los contenidos de aprendizaje comunes en el campo de la lectura,
donde la rapidez de transcripcion, asi como el disefio estético,
exponen las mayores dificultades en este campo, regularmente
causantes del desinterés por la lengua castellana.
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Constructo Aplec J/\‘

Lectura

Aprendizaje

Escritura

Figura 25. Constructo Aplec

Cuadro 4.
Constructo Orcu (Orientacion Curricular)

Orientacién Curricular
Conjunto de documentos institucionales fundamentados en la
naturaleza del aprendizaje linglistico, que organizan la estructura
escolar académica, pero ademas exponen elementos y sugerencias
para orientar la labor formativa, donde figuran los lineamientos
curriculares, los estandares basicos de competencias y los derechos
basicos de aprendizaje.

Ejes

Serie lineamientos curriculares: Documento macro de orientacidn
pedagodgica que parte de la vision cientifica actualizada del
aprendizaje linguistico centrado en procesos, en este caso, relativos a
los sistemas de significacion inmersos en la lengua castellana a partir
de las competencias significativas de leer, escribir, escuchar, hablar,
desde lo cual se expresan directrices que procuran situar el proceso
formativo respecto al qué, cuando y como de la ensefianza conforme
la naturaleza y sentido del aprendizaje del estudiante en este campo.

Estandares basicos de competencia: Texto curricular auxiliar
sustentado en el valor del lenguaje como habilidad de simbolizacion
individual, como instancia de relevancia social, donde figuran la
produccion y comprensién como procesos esenciales, que a su vez,
involucran diversas manifestaciones del lenguaje, que en general,
pretende ampliar los saberes, desempefios e indicadores de logro
expuestos en los ejes contentivos en la serie de lineamientos
curriculares, en este caso, a partir de seis dimensiones asociadas con
la comunicacién, transformacion de la informacion, representacion de
la realidad, expresion de los sentimientos y posibilidades estéticas,
ejercicio de la ciudadania responsable, sentido de la propia existencia,
desde lo cual se plantean estandares como sinénimos de las
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competencias a ser desarrolladas como resultado del aprendizaje
escolar, distribuidas mediante matrices organizativas por grupos de
grado, que plantean el enunciado (saber especifico y finalidad),
seguido de subprocesos (desempefios).

Derechos basicos de aprendizaje: Documento curricular
complementario anclado a los estdndares basicos de competencia,
mediante el cual se profundiza y especifica los contenidos, saberes e
indicadores de desempefio para el area de lengua castellana, pero en
este caso, por cada grado en particular del nivel de educacion basica
primaria, todo ello sustentado desde un vision y fundamentacion que
asume el aprendizaje como proceso intelectivo constructivo,
progresivo, sostenido, implicito en el desarrollo de las competencias
significativas, compatible en generales con los documentos anteriores,
donde se plantean ochos derechos basicos por cada grado desde
primero a quinto de primaria, mediante un enunciado (contenido y
razén), evidencias (desempefio y actitud observable), ejemplo
(orientacion de accién operativa).

Constructo Orcu

Serie Estandares
Lineamientos Basicos de
Curriculares Competencia

Derechos
Basicos de
Aprendizaje

Figura 26. Constructo Orcu

Constructo Central: Aprendizaje de la Lengua Castellana
En el contexto fenoménico estudiado, el imaginario reconstruido

desde las esencias inmanentes y trascendentes, el aprendizaje de la
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lengua castellana como objeto de estudio, sumado a los referentes
curriculares analizados en torno a ello, expresan en comin una entidad
conceptual compleja producto de la inteleccion y abstraccion de la
investigadora, dirigidos a facilitar la comprension de lo estudiado, en
este caso, a partir de los constructos Aplec y Orcu.

De alli que, la orientacién curricular contenida en la serie
lineamientos, ademas de los estandares basicos de competencias y los
derechos béasicos de aprendizaje como documentos auxiliares, se
fundamentan en el aprendizaje como proceso constructivo inherente al
sistema y entornos de significacion del lenguaje conforme autores
como Vigotsky (ob.cit.a), Bruner (2001), Chomsky (2003), Ferreiro. y
Teberosky, (1991).

Pero, el aprendizaje de la lengua castellana supone un
constructo emergente que destaca nociones en cuanto el acceso al
saber, es decir, representa para los estudiantes vias, métodos,
mecanismos, que permiten el acceso al conocimiento, pero no su
construccion como tal, donde si bien parece reconocerse la relaciéon
entre aprendizaje, lectura y escritura, gracias a instancias como la
atencion, el gusto, el estudio, el entretenimiento, el rendimiento
académico, la comprensién, que en general sustenta la importancia de
las mismas en la dimensién personal, escolar, social del estudiante, la
realidad sensorial expone la fuerte presencia de actos y acciones
automaticos, inconscientes, donde prevalece la memorizacion, asi
como la repeticion.

Por tanto, el aprendizaje de la lengua castellana como derivacion
inductiva presenta una realidad enfocada en la memorizacion
constante, asi como en la decodificacién correcta y rapida de textos,
pero ademas, en la perfeccion en torno al disefio de grafias escritas,
producto posiblemente la influencia indirecta de las intervenciones del
docente en el trinomio aprendizaje, lectura, escritura, conforme
herencias perceptivas fraguadas en la confusion de la memoria y la

memorizacién, ademas del énfasis de automatismo lector a espaladas
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de la prosodia, sin olvida la interpretacion de la escritura como
habilidad motriz tnicamente, todo lo cual se refleja en rutinas de lectura
colectiva desde dictados y copias, cuyas sugerencias, regafos,
correcciones, se concentran en el desciframiento, ritmo, vocalizacion,
durante la lectura, asi como en la rapidez, forma, prolijidad y ortografia
de los registros desarrollados.

Todo ello, a juicio de los estudiantes, resulta en una serie de
dificultades permanentes, muchas de ellas traidas desde grados
anteriores, donde destaca problemas de comprensién lectora, el
tatareo o lectura interrumpida, ademas de retrasos en la toma de notas
y la desproporcion grafica, que en general sientan las bases del
desinterés, as6 como apatia, por la lengua castellana gracias a los
llamados de atencion y las burlas colectivas. Visto asi, el imaginario de
los estudiantes refieren concepciones de aprendizaje en lengua
castellana de importante limitacibn deontolégica en cuanto su
interpretacion prospectiva, que sumado a la visién curricular vigente en
este campo, supone una realidad situada, pero al mismo tiempo
alejada de lo sugerido y esperado por la politica educativa.

Asi, el aprendizaje de la lengua castellana dista de la
fundamentacién curricular que lo expone como un proceso de
construccién intelectiva respecto a los sistemas de significacion
linglisticos, y es interpretado como una via de acceso al saber que
debe ser aprendido, esto es, el trabajo rutinario que si bien permite
saber cosas utiles como leer y escribir, al mismo tiempo representa
acciones automdticas, inconscientes, pero también, dificultades
agobiantes que se exacerban con regafios y burlas, diferente ello de
las orientaciones enfocadas en las competencias significativas en torno
a procesos cognitivos, interpretativos, productivos, dentro del campo
gramatical, sintactico, semantico, lo cual en ciertas ocasiones parece
incidir en el docente, pero se imponen las herencias seculares
expuestas en instrucciones diarias, cuya percepcion por parte del

estudiante, parece reflejarse en las estimaciones descritas.
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[ Aprendizaje de la Lengua Castellana ]

[ Constructo Orcu ]

Serie
Lineamientos
Curriculares

Estandares
Basicos de
Competencia

Derechos
Basicos de
Aprendizaje

Refraccon
recurente

Refraccon
eventusl

[ Constructo Aplec ]

Lectura

Refraccon
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M

Figura 27. Constructo Central
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La labor investigativa aqui desplegada, representd un importante
esfuerzo en razon del tiempo, dedicacién y voluntad invertido por la
investigadora, pero que como todas las cosas valiosas, produce un
orgullo de especial significado personal. Con base en esto, el presente
apartado pretende exponer conclusiones y sugerencias que permitan
aterrizar las estimaciones, asi como derivaciones, que dan cuenta del
aprendizaje de la lengua castellana desde las tendencias emergentes
provenientes de la cosmovision del estudiante, pero también, del
estamento curricular colombiano, todo ello como expresiones
epistémicas de caracter fenoménico que favorecen la comprension del

objeto abordado.

Conclusiones

Aqui, las conclusiones plasmadas se desarrollan en funcién de los
objetivos formulados, donde intervienen los hallazgos y derivaciones
inmersos en el proceso de investigacion, a partir como se ha dicho, del
centro de interés enmarcado en el aprendizaje de la lengua castellana
desde el imaginario del propio estudiante, pero también en atencion de
los referentes curriculares, donde emergieron relaciones,
contradicciones, complementariedades, que dan forma, asi como
sentido, a las nociones significantes y operativas en cuanto el objeto
estudiado conforme la comprension del mismo, de acuerdo con el
marco epistemolédgico asumido.

En consecuencia, puede decirse que en funcion del primer
objetivo, es decir develar los imaginarios sociales que poseen los
estudiantes de educacion basica primaria sobre el aprendizaje de la
lengua castellana, el analisis inductivo resulté en un gran constructo
emegente anclado a tres subcategorias denominadas Aprendizaje,
Lectura y Escritura, los cuales agrupan a grandes rasgos los
significados, pero también vivencias, desde donde se expone su
entendimiento como aquel trabajo bajo la responsabilidad del

estudiante, que implica la via, el medio, el método para saber leer y
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escribir, todo lo cual facilita el acceso al conocimiento escolar, pero
también de la vida misma, para desarrollarse como personas
inteligentes en términos de cualidad que puede permitir el acceso a
labores bien remuneradas que favorezcan una calidad de vida superior.

Asi, es posible pensar que el aprendizaje en lengua castellana
significa paralos estudiantes un mecanismo para aproximarse al saber,
pero no para construirlo, que en general reclama diversas acciones
como la atencién hacia el docente, uso de libros, guias, el control de
emociones, la cooperacién entre compafieros, desde donde pueden
percibirse algunas tendencias u estilos como el integrador y el
acomodador, pero ademas, en todo ello también destacan habitos
marcados principalmente por acciones inconscientes, automaticas, de
naturaleza memoristica.

Esto, resultaun punto de interés comprensivo, reflexivo, pues a la
luz de las nociones perceptivas del estudiante en el campo de la lectura
y escritura, donde emerge con fuerza la presencia, ademas de las
actuaciones del docente, conforme un entendimiento tradicional del
mismo, asi como de la familia, en términos de la lectura y escritura
como habilidades decodificadoras, motrices, parece entonces
aproximar un reflejo de posibles herencias colectivas de naturaleza
secular, que en general, son percibidas por el estudiante y
almacenadas en su subconsciente, como referentes permanentes de
su entendimiento sobre el aprendizaje de la lengua castellana.

Visto asi, si bien la memoria resulta una instancia cognitiva
implicada en el aprendizaje, la memorizacién permanente, sumado a la
lectura corrida y el énfasis en e disefio prolijo de la grafia, estimulados
por el maestro, pero ademas desde el apoyo familiar especialmente
precisado en las madres, todo ello a espaldas de la realidad
constructiva inmersas en los sistemas de significacion, son entonces
factores que parecen fundamentar las estimaciones estudiantiles sobre
el aprendizaje de la lengua castellana, en este caso, como camino

cotidiano para adquirir los mecanismos lectoescritores, que les

196



permiten conocer el saber escolar y contextual, pero no como procesos
simbioticos dirigidos a su elaboracion activa, aun cuando en el caso de
los profesores, es posible inferir un reflejo eventual de la orientacion
curricular, especialmente en cuanto las ensefianzas, explicaciones y
preguntas generadoras manifestadas por los escolares.

Asi pues, parte del imaginario reconstruido permite pensar que
la lectura dentro del aprendizaje de la lengua castellana, es entendida
como el mecanismo adquirido por medio del aprendizaje, cuyas
remembranzas evocan su iniciacion a través del periodo protoalfabético
y logografico, conforme la memorizacion, identificacion, determinacion
de elementos, asi como el entendimiento, de la relacion entre fonemas
y grafemas, de fundamental dominio para el rendimiento académico,
destacando en ello diversas relaciones con elementos como
comportamientos, gustos, estudio, pero también con la lectura
comprensiva, la cual de forma general representa junto con el tatareo
(lectura interrumpida) y la burla, las dificultades de mayor incidencia.

En todo ello, las manifestaciones subjetivas destacan y reconocen
la presencia del docente en la lectura, donde se aprecian destellos
eventuales de ensefianzas y explicaciones sobre significados,
componentes de la oracion, tipos de texto, pero con un permanente
énfasis en la lectura corrida, esto es, la reproduccion oral del texto,
desde lo cual el estudiante manifiesta algunos actos comunes por él
emprendidos, radicados casi siempre en la decodificacion de textos
conforme el turno asignado mediante ejercicios permanente de lectura
colectiva, razén por la cual esa lectura corrida es interpretada por el
estudiante como uno de los contenidos que debe aprender en lengua.

Todo eso, resulta ser recurrente en el ambito de la escritura, el
cual es interpretado por el estudiante como via para saber, expresarse
y comunicar que se desarrolla gracias al aprendizaje, cuyos recuerdos
evocan la fase de descubrimiento del lenguaje escrito, en términos de
la identificacion y trazo de grafias, util para comunicarse mediante

diversos formatos, pero también para registrar los saberes necesarios
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en las tareas, y en sus cuadernos como insumos para estudiar, cuya
finalidad radica en el didlogo, la comunicacion, pero principalmente, en
el mejoramiento de la caligrafia, todo ello perseguido mediante habitos
y acciones comunes que destacan la transcripcion permanente por
medio de dictados o copias, regularmente instruidas conforme la
presencia del profesor, que si bien algunas veces demuestra y explica
lo esperado, sus actuaciones se enfocan al disefio de la grafia (planas
y prolijidad), ademas de la rapidez en su desarrollo.

Aun cuando ello es permanentemente instruido por el docente, e
incluso, visto por el estudiante como parte esencial de los contenidos
que aprenden en la escritura junto con la articulacién grafica y
organizacion lineal del texto, irdbnicamente representan las dificultades
mas resaltantes del estudiante en este campo, lo cual significa que la
actuacion del docente enfocada en la asignacién constante de planasy
copias, con limitada consideracion del pensamiento racional, asi como
de la consciencia sobre el por qué y para qué de la escritura, no parece
rendir el resultado deseado,

De manera que, las representaciones de los estudiantes respecto
al aprendizaje de lengua castellana parecen suponer un reflejo de los
prejuicios y concepciones tanto de docentes como de padres, que en
general son percibidos cotidianamente por el estudiante desde el
discurso, asi como actuacion, de éstos adultos, pero que en general,
permiten apreciar su imaginarios, ademas de relaciones significantes,
que parecen exponer un entendimiento limitado del aprendizaje de la
lengua castellana, como sindnimo de mecanismos para el acceso al
conocimiento, a espaldas de su consideracion como proceso
constructivo de significacidén linglistica, en este caso, fuertemente
vinculado con la memorizacion, la lectura corrida y las planas.

En otro orden de ideas, las conclusiones relativas al segundo
objetivo, es decir, analizar los referentes asociados con el proceso de
aprendizaje de la lengua castellana contentivos en el disefio y

lineamientos curriculares del nivel de educacion basica primaria,
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permiten precisar que los documentos curriclares se fundamentan en
una vision renovada del aprendizaje linguistico, conform los aportes
teoricos, relfexivos, resultantes de la actualidad cientifica, donde tienen
lugar la serie lineamientos curriculares, asi como el documento de
estandares béasicos de competencia y los derechos béasicos de
aprendizaje.

Desde esto, es posible precisar que el aprendizaje de la lengua
castellana es asumido como un proceso constructivo enmarcado en el
sistema de significacién linglistico, desde lo cual, el estamento
curricular comun destaca sugerencias dirigidas al desarrollo de las
competencias significativas de leer, escribir, hablar y escuchar, gracias
a un curriculo centrado en procesos, que en general expone ejes
asociados con el conocimiento y desarrollo de las entidades
significantes radicadas en interpretacién, produccion, cognicion,
interaccion cultural, ética, estética, conforme los campos gramaticales,
sintacticos y semanticos, todo ello sintetizado en competencias que
agrupan saberes, desempefios, asi como indicadores observables,
para cada grado de la educacion bésica primaria en el area de lengua
castellana, de acuerdo con los principios de adaptacion, flexibilidad y
continuidad.

Para cerrar, la intencién de derivar constructos epistémicos sobre
el aprendizaje de la lengua castellana a partir de la cosmovision de
estudiantes y los referentes curriculares del nivel de educacién béasica
primaria, como esencia del tercer objetivo formulado en este estudio,
hizo posible estructurar una expresion epistémica relativa a la
comprension de la lengua castellana, tal como se manifiesta en la
realidad fenoménica, donde se configura la aproximacion global tanto
del imaginario de los estudiantes, como de los referentes curriculares,
en cuanto el objeto estudiado.

Visto asi, la dupla tedrica contentiva en los constructos Aplec,
Orcu, como sustentos del constructo epistémico central, suponen una

entidad conceptual eclética, que facilita una vision general de las
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representaciones reconstruidas en torno al aprendizaje de la lengua
castellana, pero al mismo tiempo, manifiesta situaciones distanciadas,
aunque algunas complementarias, de lo sugerido y esperado por la
politica educativa, esto es, reflejos ocasionales, pero también
permanentes, explicados en los refractores hologramicos inmersos en

los constructos derivados.

Recomendaciones

1. Atencidn, analisis, discusion, sobre los hallazgos y derivaciones que
fundamentan los constructos aqui desarrollados, mediante circulos
de socializacion donde participen tanto padres, como docentes del
area de lengua castellana, que ejercen funciones laborales en
educacion basica primaria dentro del contexto asumido.

2. Organizacion, promocion, desarrollo, de espacios para la
actualizacién docente que favorezcan el enriguecimiento de los
esquemas previos del mismo, pero se avance hacia el discernimiento
sobre la naturaleza constructiva del aprendizaje como fundamento
esencial de la ensefianza, que a su vez, permita atender las
herencias colectivas tradicionales de la familia en cuanto la lengua
castellana.

3. Impulso de eventos de aula, desde los cuales pueda nutrirse la vision
del estudiante respecto al aprendizaje como proceso constructivo de
saberes, donde intervienen diversos procesos de pensamiento, que
en comun faciliten un comprensiéon escolar mas significativa y
consciente sobre su protagonismo activo.

4. Consolidacién de la adaptacion curricular, esto es, el grado de
contextualizacion sugerido por los lineamientos curriculares respecto
a los ejes para pensar la planificacion desde los sistemas de
significacion linglistica, que mas alla de estimarse en la creacion de
un proyecto educativo institucional como requisito exigido, favorezca
la adecuacion de acciones sobre la base del entendimiento que

reclama las dificultades de aprendizaje en lengua castellana, en este
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caso, comprension lectora, lectura corrida, prolijidad de la grafia y
rapidez de transcripcion.

5. Adecuacion y consciencia docente en torno al impacto de sus
discursos y practicas en las imagenes que el estudiante configura,
donde sus prejuicios y herencias seculares parecen reflejarse en el
razonamiento de los escolares respecto a las nociones, asi como
héabitos, limitados desde los cuales el aprendizaje es s6lo un medio
para acceder al saber, pero no dispuesto para construirlo.

6. Atencion a la burla en espacios escolares como elemento
involucrado en el aprendizaje de la lengua castellana, la cual parece
establecerse como un detractor de importante implicacion durante los
ejercicios colectivos, causante entre otras instancias, del desinterés
del estudiante por la lengua castellana.

7. Analisis y consideracion de propuestas sugeridas por los
estudiantes frente a las dificultades mas latentes en el aprendizaje de
la lengua castellana, donde destacan espacios tranquilos
(posiblemente ambiente escolar fuera del horario) que ofrezcan
silencio y paz al estudiante para el ejercicio de la lectura guiada, sin
olvidar la inclusion de textos con contenidos de actualidad con los
cuales el alumno se siente mayormente identificado, ademas de la
posibilidad de ampliar los formatos linglisticos mediante video clips
gue abarquen mas canales sensoriales.

8. Fortalecimiento de la planificacion conforme los documentos que
componen las orientaciones curriculares, pues en los mismos se
exponen visiones y sugerencias en torno al desarrollo del proceso
constructivo sobre los sistemas de significacion linguistica, radicados
en ejes de planeacién a partir de competencias e indicadores de
logro claros, precisos, pero adicionalmente con ejemplos operativos
que pretenden facilitar la comprension del docente sobre la
progresividad formativa en cada grado de educacién basica primaria.

9. Estimacion colectiva, sobre el impacto prospectivo de las

estimaciones limitadas respecto al aprendizaje de la lengua
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castellana en un escenario tan complejo y cambiante como el actual,
donde el reduccionismo contentivo en las nociones escolares que
suponen al aprendizaje, la lectura y la escritura como vias mecanicas
para saber cosas, a espaldas del cémo, por qué y para qué hacerlo,

es decir, la conciencia significativa implicada en todo ello.
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Anexo A

Cuadro de Sistematizacién. Construccién del Instrumento (Entrevista)

Objetivo General: Generar constructos epistémicos sobre el aprendizaje de la lengua castellana, a partir de los
imaginarios sociales de los estudiantes de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Club de Leones ubicada
en la ciudad de Cucuta, Departamento Norte de Santander.

Objetivos Especificos Unidad de Descriptores Guién de
Analisis Entrevista
1- Develar los imaginarios Concepcion sobre aprendizaje de la lengua 1-3-4
sociales que poseen los 1.1 Aprendizaje castellana
estudiantes de educacion delalengua Importancia 2
basica primaria sobre el castellana Estrategias de aprendizaje 4-11
aprendizaje de la lengua Aprendizaje de la lectura 5
castellana. Importancia 21
Materiales de lectura 13
Proceso 6-7-8-10-12-14
Lectura y comprension 15-16-17
Aprendizaje de la escritura 18
Proceso 19-20
Importancia 22
Tipos de textos escritos 21
2- Analizar los referentes
asociados con el proceso de 2.1Fundamentos Estructura Andlisis
aprendizaje de la lengua curriculares Fundamentos documental

castellana contentivos en el
disefio y lineamientos
curriculares del nivel de
educacion basica primaria.
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Anexo B
Guion de Entrevista

¢Paratiqué es el aprendizaje?

¢,Cudl es la importancia del aprendizaje desde tu punto de vista?

¢, Qué representa para ti el aprendizaje de la lengua castellana, es
decir, leery escribir?

¢ Qué haces cuando quieres aprender algo?

¢, Qué cosas aprendes sobre la lectura en lengua castellana?

¢, Como aprende una persona como tu la lengua castellana?
¢,Como ha sido tu experiencia en el aprendizaje de la lengua
castellana, qué has hecho, qué hacen en el aula para aprender a
leery escribir?

¢, Qué dificultades tienes cuando quieres aprender los contenidos de
lengua?

¢,Como es tu actitud y la de tus comparieros en las clases de
lengua castellana?

En las clases de lengua castellana, ¢Qué cosas, qué acciones
hacen cuando aprendes?

¢,Como aprendes mas rapido, cuando ves, cuando escuchas o
cuando haces las cosas?

¢,Como aprendiste a leer, qué recuerdas de la época cuando
aprendiste a leer?

¢Cuéles materiales de lectura han utilizado en el aula para
aprender a leer?

¢, Como es la ayuda de tus padres en el aprendizaje de la lectura?

¢ Cuél crees que es la relacion entre la lectura y la comprension?

¢, Por qué puede ser importante comprender lo que se lee?

¢, Cbmo podrias mejorar tu comprension lectora?

¢, Qué cosas aprendes sobre la escritura en las clases de lengua
castellana?

Cuando aprendiste a escribir, ¢Como lo hiciste, qué recuerdas

sobre eso?
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¢, Qué acciones hacen en el aula para aprender a escribir?
¢Cuales textos escriben regularmente en el area de lengua
castellana?

¢, Cual seria la importancia de la lectura y la escritura para ti?

¢, Como crees que se deberian desarrollar las clases de lengua
castellana para lograr un buen aprendizaje sobre la lectura y la

escritura?

Anexo C

Protocolos Informativos (Fragmentos)
Sujetol: S1
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Fecha 10-01-23

P 1: Entrevista_L.bt

E
0L | Sujetol g
002 | E: ;Parat qué es el aprendizaje? 1
003 | S1: I aprendizaje s como un método pra el estudiante, o para el nifo, que nos % 1 Findel aprendizse £ ) Aprendizaje como método  trabijo
04| permite saber nuevas cosas del colegio, pero también de a vida porque uno
005 | siempre aprende
006
007 | E: ;Cual e la importancia del aprendizaje desde i punto de vista? £
(08 | 1+ Es muy importante porque con €l aprendizaje podemos saber cosas ttiles fﬁ | Fin del aprendizaje {ﬁ | Importancia del aprendizaje
009 | como leer, vocalizar, escribir, contar, sumar, pero también nos ayuda a conocer
(10 { historia, nuestros antepasados, es importante para muchas cosas como {4 | Aprendizge y entreteniniento
L1 | entretenerse,
0
(13 { E: ;Qué representa para i ¢l aprendizaje de a lenqua castellana, es decir leery M
0141 escrbir
(L5 { S1: Para mi representa muy buenas, porque me permite comunicarme con los {8 | scituray comunicacion
(16| dems, con mis amigos, con mi famili, pero también aprender a eer y escribir fﬁ | Relacion aprendizaje, lectoescritura y estudio
(17 | para estudiar, saber cosas que veo todos los dfas en internet, en [as redes, {8 | Lecoestrtura como medio
(18 | asf aprender mas
019
020 | E: ;Qué haces cuando quieres aprender algo?
021 | St: e digo a mis padres que quiero esto o aquello, 0 me siento sin l teléfono a % | Construccitn de aprendizajs desde areas % | Orentacidn de padres
022 | acertareas o me memorizo lo que va para el parcial, La verdad no sé bien que % | Acciones incoscientes % | Memorizaciony parciles
023 | hago, es mas como que hago algunas cosas como por costumbre,
04
025 | E: ;Qué cosas aprendes sobre a lectura en lenqua castellana’
026 | SL: Aprendo a conocer nuevas palabras y muchas cosas para aprender a leer {8 | Contenidos delecura
027 | mejor como vocalzar, leer corrido sintatarear, no equivocarme en la {8 | Lecura comida
028 | pronunciacion,
09
030 | E ;Como aprende una persona como td a lengua castellan?
031 { S1: A medida de os profesoresy los fibros, haciendo tareas, memorizando las €8 | Memorizacdn | Acciones en cuanto la Escrtura £ | Atendidn a profe
32| cosas, haciendo planas que nos ponen los profesores en el colegio y de tarea {8 | Asignation de planas
033 | también,
04
035 | E ;Como ha sido td experiencia en el aprendizaje de la lenqua castellana, qué
036 | has hecho, qué hacen en el aula para aprender a leer y escribir?
37| SL:En el aprendizaje yo diria que ha sido bueno porque 2 profesora todos los % | Relacdn aprendizsey atencion docente
038 | dias nos atiende, nos dicta, nos pasa altablero para leer, Casi siempre nos pone % | Lectur, dictado y copia desde eltablero iﬁ | Lectura, dictado y copia dest
038 | aleer o que ella copia en ¢l tablero 0 lo que nos da en copias, y también ™| %% ¥ Copias en o desde ltablro
Sujeto2: S2
Fecha: 12-01-23
| P2: Entrevista_2.b¢
036 | E ;Como aprende una persona como 1 la lengua castellana?
037 | S2: Poniendo cuidado  las clases de las profesoras, haciendo las tareas, las %  Desarrllo de planas §§ | Atencidn a profesores
038 | planas, y poniendo cuidado a las profesoras para memarizarme lo que ellas nos £ | Memorizacon
038 | instruyen,
(4u
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Sujeto3: S3
Fecha: 15-01-23

_ P3: entrevista_3.bet

01 | Bujeto3 )
002 | E: ;Parati qué es el aprendizaje’ F
003 | 3: El aprendizaje para mi s1a forma que tenemos los estudiantes poder leer ¥% | Aprendizaje como forma de conociniento
(04| escribir, sumar, saber otras cosas como la historia, &5 nuestro trabajo en e {3 | Aprendizaje como métodoytrabajo

05| colegio.
006
007 & Cual s la importancia del aprendizaje desde td punto de vista?
N2 1 S Neede mi ninta de vicka e imnartante narane niedn leer cama eialaner R Vet v caber

s




Sujeto4: S4
Fecha: 16-01-23

. P4: entrevist 4.6

065
(66
067
(68
069
070
071

E: ;Como aprendiste a leer, qué recuerdas de la época cuando aprendiste a leer?
4 Pues que fue muy dificil porque yo alqunas palabras no las entendia
entonces a profesora me decia que las buscara en el diccionario, pero ya con e
tiempo poco a poco y con regarios yo fui leyendo y asi fui corrigiendo varias
cosas y pude aprender a eer

ECuales matenales de lectura han utilizado en el aula para aorender 2 leer?

% | Comprensicn lectora imitada
L% | Lectura comriday regafios



Sujeto5: S5
Fecha: 19-01-23

| P5: entrevista_5.b¢

077 { E: {Cudl crees que e relacion entre [a ecturay la comprension’? ’
(78 | 55+ Pues la relacion es que sino realizamos la comprension, entonces no nos ﬁ | Relacion lectura y comprension
079 | hemos tratado de referr sobre lo que trata la lectura, no entendemos lo que va a
080 | decir

081
82| E: ;Por qué puede ser importante comprender lo que se ee!

083 | 55:Es importante porque si no comprendemos entonces no tendremos el ¥% Vimportancia de comprensicn lecora
0001 annfiradn evarta de ln ane ectamae levendn leemae nar leer v na e niede 9% 8 Dalarian larbira v randimiantn




Sujeto6: S6
Fecha: 25-01-23

_| P6: Entrevistta_6.¢

081 | Informante A
082 | B ;Parati qué es el aprendizaje?
083 | 56: Es lo que hacemos nosotros en [as clases que nos ayuda  ejercer una 3§ | Aprendizse como métodoy trabajo
084 | carrera mas adelante y con eso podemos ayudar a las demas personas y ensefiar
085 | 1o que nosotros aprendimos gracias a los profesores

086
087 | E: ;Cudl es la importancia del aprendizaje desde td punto de vista?




Sujeto7: S7

Fecha: 28-01-23

. P7: Entrevista_7.0¢

03

038
039
(40
04
042
(44

E: ;Qué dificultades tienes cuando quieres aprender los contenidos de lengua?
§7: Pues no entender, entonces me toca leer unay otra vez para saber bien de
qué setrata, y en la escritura se me hace difci a ortografia y los acentos porque
tengo que escribirrapido, si no me quedo y me sale regaio,

E: ;Como es tu actitud y la de tus compafiros en las clases de lenqua
castellana?

A

% | Comprension lecora limitada
% | Escribi apido
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