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RESUMEN

Esta investigacion de naturaleza documental versa sobre Martin Ignacio Burk
Wagner (Nuremberg, Alemania, 1905- Caracas, Venezuela, 1984) y su aporte al
campo de las ciencias naturales y sociales en la que llega a formular un modelo
didactico, como se puede deducir de sus publicaciones en Quimica, Psicologia y
Filosofia destinados a la Educacion Media en Venezuela, asi como de sus ensayos
periodisticos. Llegado a Venezuela en 1925 como misionero salesiano, hizo su
formacion en el pais en Filosofia y Teologia en Casa de formacion salesiana de La
Vega, Caracas. En 1932 recibe el orden sacerdotal al que renuncié en 1948. Al pasar
al estado seglar contrae nupcias y continla sus funciones pedagdgicas y de
laboratorista clinico, que ya habia cumplido como paramédico en Amazonas;
adquirido de su Gimnasio natal (educacion secundaria alemana) y educacidon no
formal, pues su padre Jean era técnico en arcos voltaicos, habia asimilado muy bien el
espiritu cientifico que no abandonaria nunca. El hallazgo fundamental aqui viene a
ser su propuesta de educacion integral cientifica y humanistica proyectada en
instituciones. La ciencia, constructo social mediada por la teoria de los valores
modernos.

Descriptores: pensamiento educativo, estudio de la ciencia, Martin Ignacio Burk.
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INTRODUCCION

La practica cientifica de quién se dedica a la ensefanza debe estar en
correspondencia con el desarrollo politico, econdmico, cultural y productivo de la
sociedad en un momento determinado. Esto quiere decir que, el educador impulsara
el conocimiento de la ciencia para responder a necesidades, intereses y aspiraciones
sociales. Es importante comprender el hecho educativo a través de la historia, el fin
de la educacion cientifica debe dirigirse a interpretar el vinculo entre la produccion de
conocimientos y las exigencias pedagogicas de una época.

Es aca que adquiere un valor sustancial la promocion de una practica educativa
interdisciplinar y unificadora de la ciencia con un amplio sentido cientifico —
humanista de quien la ensefia. Lo interdisciplinar entonces tiene como intencioén
superar la fragmentacion del conocimiento, mas alld del enriquecimiento de las
disciplinas con diferentes saberes (transdisciplinar) y del intercambio epistemoldgico
y de métodos cientificos de los quehaceres particulares de determinada disciplina
cientifica (disciplinar). Lo que caracteriza a la transdisciplinariedad no es so6lo la
realidad interactuante sino la realidad totalizadora.

Ello hace alusion entonces al estudio y comprension de las ideas y pensamiento
educativo del docente puesto que obedece a intenciones, intereses y aspiraciones
cognitivas totalizadoras para adecuarse a una realidad social determinada. De suma
importancia es conocer su formacion cientifica- pedagogica en el plano profesional y
su caracter personal, tal es el caso de Martin Ignacio Burk que a juicio de Torres
(2002) senala “después de Alejandro Humboldt y Adolfo Ernst, Burk es el tercer
sabio, educador, filésofo y cientifico con que contd nuestra patria y la principal casa
de formacion docente “(p 36) haciendo referencia al Instituto Pedagogico de Caracas
(IPC) donde Burk logré demostrar su formacién cientifica y pedagdgica. Plasma su
interés eminente por cultivar una cultura académica destinada al estudio, comprension
y explicacion del pensamiento humano de la ciencia social asi como el interés por

lograr unificarla a los saberes y conocimientos cientificos de la ciencia natural.



La aplicabilidad de estos conocimientos cientificos solo se conquistarian a
través del cultivo del estudio de la ciencia: sean tanto humanistas como ciencias
naturales puestas al servicio de la humanidad. Alli juega un papel fundamental el
estudio, andlisis y comprension del proceso de conformacion del pensamiento
educativo en el estudio de la ciencia de Martin Ignacio Burk a través del sendero
septentrional de su produccion pedagdgica durante la segunda mitad del Siglo XX.

Cabe destacar que para el abordaje de cada capitulo de esta tesis doctoral se
aplicaron las siguientes fuentes de informacion:

En relacion con el primer capitulo de la tesis doctoral se revisaron los aspectos:
politicos, econdémicos y sociales convergentes en la realidad historica - social
venezolana entre 1961- 1999 con la firme intencion de comprender el
comportamiento de la ciencia y su accion cientifica en el pensamiento educativo
venezolano. El propdsito partié de estudiar, comprender e interpretar el modelo de
educacion cientifica que de ella se desprende a razén de los fendmenos y procesos
educativos, pedagogicos, legales y filosoficos concebidos por el Estado venezolano.

Asi mismo, la complementariedad con los modelos educativos de la ensefianza
de la ciencia propuestos por cientificos y pedagogos prominentes de la época quienes
permitieron escudrifiar la génesis de la conformacion del pensamiento educativo del
maestro Martin Ignacio Burk en la ensefianza de la ciencia en la educacion secundaria
en Venezuela.

Se utilizaron fuentes bibliograficas tanto generales como especificas
relacionadas con el ambito politico, econémico y social de la época. Para ello, se
inicié con la consulta de fuentes bibliograficas y documentales: libros de textos,
constituciones, reglamentos, circulares, Gacetas Oficiales, memorias econdmicas y
educativas. Se complementaron con datos aportados en las fuentes hemerograficas de
los diversos diarios y periddicos de circulacién nacional, regional y municipal que
contribuyeron a la construccion del objeto formal de esta investigacion:

El proposito central de ello, consistio en caracterizar el contexto politico,
econdmico y social venezolano en el periodo historico antes sefialado. Su vinculacion

y posterior repercusion en el desarrollo de la ciencia y de la educacion cientifica en



Venezuela asi como la concepcion educativa del modelo pedagdgico prevaleciente en
su ensefianza para la educacion secundaria venezolana entre 1961-1999.

El segundo capitulo de la tesis doctoral, pretendid: revisar, estudiar y
comprender los multiples elementos y factores: personales, familiares, sociales,
profesionales, cientificos, educativos y pedagdgicos que convergen en la vida del
Maestro Burk. El proposito central radicé en comprender todo su entorno personal y
profesional conforme a su accionar educativo en el estudio de la ciencia para la
educacion secundaria en Venezuela. Con ello, se estim6 poder reconstruir la vida y
obra intelectual de Martin Ignacio Burk vinculada a la ensefianza de la ciencia.

Para ello, se considerd el legado cognitivo documental producido durante su
labor y vida cientifico - pedagogica plasmadas y recogidas por demas en su prolifica
produccion pedagodgica (bibliografica y hemerograficas). Fué de vital importancia
extraer su aporte cognitivo en sus roles desempefiados como: sacerdote salesiano,
docente y maestro de la educacion primaria, secundaria y universitaria en Venezuela
como prominente hombre dedicado a la ensefianza de la ciencia, entregado al saber y
quehacer pedagdgico y cientifico venezolano.

Es en su pensamiento educativo donde su accidn cientifica —pedagdgica al
servicio de la educacion secundaria venezolana se estimd ha dejado implicita huella
imborrable en su concepcion de pedagogia de la ciencia a través de su aporte en la
ensefanza de la quimica, la Psicologia y filosofia, entre otras.

Se utilizaron fuentes bibliograficas generales y especificas relacionadas a su
ambito personal, social, cientifico y su vinculacién con el hecho socio educativo. Asi
mismo, fuentes documentales (partida de nacimiento del sujeto de investigacion, su
sintesis curricular, hojas sueltas, sus presentaciones en ponencias nacionales e
internacionales asi como su libro de vida, textos oficiales de la educacion secundaria
y universitaria entre otras). Fuentes hemerograficas de los diversos diarios y
periddicos de circulacion nacional, regional y municipal que permitieron la
construccion del objeto de investigacion.

En el tercer capitulo de la tesis doctoral se pretendid interpretar su pensamiento

educativo y accidn cientifica en el estudio y ensefianza de la ciencia para la educacion



secundaria en Venezuela. Se partié entonces del estudio y analisis de dos (2) de sus
principales obras oficiales en el ambito psicoldgico y pedagodgico en la ensefianza de
la ciencia: Psicologia. Un enfoque actual dedicado a la ensefanza de la educacion
media (Ciclo Diversificado y Educacion Superior) y Fundamentos de la Quimica para
3er afo. Del Ciclo Basico Comtn de la educacidon secundaria, técnica y normal).
Ambas publicaciones de consulta obligatoria por gozar de la categoria de textos
oficiales otorgadas por el Ministerio de Educacion como politica educativa del
gobierno nacional de turno para el periodo historico sefialado.

Asi mismo, resulté pertinente utilizar fuentes bibliograficas tanto generales
como de sus propias y multiples producciones pedagdgicas especificas, publicadas en
revistas académicas universitarias relacionadas y vinculadas al quehacer cientifico y
pedagodgico de la ensefianza de la ciencia en Venezuela apegadas a los intereses y
lineamientos educativos que regulaban la educacion secundaria como caso particular
del objeto de andlisis de esta investigacion. Es oportuno resaltar que en ello se
proyectd el aporte de los textos antes sefalados al ambito de la educacion
universitaria como elemento que permitieron comprender la interrelacion y
vinculacién del fenomeno cientifico educativo a estudiar.

En el cuarto capitulo de la tesis doctoral se pretendi6 reconstruir la proyeccion
de su pensamiento educativo y su aporte al estudio de la ciencia en la educacion
secundaria venezolana durante la segunda mitad del Siglo XX tanto en Venezuela
como en Latinoamérica. Para ello, el proposito consistié en generar una aproximacion
teorica a partir del analisis e interpretacion documental de sus obras y textos oficiales
en primera instancia. Posteriormente complementar asi la proyeccion y vigencia de
su legado y contribucion al pensamiento cientifico pedagogico en la educacion

Venezolana.



CAPITULO I

CONTEXTO POLITICO, ECONOMICO Y SOCIAL DEL DESARROLLO DE
LA CIENCIA Y SU VINCULACION CON EL MODELO EDUCATIVO DEL
ESTUDIO DE LA CIENCIA EN VENEZUELA. 1936-1980.

La Ciencia en el Modelo Educativo en Venezuela 1936-1986

El papel de la actividad cientifica y la innovacion tecnologica en el desarrollo
de las sociedades modernas reviste vital importancia. Por ello, se le atribuye una
funcion de sustrato tedrico de la ciencia sobre el proceso de la accidon social en el
entorno cotidiano, pero debe ser pensada y ensefiada integralmente, Burk y Diaz
(1970) senalan al respecto “la ciencia, en un sentido nuevo, es positiva cuando
contribuye a hacer mas humano, més amable, més fraternal al hombre”. (p IV).

En ese sentido, la aproximacion al estudio del proceso de formacion del espiritu
cientifico en palabras de Bachelart (1978) en el ambito educativo formal, bajo un
modelo pedagogico, se logra solo a través de una mirada exhaustiva de u estudio
histérico. Tal como piden los manuales de investigacion para los estudios de
naturaleza documental (UPEL, 2016) de manera de lograr una comprension del
fenomeno de la educacion cientifica y tecnologica en un tiempo histérico
determinado a partir de los aportes de un autor especifico, en este caso las propuestas

de Ignacio Burk (Nuremberg, Alemania 1905-Caracas, Venezuela 1984).



El propdsito consiste en potenciar las cualidades y capacidades individuales o
colectivas del sujeto historico que ensefia o aprende ciencia de manera que permita
satisfacer sus multiples necesidades sociales y econdmicas en el contexto donde éste
se desenvuelve en correspondencia con el desarrollo politico, econdomico y social de
su contexto.

El desarrollo de la ciencia y la actividad cientifica en Venezuela se ha venido
fraguando al calor e impulso de investigadores nativos, asi como de extranjeros a raiz
de la inmigracion europea y aquerenciada en estas tierras con gran sentido de servicio
hacia esta nacion. Asi mismo, la participacion de esos hombres y mujeres en generar
los primeros intentos destinados a planificar, desarrollar y coordinarla a partir de la
creacion de instituciones y organizaciones cientificas de la década de los afnos 1950-
1960. Ejemplo de ello lo representa la creacion del Consejo Nacional de
Investigaciones Agricolas (CONIA) que se ira decantando a lo largo de este capitulo
como actividad propiamente cientifica y del capitulo posterior en torno a la ensefianza
de la ciencia, especificamente en el area educativa destinada a la educacion
secundaria en Venezuela.

Al respecto se tiene lo planteado por Freites (2002) al sostener

Las areas de las cuales la ciencia venezolana parece haberse desarrollado

particularmente son la medicina, tanto clinica como bésica, y la

agronomia. Entre ciencias mdas basicas: La quimica y la boténica
sobresalen, mientras que la fisica y especialmente las matemadticas, se
quedan un poco rezagadas debido al tiempo mas corto de su existencia

(comenzando alrededor de 1964 para la fisica y 1969 para las

matematicas) (p 279)

Ello permite inferir el desarrollo de la ciencia en nuestros espacios de
formacion académica cientifica a partir del estudio de la ciencia médica, a nivel de su
labor clinica con la produccidon de conocimiento cientifico basico. En adicién se tiene
la disciplina cientifica de la quimica, de la botédnica, de la fisica y de la matematica
cuya génesis resulta oportuno destacar su primer cultivo y bagaje conceptual de
conocimientos en la ciencia medieval y colonial que se han venido actualizando

conforme se desarrollaba la dindmica investigativa en estas tierras, asi como en otras

latitudes.



Al respecto, se pueden considerar las etapas en que se ha venido desarrollando
la ciencia en Venezuela a partir de los postulados establecidos por Roche en
Velasquez y otros (1979) al resaltar

Se pueden considerar tres etapas en el desarrollo de la ciencia venezolana:

La primera, que se extiende hasta mas o menos 1954, es la individualista,

en la cual el efecto de investigaciones aisladas se hace sentir... La segunda

etapa, institucional, ve el nacimiento de grupos mas grandes, organizados

alrededor de instituciones... La tercera etapa: de planificacion, que
comienza alrededor de 1969 con la creaciéon del consejo nacional de
investigaciones cientificas y tecnoldgicas (CONICIT) es la etapa que
estamos viviendo actualmente y que estd lejos de haberse desarrollado

plenamente (p 968)

De lo descrito se desprenden de manera didactica las tres grandes etapas o fases
del desarrollo de la ciencia en Venezuela. Se toma para ello la primera etapa desde el
momento en que en estas tierras se comenzé a realizar actividad cientifica en el
periodo republicano hasta posiblemente mediados del afio de 1954 del siglo XX.
Corresponde a este periodo de la Historia republicana venezolana en que prevalece en
gran medida la etapa de las individualidades cientificas.

Una segunda etapa que inicia a partir de 1954 con la tenue aparicion de las
primeras organizaciones dedicadas a la investigacion y produccion de conocimiento
cientifico de indole privadas en una primera instancia. Le circundan aquellas
instituciones publicas creadas por el Estado venezolano a partir de 1954 hasta finales
de la década del 70 del Siglo XX con instituciones de investigacion cientifica de
caracter académico universitario. Estas instituciones cientificas se irdn consolidando
en una tercera fase desde 1969 hasta la fecha.

Para ello, resaltar el primer momento historico del estudio de la ciencia en
Venezuela significa escudrinar la génesis de la produccion del saber y quehacer
cientifico en estos lares puesto que sirvi6 como marco para la conformacion
metodologica y la posterior consecucion de nuevas formas de producir modelos de
investigacion, produccion y divulgacion del saber y quehacer cientifico. Se enaltece

en ese sentido la labor de algunas disciplinas cientificas propias del area de la ciencia

como: la boténica, la cual se constituye en una de las primeras actividades practicas



cientificas en Venezuela y de mayor tradicion investigativa; cultivada desde finales
del siglo XVIII hasta la fecha. Sobresalen figuras cientificas con intereses de estudios
individuales y aislados (Caso: Henry Pittier) asi como casos de pequefios grupos y
escuelas cientificas, siendo también cultivada por cientificos extranjeros que vinieron
a tierra patria atraidos por su relativamente desconocida y rica flora.

Por otro lado, destacar el rol fundamental ejercido en la primera etapa del
desarrollo de la ciencia en nuestra nacion de areas disciplinares como la: matematica,
la fisica, la quimica y la biologia siendo estas dos ltimas mencionadas; la de mayor
uso por su aplicabilidad y promocion de investigaciones cientificas. El desarrollo de
estas disciplinas cientificas ejercidé profunda accién cientifica en el desarrollo de la
ciencia médica y del area de la quimica industrial con gran valor cognitivo al aporte
de bagaje cultural cientifico en estas latitudes.

En tal sentido, el estudio de la biologia y la botanica impact6 de tal manera que
a juicio de Roche (ob.cit) después de la biologia, la quimica “es posiblemente la
ciencia basica que ha florecido mas en Venezuela en los tltimos veinticinco afios. Por
conveniencia dividiremos la discusion en tres partes: La quimica orgénica, la quimica
inorganica y la quimica teorica”. (p 291) generando con ello la valor del estudio de
ambas disciplinas en la produccion de conocimientos para el ser humano por su
utilidad y practicidad para la vida cotidiana. Se hace énfasis particular en el estudio y
comprension del area de la quimica.

Asi mismo, destacar la posicion de Roche (ob.cit) al senalar

La fisica y las matematicas se han desarrollado relativamente muy

recientes ya que algunos individuos aislados comenzaron su desarrollo

con los primeros graduandos de la Universidad Central de Venezuela

(UCV) y el regreso al Instituto Venezolano de Investigacion Cientifica

(IVIC) de un numero pequeiio de personas quienes obtuvieron sus

doctorados en el extranjero (p 293)

Lo descrito evidencia el desarrollo continuo de dos grandes disciplinas
cientificas del quehacer humano, a saber: la fisica y la matematica como areas de
produccion de conocimiento cientifico. El desarrollo de estas disciplinas se enmarca

en el desarrollo de la ciencia moderna en Venezuela, a partir del estudio y



profundizacion de sus doctrinas y leyes que la conforman. Este desarrollo cientifico
disciplinar proviene en primera instancia de pequefias individualidades cientificas y
de su posterior afluencia en organizaciones e instituciones académicas universitarias
como la Universidad Central de Venezuela (UCV) y el Instituto Venezolano de
Investigaciones Cientificas (IVIC).

Asi mismo, destacar el desarrollo cientifico y tecnologico de otras areas del
conocimiento como: la Geologia, la Geodésica y la Paleontologia entre otras;
producto de la necesidad del ser humano por el estudio y comprension de fendmenos
naturales en la produccion de nuevos conocimientos al servicio del desarrollo
econémico de la nacion a juicio de Roche (ob.cit) sefiala “ en el primer cuarto del
siglo XX y todavia durando hasta hoy, la influencia de la exploracion del petroleo ha
sido importante en la investigacion geoldgica. Tempranamente el sujeto fue cultivado
principalmente por extranjeros, especialmente norteamericanos” (p 295) donde el
fortalecimiento de una actividad productiva para la consecuciéon de nuevos rubros
contribuyese al desarrollo y fortalecimiento de la economia de la nacién.

En torno a la segunda y tercera etapa del desarrollo de la ciencia en Venezuela,
profundizar el proceso de génesis y consolidacion de instituciones u organizaciones
cientificas publicas y privadas. Con especial interés en aquellas instituciones de
académicas de indole universitarias a partir de la década del 50 del siglo XX como
aspecto central de apego a las doctrinas de los consejos cientificos internacionales.

En ese sentido, en cuanto al desarrollo cientifico moderno en Venezuela, Freites
(ob.cit.) destaca

Es un proceso que se inicia en los afios cincuenta, pero a partir de 1958
tomo mayor empuje a la par de los procesos de consolidacion de la
democracia de partidos, la industrializacion de sustitucion de
importaciones, la expansion de la educacion y la urbanizacion del pais. (p
635)
Esto permite inferir un proceso expansivo del periodo de modernizacion de la
ciencia en nuestro pais a mediados de 1950, siendo importante para ello, el proceso
social de consolidacion politica de la vida democratica venezolana, iniciada desde

1958 hasta nuestros dias. Precedida por el impulso y fortalecimiento del proceso de



industrializacion de las diferentes ramas de la produccion manufacturera y
empresarial tanto a nivel publico como privado de los factores econdmicos que hacen
vida en toda la nacion. El proposito de este desarrollo cientifico y tecnoldgico se
inicia en aras de obtener y maximizar la mayor produccion de bienes y servicios en
menos tiempo y a mayores ganancias, solo posible con la promociéon y desarrollo
cientifico-tecnologico de las areas senaladas anteriormente.

El proceso de desarrollo cientifico y tecnologico venezolano se logra mediante
la adhesion y apego al disefio y ejecucion de una politica cientifica nacional acorde a
los estandares internacionales la cual hace su aparicion segiin Charles (2005)

Hacia finales de la Segunda Guerra Mundial, como consecuencia de la

creciente importancia del conocimiento cientifico y tecnoldgico en este

conflicto, la emergencia de la “big science” y el papel creciente del

Estado en la gestion de las actividades de investigacion en las sociedades

avanzadas. (p 3)

Ello evidencia el empuje hacia un proceso de desarrollo cientifico y tecnologico
promovido por bloques de poderes hegemdnicos politico-militara través de tacticas de
confrontacion bélica entre varios paises del mundo. Esto trajo como consecuencia la
necesidad de controlar con mayor efectividad el desarrollo cientifico militar de
algunas naciones menos poderosas para ponerlos al servicio de los fines y metas
sociales del poder politico dominante. Se hace pertinente para ello, la creacion de una
organizacion internacional de ciencia que logre regular y controlar tales desarrollos
tecnolodgicos y facilite la posterior adhesion de la mayoria de los Estados nacionales
con minimo adelante cientifico hacia la conformacién de un Unico y so6lido bloque
que regule tales politicas cientificas.

Al respecto, se tiene la posicion de Charles (ob.cit) cuando destaca

La politica cientifica formaba parte de un nuevo contrato social entre la

comunidad cientifica y el Estado a partir de la propuesta de Vannevar

Bush, quien en 1945 - como Director de la Oficina de Investigacion y

Desarrollo Cientifico de los Estados Unidos- elaboro el informe “Ciencia,

la Frontera sin Fin” en la que afirmaba que el desarrollo de la ciencia

basica debe estar, en gran parte, en manos de los institutos de

investigacion y de las universidades, por lo que estos espacios debian ser
apoyados econémicamente por el gobierno.(p 4)
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Lo descrito sefiala el acuerdo producido desde la cupula de poder de la sociedad
cientifica norteamericana con las diversas fuerzas de poder politico con cada gobierno
de turno del hemisferio sur y factores econdmicos de la nacioén para poder organizar
asi la politica cientifica continental. Es secundada con la posterior conformacion de
una politica cientifica internacional americana y extensiva al resto de las naciones del
mundo.

Desde ese nivel de organizacion e integracion del estado norteamericano con
las diversas instituciones cientificas de cada pais se promueve e impulsa la
producciéon y empuje del conocimiento cientifico con la puesta en practica de la
ciencia basica en manos de los institutos y las universidades como el espacio propicio
para realizarlo. Se logra recibir para ello todo el apoyo econdémico que merece por
parte del gobierno de cada pais a las universidades nacionales de cada nacion.

En concordancia con lo antes sefialado, los centros de investigacion y las
universidades nacionales publicas y privadas debian recibir fondos oficiales que les
permitieran atraer a los mejores cientificos, brindandoles para ello: buenas
oportunidades de desarrollo académico y profesional, retribuciones académicas y
mayores incentivos econdomicos por su desempefio. Asi mismo, liberarlos de la
presion econdmica y social de los resultados o hallazgos cientificos obtenidos de su
investigacion que a junio de Charles (ob.cit) destaca

En esta concepcion el Estado debia tener un papel central en la promocion
de la actividad cientifica... Propuso, a su vez, crear una Fundacion
Nacional de Investigacion, integrada por distintas divisiones:
Investigacion Médica, Ciencias Naturales, Defensa Nacional, Personal,
Educacion Cientifica, Publicaciones y Colaboracion Cientifica... Esta
Fundacion, entre otras cosas, habria de tener la facultad de crear agencias
especificas, otorgar becas y realizar contratos para investigaciones, pero
no podria disponer de institutos o centros de investigacion dependiendo
de ella... Esta propuesta cristaliza, en 1950, con la creacion de la
Fundacion Nacional de la Ciencia (NSF en sus siglas inglesas) (p 3-4)

Ello resalta la necesidad de estructurar un organismo destinado a ordenar,
regular, disefiar, planificar y dirigir todo el accionar cientifico y tecnoldgico, creando
para tal fin la Fundacion Nacional de la Ciencia. Su propoésito fundamental consistia

en crear agencias de investigaciones cientificas especificas en areas prioritarias como;
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la investigacién médica, las ciencias naturales, la educacion cientifica, entre otras.
Este binomio Ciencia -Estado le atribuia la responsabilidad unica y absoluta al Estado
en la concerniente a la promocioén de la actividad cientifica.

Desde esta perspectiva, quizas, puede explicarse que la politica cientifica de los
afios inmediatamente posteriores a la II Guerra mundial /1948/fue dominada por la
cultura académica norteamericana a través de las instituciones cientificas creadas para
difundirla y desarrollarla. Se crean pautas y valores de investigacion cientifica
gubernamental, imponiéndose asi el reemplazo de la 16gica de la ciencia por la logica
politica de la investigacion cientifica por lo cual, a partir de alli, se desarrollaron para
el estudio y la promocién de la ciencia estrategias de estricta naturaleza politica.

Por otro lado, las nuevas formas de organizacion institucional e instrumental de
la politica cientifica internacional tendia a replicarse en los paises de América Latina
por la accion de organismos internacionales, con la creacion de la Organizacion de
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE). Alli los
paises que respondian a la logica del proceso de industrializacién norteamericano
habian aceptado la implicacion activa del papel del Estado como ente rector del
proceso de profundizacion de la promocion e impulso de la investigacion cientifica y
tecnologica. Bajo esta premisa internacional, en la mayoria de paises
latinoamericanos a partir de 1950, se crearon consejos cientificos y de investigacion
académica universitaria en la promocion de la investigacion cientifica de la Ciencia
basica a través de la promocion del estudio de la ingenieria como instrumento
académico para lograrlo.

Al respecto, algunos paises latinoamericanos (México, Colombia, Venezuela)
comenzaron su desarrollo politico institucional en materia cientifica y tecnologica en
los afios cincuenta, con un caracter imitativo al modelo cientifico hegemonico
norteamericano. Casi todos nuestros paises del hemisferio sur acomodaron sus
estructuras académicas cientificas para dar el impulso a una politica cientifica
nacional bajo el marco conceptual dominante de la realidad americana. Tal desarrollo

institucional cientifico sigui6 la tendencia dominante a través de las ideas difundidas
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en la region por algunos organismos internacionales que a juicio de Charles (ob.cit)
sefala “prueba de ello es que entre 1967 y 1970, seis paises de Latinoamérica crearon
Consejos de Ciencia y Tecnologia, con disefios y funciones muy similares” (p 6)
salvo en algunos paises donde ya existian organismos de apoyo a la investigacion
cientifica que se fusionaron en el nuevo organismo.

En esa contexto internacional, Venezuela venia aplicando la estrategia de
expansion de la politica cientifica nacional a partir de la creacion de los Consejos de
Desarrollo Cientifico y Humanistico (CDCH) que a juicio de Roche en Velasquez y
otros (1979) sefialan

Intentos en una misma direccion fueron los Consejos de Desarrollo

Cientifico y humanistico, el primero de los cuales entro en

funcionamiento en la UCV en 1958, 1962 se comenz¢ a planificar bajo el

patrocinio del IVIC, el consejo nacional de investigaciones cientificas y

tecnologicas (CONICIT) creado por ley 1967 y entro en funcionamiento

en 1969. (p 973)

Ello evidencia la recepcidon de las politicas internacionales asumidas por parte
del Estado venezolano en lo que a materia cientifica se refiere. Este hecho puede ser
palpable a partir de 1958 con la creacion del Consejo de Desarrollo Cientifico y
Humanistico y la posterior creacion en 1967 del Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnoldgicas cuya funcion politica consistia en convertirse en el ente
regulador de la materia cientifica y tecnoldgica de nuestro pais.

Por otro lado, enunciar los postulados de Roche en Velasquez y otros (1979)

cuando sostienen

Otras universidades, ademas de la central, fundan escuelas y facultades de
ciencias; La Universidad de Oriente (UDO) en 1959 y la Universidad de
los Andes (ULA) en 1969... La Universidad de Caracas que se crea en
1967, cambiando su nombre a la Universidad Simén Bolivar (USB) en
1969... Creada bajo el rectorado de Ernesto Mayz Vallenilla y la
direccion de investigacion bajo la direccion de Ignacio Rodriguez Iturbe
con énfasis en la ciencia y la tecnologia (1970) dandole la Universidad
Metropolitana importancia a la ciencia y la tecnologia (p 975).

Alli se evidencia el papel protagonico asignado y positivamente asumido por

las diferentes universidades publicas y privadas del pais en cuanto a la creacion de los
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consejos de Desarrollo Cientificos y Humanisticos en aras de promover y generar
espacios tecnologicos de investigacion y produccion de saberes cientificos para la
nacion. Esto se traduce en la consolidacion de un marco cientifico con carécter
académico de la politica cientifica nacional con la creacion y promocion de so6lidos
principios y patrones universitarios en lo que a la formacion y actualizacion de los
conocimientos cientificos se refiere.

Es importante mencionar que fue durante la década siguiente (1960-1970)
cuando cobra fuerza en América Latina la tesis de la concepcion de la Ciencia y
Tecnologia (C y T) como variable clave del modelo de desarrollo econémico y social
de cualquier nacidn, segun la Optica de los paises industrializados, es decir desde el
centro para la periferia. En la decision de los gobiernos latinoamericanos de turno
para ese periodo historico, se acercan a la necesidad de elaborar politicas en materias
cientificas y tecnoldgicas donde jugd un papel importante las directrices emanadas de
organismos internacionales y regionales como la UNESCO y la OEA.
Particularmente desde 1963, cuando a partir de diversas reuniones organizadas
alternativamente por los dos organismos, se fueron imponiendo progresivamente las
recomendaciones que apuntaban a que nuestros paises debian reconocer el papel de la
ciencia y la tecnologia en el desarrollo nacional.

Imperaba entonces la necesidad de adoptar una politica cientifica unificada y
concertada a intereses de factores politicos y cientificos hegemodnicos que sean
formuladas por un organismo creado especificamente para tal fin. Estas decisiones
son legitimadas con participacion de cada gobierno, los sectores productivos,
organizaciones cientificas y tecnologicas de cada pais participante. Parten para ello de
la necesidad de realizar estudios de investigacion sobre los recursos naturales y
humanos existentes y las tecnologias nacionales, el establecimiento de mayor
cooperacion entre los paises latinoamericanos.

Por otra parte, destacar la inauguraciéon del periodo de democracia
representativa a partir de 1961 como un momento historico para la profundizacion del
proceso de la institucionalizacion de la ciencia en Venezuela en las cuales las

politicas de Estado apuntan a la sustitucion de importaciones a través de la
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industrializaciéon de la produccion nacional, la creacion de una clase media
profesional como prospectivo soporte ideoldgico del modelo cientifico, asi como la
conformacion de una clase obrera capacitada a la produccion de bienes y servicios
con sello venezolano.

Esa vision del modelo politico de desarrollo cientifico venezolano conduce a la
necesidad de instalar una solida infraestructura tecnologica que el pais requeriria para
tal efecto. Por tanto, se hace necesario promover la expansion de la educacion
cientifica a razon del nivel de la educacion tanto secundaria como universitaria en
toda la geografia venezolana. No con el proposito de conformar y consolidar
pensamiento humano o masa critica real en el tema de la ciencia y tecnologia, sino
mas bien como mecanismo de control que permita la movilidad social de la nueva
clase social ascendente, via a la legitimacién académica por la titulacion cientifica de
los egresados de ambos niveles para adaptarse a estandares educativos
internacionales.

Con estos dos hechos, Charles (ob.cit) sefiala “se esperaba garantizar la
educacion cientifica acorde a un nivel internacional como meta para institucionalizar
la ciencia en el pais” (p 9) que garantizara no solo el desarrollo politico — econémico
de la nacion venezolana sino el mecanismo que contribuyera al incremento y
fortalecimiento tecnologico del Estado. En consecuencia, la educacion cientifica
respondera mas bien como un instrumento que es capaz de formar y educar seres
humanos al servicio de la tecnologia con una sélida formacion y conocimiento de la
ciencia en si misma.

Por ello la inauguracion del periodo de democracia representativa a partir de
1961 de la historia de la educacion cientifica venezolana es el momento para
configurar el reimpulso y promociéon de la institucionalizacion del estudio y
promocion de la ciencia en Venezuela en el siglo XX. El auge del pensamiento
cientifico y tecnoldgico estatal con caracter nacional y su vinculacién al ambito
internacional mediante el disefio y la promocion de estrategias politicas en materia
cientifica por parte del Estado que apunten a la industrializacion progresiva del

aparato productivo nacional.
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Aunado a ello, la promociéon de un modelo sustitutivo de importaciones y su
implicacion en el ambito educacional al promover el libre acceso de la educacion
cientifica universitaria por una lado y la creacion e impulso de instituciones
educativas que promueven la educacion cientifica a nivel secundaria por otro. Se
transfiere asi la actividad cientifico-tecnologica de los ministerios y otros organismos
gubernamentales hacia la universidad y espacios de investigacion con mayor
autonomia, en concordancia con los postulados UNESCO sobre la planificacion. .El
asunto de la planificacion de la nacion incide en la creacion de CORDIPLAN en el
mismo afno 1958, Asociacion Venezolana de la Ciencia (ASOVAC, 1958), el
CENDES en 1960 y del Consejo Nacional Investigaciones Cientificas y Tecnoldgicas
CONICIT en 1967.

Cabe destacar la creacion también de un nimero considerable de centros e
institutos de investigacion y de planificacion cientifica tales como: el Instituto
Oceanografico de la Universidad de Oriente (UDO), CORDIPLAN, CENDES, Ia
Comision Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnologicas (CONICIT), La
Fundacion venezolana de investigaciones sismicas /FUNVISSIS/ , CIDA, el Instituto
Tecnoldgico Venezolano del Petréleo (INTEVEP), CIEPE, IESA, CECALCULA,
BIOMED, entre otros. Algunos Centros o Unidades de Investigacion y Desarrollo
como la que poseia la Compafiia Anoénima Nacional de Teléfonos de Venezuela
(CANTV) en su formato estatal y por ende no privatizado. Es este un momento en el
que las universidades, como espacios importantes para la promocion, disefio y
divulgacion de investigacion cientifica, adoptan la figura de los Consejos de
Desarrollo Cientifico y Humanistico.

En otro orden de ideas, resulta pertinente acotar, el papel que han jugado los
diferentes planes gubernamentales que rigen la materia cientifica en Venezuela y que
de alguna u otra forma estdn vinculadas a los diferentes periodos de gobierno desde

1958 hasta nuestra fecha.
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Planes de Ciencia y Tecnologia en Venezuela 1979-1984

A mediados de 1970, la Republica de Venezuela se habia convertido de nuevo
en tierra de gracia para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, a raiz de la subida
espectacular de los precios del petroleo. Este hecho repercutié en el sector cientifico y
tecnoldgico, al igual que en el resto de la sociedad venezolana, credndose grandes
expectativas acerca de las posibilidades y facilidades que la tenencia de abundantes
recursos financieros permitié alcanzar.

Asi mismo, el hecho significativo producido a nivel politico, econdomico,
cientifico y tecnologico tras la creacion del Instituto Tecnologico Venezolano del
Petroleo (INTEVEP) el 01 de enero de 1976. En correspondencia con la medida de la
nacionalizacion de la industria petrolera. Esta medida de nacionalizacion surge con el
proposito de ejecutar investigaciones cientificas y tecnologicas en las areas de
Hidrocarburos y la Petroquimica asi como ayudar a crear y fortalecer la capacidad
tecnoldgica de la industria petrolera nacional.

Luego de haber transcurrido cuatro afios de la medida de la nacionalizacion de
la empresa petrolera durante el gobierno de Carlos Andrés Pérez en la nacion
venezolana, se amplia la cobertura de la ciencia y la tecnologia. Pero sera durante el
gobierno del Dr. Luis Herrera Campings (1979-1984) cuando se profundiza el disefio,
ejecucion y supervision de politicas cientificas tecnologicas a partir del primer y
segundo plan trienal de Ciencia y Tecnologia en Venezuela.

El primer plan trienal normativo en materia de Ciencia y Tecnologia (1979-
1981) sera desarrollado durante el gobierno de Herrera Campings. Este plan produjo
un reavivamiento de la cultura cientifica y con ello, nuevas ilusiones de la comunidad
cientifica venezolana, pues aquel creod el Ministerio de Estado para la Ciencia y la
Tecnologia.

En cuanto al primer plan de Ciencia y Tecnologia, Freites (ob.cit) destaca

El plan en cuestion consistia en una estrategia (objetivos y acciones a
desarrollarse para alcanzarlos) entre los cuales se proponia reducir las
limitaciones del uso ineficiente de la tecnologia y crear las bases
necesarias para que en un proximo periodo la ciencia y la tecnologia se
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convirtieran en las fuentes fundamentales de la produccion de alternativas

viables que posibilitaran el desarrollo autdbnomo del pais (p 636)

Lo planteado permite sostener que el primer plan impuls6 a nivel
gubernamental la Ciencia y la Tecnologia en nuestro pais. Alli se establece la ruta a
seguir en el proceso de desarrollo y consolidacion de los avances cientificos y
tecnologicos alcanzados hasta la fecha. Busca consolidar un marco normativo
nacional que regulara tal accion y generar asi las solidas bases cientificas orientadas a
consolidar el desarrollo industrial y econdmico de la nacion.

Asi mismo, del primer plan de ciencia y tecnologia Freites (ob.cit) se enaltece

El conjunto de programas sectoriales, denominados: areas prioritarias en:

agricultura, ecologia, electronica, y telecomunicaciones, hidrocarburos,

metaltrgicas, salud, tecnologias de alimentos, vivienda (construccién) y

desarrollo urbano... A la par, el plan también admitia la importancia de

apoyar y financiar la tecnologia, de esta manera también se satisfacia las

expectativas de los cientificos y tecnologos como los ingenieros e

industriales preocupados por impulsar un desarrollo tecnologico del pais.

(p 637)

Ello sefiala no solo la intencion del Estado venezolano de expresar la necesidad
de apoyar y financiar todas las motivaciones de cientificos y tecndlogos, de
promocionar sus estudios e invenciones cientificas - tecnoldgicas que de una u otra
manera generaban aportes significativos de algunas areas de expansion y crecimiento
de la vida social de la nacion. Busca también establecer las areas de accion e
inversion social. El fin ultimo consistia en estimular tal desarrollo cientifico conforme
a los ambitos considerados prioritarios como, por ejemplo: la salud, Ilas
telecomunicaciones, los alimentos, la vivienda y la educacion, entre otras.

Para ello, el Estado venezolano se valdra de organismos e instituciones publicos
dedicados a la promocion y desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia en nuestra patria
como el CONICIT y en materia educacional el Centro Nacional de Mejoramiento de

Ensefianza de la Ciencia (CENAMEC) , tal como lo destaca Freites (ob.cit) al resefiar

El CONICIT habia tenido que contentarse con continuar su politica de
ayuda a la ciencia, en términos de conferir subvenciones para
investigacion, becas, estimular ciertos proyectos de mejoramiento de la
ensefanza de la ciencia como en los adelantados por el Centro Nacional
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de Mejoramiento de Ensefianza de la Ciencia(CENAMEC) y el Festival

Juvenil de la ciencia promovida por la Asociacion Venezolana para el

Avance de la Ciencias. (ASOVAC) (p 644)

Estas instituciones cientificas y las estrategias en materia de la educacion
cientifica implementadas y supervisadas por parte del Estado permitid estimular e
impulsar el desarrollo cientifico y tecnoldgico de la nacion al hacerse acompafiar a
nivel cientifico del CONICIT quien agrupaba todas aquellas expresiones publicas y
privadas vinculadas al quehacer cientifico nacional. En materia educacional el Centro
Nacional de la Ciencia y las Matematicas (CENAMEC) y de la Asociacion
Venezolana para el Avance de la Ciencia (ASOVAC) buscaba la integracion y el
apoyo cooperativo para impulsar el estudio y promocién de la ciencia. Se promueve
para ello, el asesoramiento cientifico y tecnoldgico, el apoyo de becas y programas
nacionales de formacion cientifica.

Vale destacar que desde el afio de 1970 de la Historia cientifica y educativa
venezolana, las instituciones que promueven tal acometido se venian localizando en
el centro del pais. Se trae a colacion como politica gubernamental un proceso de
revitalizacion y modernizacion de las universidades de los Andes (ULA), del Zulia
(LUZ) y la creacion de la Universidad de Oriente (UDO) trayendo como resultado
que se crearan modestos nucleos de investigadores.

Este proceso formacion cientifica a partir de la década de los sesenta y en
especial, de los afios setenta, permite en la sociedad venezolana la revitalizacion de
la figura del cientifico y del docente de Ciencia y su produccion de conocimiento. Se
constituye este actor en un medio efectivo al planteamiento de posibles alternativas a
la solucion de problemas econdmicos y sociales existentes. Este proceso mental
colectivo del imaginario comun obedece al aporte cognitivo proveniente de la
reflexion de ideas cientificas de quien las estudia y promociona como aporte que
permiten paliar el decrecimiento econdmico por la poca accion de politicas
econémicas gubernamentales de un periodo democratico y un fenémeno de

florecimiento de la vida cultural en materia cientifica. Ambos factores sefialados
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habian hecho de Venezuela uno de los lugares de migracion de numerosos grupos de
profesionales y cientificos de América latina, inclusive de los paises desarrollados.

Esos logros cuali - cuantitativos que se habian alcanzado durante el primer plan
trienal de Ciencia y Tecnologia (1979-1981) en el gobierno de Herrera Camping traen
consigo la necesidad de seguir consolidando esos avances en el cultivo del estudio y
promocion de la ciencia. Es asi que se plantea el disefio y posterior ejecucion del
segundo plan trienal que regularia esta rama (1981-1984) en aras de contribuir al
desarrollo tecnologico del aparato productivo de la industria nacional. Parte entonces
de articular premisas gubernamentales en materia politica, econémica y social con
directrices en materia de la educacion cientifica venezolana.

En torno al II Plan de Ciencia y Tecnologia, Freites (ob.cit) destaca “se
implementa la politica de regionalizacion, ellas en modo alguno modificaron la
tendencia al deterioro de la Ciencia la cual empez6 a experimentar desde finales de
los afios ochenta”. (p 646) como mecanismo de control y empefo en seguir
fortaleciendo el &mbito cientifico venezolano.

Resulta oportuno destacar el proceso de regionalizacion politica en materia
cientifica y tecnoldgica en este periodo, puesto que significo un esfuerzo fundamental
en la promocion y fortalecimiento de la educacion cientifica , a juicio de Freites
(ob.cit) senala “la politica de regionalizacion reconocia la necesidad de dotar y apoyar
mas solidamente esos nucleos de investigacion en la provincia como la de incentivar
otros que trabajaran en problemas tipicas de las regiones u estados donde estaban
ubicadas” (p 648) adaptandose asi las investigaciones y la produccion de nuevos
conocimientos cientificos en correspondencia con las necesidades y particularidades
de desarrollo de cada region.

Uno de los aportes mas significativos de este proceso de regionalizacion se
basé en la creacion de fundaciones regionales dedicadas al fomento y consolidacion
del estudio y promocion de la Ciencia. Se suma el impulso, promociéon y
financiamiento de las investigaciones cientificas y tecnologicas a juicio de Freites

(ob.cit) enuncia
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Una en la region zuliana (FUNDACITE ZULIA) y otra en la region
Centroccidental (FUNDACITE CENTROOCIDENTE) o la de entes de
investigaciones tales como: el centro de Investigaciones y control de
enfermedades tropicales en el territorio Amazonas (CAICET), el centro

de Investigaciones Ecologicas de Bocono (Trujillo). (p 648)

De ello se extrae el aporte principal del proceso de regionalizacion en materia
de politica cientifica mediante la creacion de instituciones gubernamentales dedicadas
al estudio y promocion de la educacion cientifica en cada una de los Estados de
mayor relevancia del pais. En ello se impulsa el desarrollo econdémico y
administrativo de la region tal es el caso de Fundacite Zulia, Fundacite
Centroccidental, entre otras.

Este empuje gubernamental venezolano de querer impulsar e incentivar la
politica cientifica a través del proceso de regionalizacion de la ciencia durante el
segundo plan de Ciencia y Tecnologia no fue lo sustancialmente positivo producto a
la profunda situacion politica y social que vivia nuestra nacion. Esta situacion estuvo
marcada por la profunda crisis econémica vivida durante el gobierno de Luis Herrera
Camping tal como lo resefia Freites (ob.cit) al destacar “la crisis econdomica que
culminé con la devaluacion del Bolivar en febrero de 1983 marca el fin de la ciencia
en Venezuela” (p 648-649) como producto en primera instancia de la poca inversion
economica por la crisis a la que se habia sumido el Estado venezolano.

Aunado a ello resefiar otra serie de factores econdomicos que repercutieron
significativamente en el descenso de la investigacion cientifica en este periodo: la
minima asignacion presupuestaria para adquirir insumos de laboratorios entre 1983-
1987, lo cual fue imposibilitando la compra y / o reposicion de reactivos quimicos de
p.a. La adquisicion, renovacion y hasta reparacion de los equipos de laboratorios. La
desactualizacion de las colecciones de revistas especializadas de las bibliotecas y
otros centros de investigacion, impidiendo los viajes a congresos en el exterior y las
pasantias, como la contratacion de cientificos de los paises desarrollados para trabajar

en Venezuela.
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1.2. La Ciencia en la Educacion Secundaria venezolana, 1936- 1980.

La educacion representa el modelo fundamental y el medio principal del
proceso de conformacion y transformacion de los pueblos en las sociedades
modernas. La educacion es entendida como el pensamiento nacional de las diferentes
areas de la vida politica, econdmica, social y cultural que experimenta una realidad
historica la cual se circunscribe en un tiempo y espacio determinado. De ella emana y
se sustenta un marco de ensefianza - aprendizaje intrinseco en el proceso de
conformacién de su pensamiento politico, econdmico, cultural y cientifico que rige y
regird el modelo de pais y de ciudadano a formar.

En este sentido, cuando se persigue estudiar, analizar y comprender como ha
sido el devenir historico, politico y social subyacente en el pensamiento educativo del
estudio de la ciencia; especialmente desde la educacion secundaria en Venezuela debe
hacerse integrado a un pensamiento educativo con criterio histérico. Para ello se debe
aplicar el método de estudio de la totalidad o de la historia sintesis entendida desde
los fendmenos sociales y su repercusion en cada area de la vida del individuo
determinado en la construccion de una determinada sociedad.

Es de suma importancia contextualizar los procesos y fendmenos sociales
acaecidos en el devenir socio-histdrico en la formacion humana del caracter de todo
individuo. Se debe imbuirse desde el proceso de apropiacidon, construccion e
implementacion de su pensamiento en la vida politica y social. No se puede obviar la
influencia determinante de su pensamiento en tres areas fundamentales, tales como: el
pensamiento cultural, el pensamiento cientifico — tecnolégico y el pensamiento
educativo.

Estas tres dimensiones del pensamiento humano se encuentran hilvanadas en la
columna vertebral del hecho educativo a través de la filosofia de la educacion (plano
doctrinario y del marco juridico) en la de que se desarrolla. Debe sumarsele el hecho
pedagbgico particularmente a través de la instruccion, la formacion y la educacion
para todos y cada uno de los individuos que hacen vida en determinada realidad

histérica social. El propdsito recaerda en la posibilidad de contribuir a su
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fortalecimiento, sobre todo si dicha formacion y capacitacion persigue fundamentarse
sobre la base de los mdas altos principios y valores socio histéricos, humanos y
cientificos. Debe estar entonces en correspondencia con los lineamientos y politicas
sociales, econdmicas, cientificas y educativas que demande la nacion o dicho Estado
para su funcionamiento.

En efecto, historicamente el Estado se ha valido de una u otra manera de sus
organismos e instituciones sociales que le permitan garantizar su permanencia, asi
como también la consecucion de sus metas sociales, politicas, cientificas, culturales y
educativas. Estos planteamientos deben estar y ser adaptados en planes, programas y
proyectos que estos desean llevar a cabo.

Lo descrito permite visualizar que esto ha sido un elemento constante que ha
experimentado la ensefianza de la ciencia en la educacién secundaria como una
realidad subyacente en nuestro sistema educativo venezolano desde tiempos
coloniales, tal como lo sefiala Mudarra (ob.cit) al sostener:

La fuente remota de nuestra instruccion colonial esta representada

juridicamente por el real patronato eclesiastico que como consecuencia de

la fidelidad y de los servicios de la corona espafiola a la iglesia catolica se

establecid en la metropoli como gracia pontificia, y cuya organizacion,

método y reformas los hicieron los monarcas hispanos tanto para la

peninsula como para sus colonias (p. 10)

De lo antes expuesto se deduce el papel preponderante de la Iglesia Catolica en
lo concerniente al ambito educativo, amparados bajo la gracia suprema de la corona
espaiola como fuente garante de la formacion e instruccion de los individuos en las
sociedades coloniales venezolanas. Esta instruccion se enmarcaba ademas en técnicas
y métodos de ensefianzas disefiados desde la perspectiva religiosa.

De igual manera, el rol protagdnico ejercido por la monarquia espanola para la
creacion y sostenimiento de las instituciones sociales en torno a la instruccion y
formacion social y cientifica del individuo en mencionada época. En el caso
particular venezolano, se evidencia profundamente con la instalacion y

funcionamiento de instituciones educativas de indole religioso tal y como lo sostiene

Monagas (ob.cit) al sefialar:
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La primera escuela religiosa fue fundada por el segundo obispo de Coro,
Fray Pedro de Agreda en 1560.; en la primera escuela municipal
regentada por el maestro Luis Céardenas Saavedra a partir de 1591; El
Magnifico, Real y seminario Colegio de Nuestra Sefiora de Santa Rosa de
Santa Maria de Lima de Santiago de Leon de caracas siendo su primer
rector el Pbro. Juan Ferndndez de Ortiza... En 1592 se crea por gestion
del Obispo Mauro de Tovar, pero funciono a partir de 1641... Y también
En la Real y Pontificia Universidad de Santiago de Ledn de caracas,
creada por Real cédula de Felipe V del 22 de diciembre de 1721 y por el
breve de Inocencio XIII de 1722 e instalada el 11 de agosto de 1725
cuando empez6 efectivamente a funcionar. (p 246)

Lo antes expuesto evidencia el papel fundamental ejercido por las autoridades

eclesiasticas bajo la tutela del poderio del imperio espafiol en la creacion y
sostenimiento de instituciones de formacion educativa (seminarios para la ensefianza
de la educacion superior que posteriormente se convertirian en liceos y universidades)
a partir del afio 1560 primeramente. La ejecucion y control de sus funciones rectoras
en el campo educativo en segundo plano, en y para la instruccion de las clases
sociales dominantes de la época y que posteriormente serian los primeros indicios de
la instruccion secundaria venezolana.

En adicién a ello la instruccidon cientifica superior a cargo de colegios y
seminarios eclesiasticos que posteriormente servirian de plataforma para la
constitucion de la universidad venezolana con la creacion y sostenimiento de
seminarios o colegios en las principales urbes coloniales de nuestro territorio por casi
no menos dos siglos de historia colonial de nuestra patria.

Es importante mencionar una apertura del Estado mondrquico espafiol en
consolidar un sistema de formacion educativa y cientifica con principios pedagogicos
no solo de signo religioso sino también de signo pedagogico laico-cientifico de
caracteristica privada adaptada a las exigencias de la realidad vivida en dicho periodo.
Se consolidarian las bases socio-politicas del gobierno mondarquico espafiol con la
puesta en practica de esta estrategia. Para ello se hace necesario ampliar la propuesta
de creacion y sostenimiento de las instituciones de instruccion y formacion educativa
en periodos coloniales

Al respecto, Mudarra (ob.cit) sostiene:
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La intervencion regia en materia de ensefianza en sus posesiones

ultramarina apenas deja de sentirse y solo por la via del fomento legalista

como logica expresion de tutela correspondia al estado Espafiol,
floreciendo en cambio la educacion de iniciativa privada de acuerdo con

la evolucidn histdrico-cultural y a la concepcion politico educativa de

aquellos lejanos tiempos por lo que se vigoriza de modo extraordinario la

ensefanza detentada por los religiosos a cuya atencion, celo y grande

interés corria comunmente la ensefianza colonial. (p 10)

Se puede evidenciar dos aspectos preponderantes relacionados con el proceso
de instruccion y el fendmeno de formacion social y educativa venezolana en la
ensefanza de la ciencia y su repercusion en la educacion secundaria en Venezuela.
Una escuela ligada al servicio de la religion catolica basada en el patronato
eclesiastico por un lado y amparada bajo la tutela del estado espaiiol por otro.

Esta dualidad vivida entre el proceso de conformacion del Estado mondrquico
espanol e Iglesia Catolica sirvido de base para crear, conformar y establecer
instituciones de caracter politico, religioso, cultural y social, pero sobre todo con
influencia marcada en la vida y quehacer cientifico a través del hecho educativo. Esta
accion educativa le garantizard la permanencia y la hegemonia del poder a lo largo de
la historia colonial y republicana de nuestro pais, tal como lo sefiala Mudarra (ob.cit)

al sostener

Se fund6 en Venezuela el preceptorado de gramatica... las casas de

estudio. Clases de gramatica, latinidad y elocuencia, los seminarios y los

cursos de filosofia...escuelas de artes y oficios, dibujo, ndutica y otros

centros andlogos de ensenanza. (p 13)

Es evidente que la mayoria de los centros de instruccion antes mencionados, asi
como sus especialidades impartidas dentro de ellas, buscaban la formacion e
instruccion cientifica del ser humano. Se vinculaba a la conformacion de un
pensamiento cientifico humanista en su defecto formar individuos que de una u otra
manera contribuyera a la construccion de la sociedad requerida. Pese a que la
instruccion de la poblacioén solo respondia a una minima poblacion de las clases
populares de la época.

Asi mismo, resaltar el aspecto curricular de la época cuyos vestigios aun

prevalecen en nuestro pensum educativo venezolano en pleno siglo XXI. Este punto
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totalmente visible en la permanencia de materias en area del conocimiento cientifico
con marcada tendencia humanistico de la educacion secundaria y universitaria en
asignaturas como: la gramatica, principios de latinidad, filosofia, dibujo, artes, entre
otras.

En suma, resulta oportuno destacar la posicion de Monagas (Ob.cit) cuando
sostiene

Por las escuelas eclesiasticas y por los seminarios-colegios, llegaron a

nuestro suelo nativo las limitaciones al pensamiento y la persecucion

ideologica... pero dentro de esas mismas instituciones educativas
recibimos los gérmenes de lo que habria de ser mas tarde la politica, la
economia y la cultura de las nuevas nacionalidades... el fermento

revolucionario viene desde Francia y Holanda, pero a través de Espaiia. (p

249)

De lo descrito se infiere la continuidad de la formacion e instruccion de la elite
de la sociedad colonial por parte de las autoridades espafiolas a través de las
instituciones educativas de orden religioso de las clases sociales dominantes. Esta
clase social jugara el papel determinante en el control de la politica, de la economia y
de la cultura de la sociedad colonial venezolana. Pese a la existencia de un
movimiento antagénico que buscaba el reconocimiento y protagonismo de sus ideas y
pensamientos liberales en consonancia y correspondencia con movimientos politicos,
culturales, filosoficos, cientificos y educativos de los grandes centros poblados de la
época como: Francia, Alemania e Inglaterra. Estas ideas liberales tendrian
repercusiones profundas en el proceso de conformacion del sistema socio-educativo
de la sociedad venezolana.

Esta situacion descrita se extendio a lo largo de tres grandes siglos de historia
politica colonial venezolana hasta alcanzar los inicios de la historia politica
republicana de nuestra patria. Para ello Mudarra (ob.cit) plantea “el sistema educativo
vigente durante la era republicana era en cierto modo una continuidad en su
concepcion, propositos y métodos del implantado por la colonizacion hispanica”. (p
17) lo que hace suponer un proceso tardio y lento en los procesos de cambios y

transformaciones sociales. Se evidencia que debid suscitarse un proceso de lucha de

clases sociales entre las clases sociales pudientes y las mas desfavorecidas en
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alcanzar participacion y reconocimientos politicos, econdmicos, sociales y
mayormente educativos en pro de la mayoria desprotegida de derechos sociales.

En este sentido, Freites (2002) sefala

Desde 1721 la Provincia de Venezuela conté con la Real y Pontificia

Universidad de Caracas en la cual se instruia en Teologia, Derecho

Canonico, Derecho y luego tardiamente en Medicina (1763), la cual no

contaba con muchos egresados, al contrario de la Teologia y el Derecho.

De lo descrito se puede extraer la génesis y el desarrollo de la educacion
cientifica en estos lares a partir de 1721 tras la creacion de la Real y Pontificia
Universidad de Caracas. Esta casa de estudios pasa a convertirse posteriormente en la
primera institucion de formacidén e instruccion humanistica — cientifica que
garantizaria tanto la instruccion a nivel universitaria como a nivel de la educacion
secundaria venezolana durante la época colonial. Instruccion por asi decirlo mas
humanistica y filosofica que cientifica puesto que se adopta tardiamente el estudio de
disciplina cientifica. Se produce la cultura cientifica a partir de 1763 con el inicio del
estudio de las ciencias médicas en Venezuela.

En este sentido, Leal (2004) hace alusion a la educacion cientifica al sostener

Fue olvidada por muchos afios en sus claustros y 42 afios después de estar

funcionando es cuando procede a inaugurarse, en 1763 la ensefianza de la

medicina. En lineas, generales, la ensefianza lucia atrasada, fria,

memoristica de espalda a los adelantos de Europa. (p 536)

Vale destacar el germen de estudios de las disciplinas cientificas referentes a la
educacion cientifica venezolana. Se inicia a partir del campo de estudio de la
Medicina mediante la instruccion cientifica impartida en la universidad tradicional
venezolana de la época. En ella se aspiraba adecuar y adaptar los conocimientos del
quehacer cientifico tradicional con modelos de ensefianza de la ciencia moderna
llevadas a cabo en los principales centros de instruccion y formacion cientifica
europea. Esta accidon buscaba actualizar los métodos de ensefianzas de la ciencia en
las areas humanisticas del saber cientifico.

Tal situacidon desencadend un movimiento de reforma llevada a cabo en el seno

de la institucion universitaria colonial. A la par, generé un proceso de controversia
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probada al intentar implementar los estudios de disciplinas cientificas modernas
(fisica y matemadtica) en contraposicion con aquellas areas propias de los saberes
cientificos humanisticos tradicionales.

En el caso particular de la educacion cientifica universitaria venezolana, la
experiencia vivida mediante los aportes cognitivos provenientes de avances
cientificos de las catedras académicas impartidas por Baltazar Reyes Marrero, quien
toma la iniciativa en 1788 de explicar las primeras ideas de ciencia en el campo de la
fisica y la matematica, a juicio de Uzcategui y Bravo (2014) sefialan ‘“‘eran
impulsadas especialmente por las lecturas de Bacon, Condillac, Newton y Bufén™ (p
75) concibiéndose asi la necesidad absoluta de actualizar y modernizar los
mecanismos de adquirir los saberes cientificos acordes a los cambios y
trasformaciones llevadas a cabo en Europa. Se genera asi la apertura del debate
cientifico de ampliar los estudios disciplinarios en carécter cientifico, no solo de la
ciencia médica o juridica sino también la incorporacion de los postulados cientificos
provenientes de las ciencias logicas como la matematica y la natural como la fisica.

Al respecto, Freites (ob.cit.) sostiene

Este hecho daria lugar a que con el tiempo en la universidad caraquefia

convivieran las ideas de la tradicion con las modernas representadas por

la ciencia, aunque para ese entonces el asunto fuera sélo discusiones y no

se realizaran experimentos o practicas de laboratorio, situacion que era

igual en las universidades avanzadas del mundo. (p 60)

Lo antes descrito permite inferir la dinamica de la educacién cientifica
venezolana, experimentada en el seno de la universidad tradicional caraquefia, como
el espacio congruente para generar el debate y la confrontacion de las ideas
filosoficas convergentes en la conformacion del pensamiento cientifico y pedagogico
de la época. Este debate filosofico del pensamiento cientifico moderno se realiza bajo
la influencia de novedosas corrientes y doctrinas cientifico - humanisticas derivadas
del pensamiento europeo moderno por un lado en trascendencia con otras corrientes

cientificas del pensamiento tradicional europeo que enarbolan ideas medievalista por

otro. Emana como consecuencia una necesidad imperante de adquirir nuevas formas
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de abordar la realidad social, aunque vale resaltar que aun se estaba muy lejos de la
experimentacion cientifica.

El hecho trascendental que marco el hito formal en el estudio de la ciencia, asi
como la diversificacion de la ensefianza de las ciencias en Venezuela, ocurrird en
1827 por medio de la figura del médico venezolano José Maria Vargas quien llegaria
a ocupar en citada fecha el rectorado de la Universidad antes sefialada. Vargas se
convierte asi en el primer médico venezolano en alcanzar tan alto honor académico a
lo que el Libertador Simén Bolivar, por decreto del 22 de enero de ese mismo afio,
tendria que modificar los estatutos universitarios que prohibian a los médicos ejercer
mencionados cargos.

Esta situacion planteada a juicio de Leal (ob.cit.) sostiene “le corresponderia al
Dr. José Maria Vargas y tuvo como primer objetivo principal modernizar los estudios
médicos en Venezuela”. (p 537) evidenciandose el deseo imperante de actualizar los
saberes cientificos emanados de las diferentes disciplinas cientificas de la época,
especialmente: medicina y derecho.

En el marco de ese proceso emprendido por el Dr. Vargas, Leal (ob.cit) resefa

Se establecen siete catedras en esta disciplina: Anatomia general o
particular. Fisiologia e higiene... Nosografia y patologia interna o
medicina practica... Nosologia y patologia externa o cirugia
Terapéutica...Materia médica y farmacia. Obstetricia... Clinica médica y
quirtrgica y medicina legal. (p 537-538)

De lo sefialado resalta la diversificacion y actualizacion del conocimiento
cientifico venezolano emanado de la aplicabilidad de avances técnicos de la ciencia
médica europea a raiz de la incorporacion de novedosos métodos, procedimientos y
asignaturas cientificas para los programas de formacidn correspondientes a la ciencia
médica especialmente en el campo académico venezolano de la época. Esta reforma
permitiria incentivar hacia una mayor capacidad cognitiva tanto en el saber como en
el quehacer cientifico tras la aplicaciéon de novedosas técnicas y métodos para la

ensefianza de la ciencia provenientes de los grandes centros de educacion cientifica

europea.
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De igual forma, Leal (ob.cit.) sostiene “otros aspectos importantes de estos
estatutos es la creacion de catedras de matematicas, botdnica, griego, francés y
literatura para estudiar en esta ultima, las mejores composiciones castellanas en prosa
y verso”. (p 538) destacando asi, la creacion de las catedras de matematica y de
botanica, disciplinas cientificas destinadas al estudio del saber y quehacer
humanistico enmarcadas en el pensamiento logico — filosofico, primeramente.
Seguido a la vez, del estudio de la ciencia natural por otro. Aunado esta ultima por
demas, al estudio de las letras provenientes de la conformacion del pensamiento
cientifico tradicional humanista.

En esa toénica, los vientos renovadores de las disciplinas cientificas -
humanisticas se sintieron también en la facultad de jurisprudencia, tal como lo sefala
Leal (ob.cit) al destacar “se logr6 incluir la ensefianza del Derecho internacional,
derecho politico administrativo, legislacion universal, legislacion civil y penal,
Economia politica y derecho agrario”. (p 538) evidencidndose con ello una
actualizacion de los métodos de ensefianza para la educacion cientifica, especialmente
en disciplinas humanisticas, tras la diversificacion de areas disciplinares propias del
derecho. Se adecuan a las exigencias internas de la naciéon como de las exigencias
externas de los principales centros académicos extranjeros.

Es oportuno destacar que este proceso de reforma educacional no solo impactd
los estudios cientificos universitarios, sino que repercutid profundamente en los
estudios cientificos de la educacion secundaria en Venezuela. Especialmente para el
contexto de nuestra Historia educacional republicana, puesto que no contaba aun con
un sistema educativo estructurado que facilitara la diferenciacion académica, no solo
de los dos niveles de instruccion antes mencionados, sino también de instrucciéon o
estudios de primeras letras o de educacion primaria como se le conoceria
posteriormente.

De lo sefialado se puede ilustrar, tal como lo menciona Leal (ob.cit) lo siguiente

A los tres afios de estudio se obtenia el bachillerato en medicina, y para
graduarse de licenciado o doctor habia de estudiarse otros tres afios mas.
Para estos grados académicos se exigia cursar otras catedras
complementarias: botanica, quimica y medicina legal (538)
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Asi mismo, a saber, de la educacion cientifica en la educacién secundaria
venezolana para dicho periodo, tal como lo sefiala Freites (ob.cit) se sostiene

Esta reforma dio lugar a la introduccion de las catedras de matematicas,

filosofia y fisica experimental, y de quimica como parte de los estudios

del trienio filos6fico o bachillerato que entonces formaba parte de los

estudios superiores. (p 80)

Es evidente entonces, como de ese proceso de reforma de la educacion
cientifica emprendida no solo influy6 a la educacion universitaria, sino también que
se hizo extensiva a la educacion secundaria impartida para la época a través de lo que
se conocia como el trienio filoséfico o estudios de bachillerato. Se puede extraer
como se diversificaron asignaturas cientificas como la matematica, la fisica
experimental, la filosofia y la quimica.

Es de mencionar que durante el periodo histérico comprendido entre 1830-1870
se siguieron parte de las politicas educativas relacionadas a la educacion cientifica
gran colombinas. En el campo de la educacion secundaria con la creacion de los
colegios nacionales tal como lo abordaremos a mayor profundidad en paginas
posteriores.

El afio de 1826 representa el punto central de connotacion historica que sefiala
el inicio de una nueva corriente y concepcion legislativa organizada del sistema
educativo y pedagdgico venezolano en lo que a materia de legislacion escolar se
refiere en plena postrimeras de la época gran colombiana. Se debe resaltar la
concepcion de lo que pueda ser considerado como la génesis de la ensenanza de la
ciencia, su extension y vinculacion a la educacion cientifica secundaria venezolana
propuesta en la ley sobre organizacién y arreglo de la instruccion publica de 1826.

Esta propuesta de ley significo el principio normativo de lo que a juicio de
Mudarra (ob. cit.) se caracterizo por ser “la principal de estas leyes, por cuanto
contiene y sistematiza ampliamente las distintas ramas de la ensefianza.” (p 22) en un
cuerpo armonico y sustancial en la que se refleja la esencia organizacional del sistema
educativo venezolano al constituirse en el primer ordenamiento educativo de la gran

republica.
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En este sentido, Mudarra (ob.cit) sefala que, segun esta ley, las escuelas
quedaban jerarquizadas de la siguiente manera:

Primero, las escuelas primarias (de primeras letras)... segundo: las
escuelas de segunda ensefianza elemental, que ampliando los estudios
correspondientes a primaria, deberian funcionar en las cabeceras de
cantobn o de circuitos conforme la division territorial de la época...
tercero: colegios nacionales que fueron precursores durante este periodo

de actual ensefianza liceista impregnados del espiritu de la educacion

colonial... Cuarto: escuelas generales que comprendian estudios de

bachillerato y universitarios o de especializacion... quinto:

Universidades, las cuales eran departamentales y centrales, segin se

establecerian respectivamente en las capitales de departamentos y de

provincias. (p 22-23)

De ello se desprende la disposicion y continuidad de las diversas etapas en que
se conformaba el sistema educativo venezolano para citado periodo. De vital
importancia para esta investigacion puesto que en ella se logran extraer dos niveles
que estan intimamente relacionadas en este tema de investigacion, a saber: los
colegios nacionales que seran la génesis de nuestra educacion secundaria en
Venezuela, impartida también en y por las escuelas generales que comprendian
estudios de bachillerato y pre universitarios o de especializacién. Asi como la
educacion universitaria impartida en las Universidades propiamente dicha, centros de
instruccion y de educacion cientifica. Esta Giltima institucion permitird comprender el
estudio de la ensefianza de la ciencia en la educacion secundaria en Venezuela.

En ese sentido, luego del proceso de separacion de Venezuela de la Gran
Colombia en 1830, cuatro afios mas tarde y bajo la presidencia del General José
Antonio Péez ocurre la implantacion del programa de gobierno de la oligarquia
conservadora. Con su aplicacion se impulsara como politica educativa venezolana la
creacion de los colegios nacionales adaptados a las caracteristicas del nuevo
gobierno. Alli se orientaria, normaria y regularia la educacion secundaria como
politica educativa llevada a cabo en tierras venezolanas.

Para ello, se tiene la posicion de Cortes (1997) al senalar

Fue a partir de 1830, durante el gobierno de la oligarquia conservadora
cuando se inicia la creacion de los colegios nacionales en Venezuela...
Estos colegios son los siguientes: Trujillo fundado en 1832, Margarita
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(1833), el tocuyo (1833), Carabobo (1833), coro (1833), Cumana 1834),
Barquisimeto (1835) Guanare (1871,), Calabozo 1839) y Barcelona
(1842). (p 43- 44)

De lo descrito se resalta como punto de partida la implementacion de los
colegios nacionales en Venezuela en consonancia a nuestra propia realidad politica,
cultural, cientifica y educativa a partir de 1830. Esta fecha se sefiala como el germen
de la educacion secundaria venezolana y donde evidencian un auge significativo en
los principales centros poblados de la era republicana.

Por otro lado, segin Cortés (ob.cit) en dichos centros de instruccion “el
conocimiento del idioma latino era el requisito basico, o quizas Unico, para ingresar a
una universidad” (p 43) y era impartido en tales establecimientos educativos
responsables de la instruccion y formacion académica. La educacion secundaria era la
etapa intermedia para adquirir habilidades y destrezas cognitivas pre universitarias y
de especializacion en areas de formacion determinada. Esta etapa de la educacion
secundaria evidenciaba la poca diferenciacion entre la educacion secundaria y
universitaria en el aprendizaje de la ciencia, necesaria en la instruccion cientifica de
los individuos.

Asi mismo, entre los afios de 1833-1835 se palpa la existencia de un aparente
clima de paz, estabilidad politica y social que habia reinado momentdneamente toda
la extension de la republica de Venezuela durante los primeros afios de gobierno
independiente luego de su separacion de la Gran Colombia. Se generaba asi una
influencia y repercusion positiva en los linderos del suelo patrio vistas en multiples
facetas de la vida social especialmente en area politica y econdmica tales como: la
agricultura, el comercio y la educacion.

No solo se planteard la educacién secundaria y universitaria como cientifica o
como educacion formal sino también como aquella que eran ofertadas e impartidas en
y por organizaciones e instituciones cientificas que contribuian a la instruccion
general regentada por particulares y de iniciativa privada existentes en los diferentes
rincones de la nacion venezolana. Se contaban con otras instituciones alternas

capaces de producir y generar nuevas ideas, conocimientos y aprendizajes teoricos
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que favorecian la aparicion de nuevas corrientes del pensamiento social que
contribuyera al desarrollo cientifico de la nacion.

Por otro lado, el 9 de febrero de 1835 hasta finales de 1836, la responsabilidad
civil de asumir la rienda politica para conducir los destinos de la nacién venezolana
recaera en los hombros del Doctor Jos¢é Maria Vargas. Este se juramentaria ante el
congreso. Los dos afios subsiguientes entre enero de 1837 hasta enero de 1839, el
presidente en ejercicio del poder ejecutivo recaera sobre el general Carlos Soublette.
Ambos presidentes nombrados se convertirian en los primeros gobernantes quienes
impulsarian consecutivamente politicas sociales y econdmicas de amplio impacto a la
nacion

Pero la mas significativa en materia educativa ocurrird en 1843 bajo la segunda
presidencia del general José Antonio Paez (1839-1843) al promulgarse el codigo de
instruccion publica fechada el afio antes mencionado. Este cddigo de instruccion
educativa vino a considerarse como la primera legislacion de significatividad
educativa y pedagogica propia elaborada por el mismo Estado, tal como lo sehala
Fernandez (ob.cit) al destacar

Es en 1843 con la promulgacion del primer cddigo de instruccion publica

cuando ciertamente se dota al estado venezolano de una legislacion

escolar propia, instrumento llamado a dar unidad o centralizacion a la
instruccion publica, cerrandose asi el ciclo de historico silencio de la

representacion nacional a este respecto (p 31)

Se logra extraer la promulgacion del primer codigo de instruccion publica
disefiada, redactada y promulgada en tierras venezolanas, puesto que aun estaba en
vigencia tanto la constitucion de 1830 como el codigo de instruccion publica de 1826,
periodo de la gran Colombia. Estos instrumentos juridicos y legislativos aun regian
primeramente la nacion, asi como en materia educativa el ramo de la instruccion.
Aunado a ello, se unifica y se centraliza la division que evidenciaba la instruccion
cientifica.

Resulta evidente la unificacion y centralizacion de la instruccion, segun

Fernandez (ob.cit) situa y limita el &mbito de accion para cada nivel de ensefianza

conforme al periodo historico sefialado. Enfatizaba especialmente la educacion
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entendida como secundaria (impartida en colegios nacionales) asi como de la
educacion cientifica asumida y denominada a partir de ahora como educacion
universitaria tal como se visualiza a continuacidn al sostener “se admite por primera
vez la expresion ensefianza secundaria en nuestro mundo pedagdgico nacional y
queda definitivamente clasificada la ensefianza en tres niveles: primaria, secundaria
(colegios nacionales) y cientifica (la universitaria)” (XLVIII)

Sobre la base de lo sefialado se puede resaltar el primer paso intervencionista
efectivo dado por nuestro Estado venezolano en aras de promover y legislar el ramo
educativo del periodo antes citado. Intenta promulgar un instrumento juridico
destinado a legislar sobre la instruccion publica impartida tanto en las universidades
(educacion cientifica y universitaria) y colegios nacionales (secundaria). Persigue
regular e impulsar el progreso de las ciencias y las artes (educacion cientifica). Se
orienta a controlar los establecimientos definidos por ellos como de utilidad general
sustentada sobre la base politica, econdmica, cientifica y educativa de sumo interés
para el Estado. Permite organizar, controlar y dirigir la ensefianza conforme al campo
de acciodn social, econdmica y cultural de la nacion.

Aunque la promulgacion en materia legislativa destinada al ramo de la
instruccion publica por medio del codigo de instruccion de 1843 servia de base tanto
organizacional como funcionalmente de las diversas etapas que conformaban el
sistema de instruccion en Venezuela, no disipd completamente el rango de accion ni
los principios de formacion e instruccion del venezolano ni para la etapa de educacion
secundaria ni para la etapa de la educacion superior. Este hecho representd para
Mudarra (ob.cit) el punto donde se polarizé la actividad oficial en la ensefanza
publica al destacar

Determina el codigo que continuaran establecidos los colegios nacionales
(ya nombrados), divide su ensefianza en “escolar” e “interna” a modo de
promiscuidad en el aprendizaje de primaria y bachillerato; con este
sistema prescribe que cuando algliin colegio, a juicio del poder ejecutivo y
previo al informe de la direccion general de la instruccion publica, tenga
los medios para erigirse en universidad, el gobierno decretara su
creacion... Esta providencia comenz6 a cumplirse en algunos de los
colegios de las principales ciudades de Venezuela, donde se iniciaron con
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relativo éxito cursos superiores, particularmente de Derecho y Medicina.

(p 36-37)

Se desprende no solo lo ambiguo del decreto en cuanto al hecho educativo de la
ensefanza y del aprendizaje en la instruccion primaria y secundaria sino también la
vinculacidon y concatenacion de los aprendizajes de la instruccion secundaria con la
educacion cientifica universitaria en cuestion. Se hace referencia por demads lo
referente a la ereccion de rango universitario de algunos colegios nacionales acorde a
intereses del Estado previa evaluacion realizada por el mismo.

En consecuencia, extraer con mayor facilidad lo asumido por el Estado
venezolano acorde a su concepcion de la categoria de ciencia a raiz de la inclusion y
vinculacion de la educacion cientifica por medio de la ensefianza de la ciencia en las
diferentes etapas de instruccion antes sefialadas y su repercusion en el aprendizaje de
la misma. Especialmente cuando se evidencia la creacidon y sostenimiento de cursos
con rasgos y caracteristicas cientificas y universitarias en areas del saber: derecho, las
ciencias eclesiasticas, la filosofia y la medicina como los mas resaltantes que
prevalecen en el mundo cientifico educativo del periodo historico mencionado.

En el caso particular venezolano, al hacer referencia a la ensefanza de la
ciencia especificamente en la etapa de la instruccion secundaria en la Venezuela de
entonces, se puede destacar segin Mudarra (ob.cit) que la instruccion secundaria
estaba revestida

De inveterada tradiciéon humanistica y reflejo del bachillerato francés que

suplantara al tipo del instituto colonial de ascendencia hispanica y por lo

mismo medieval, nuestra secundaria del pasado siglo presto poco interés

por el experimento aplicado a las ciencias fisicas, matematicas y

naturales, asi como se olvidd totalmente, por nuestra agricultura, por la

explotacion de nuestras minas, por las ciencias sociales y econdmicas y

aun por la interpretacion causal de nuestro pasado historico. (p 37)

Se logra inferir una educacion cientifica secundaria marcada por una
concepcion humanistica tanto de la instruccion como también de su concepcion de
mundo y de Ciencia. Esta concepcion de educacion estaba en consonancia con la

adquisicion, conformacion e implementacion del pensamiento cientifico y educativo

proveniente de los multiples procesos de cambios y transformaciones sociales
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ocurridos en Francia por un lado y la poca adquisicion e implementacion del
conocimiento experimental de la Ciencia por otro. Esta caracteristica de la Ciencia
emanaba de la misma practica Cientifica dejando de lado areas del pensamiento
cientifico moderno como la matematica, la fisica y las ciencias naturales.

Al comparar el plan de estudios de dichos centros educativos tanto secundarios
como universitarios en la que segin Mudarra (ob.cit) estaba constituido de la manera
siguiente

Por gramatica castellana, lengua francesa e inglesa, principios de la

geografia, cronologia e historia, dibujo, elementos de derecho

constitucional, principios de elocuencia y literatura, agricultura y

comercio, de filosofia... De tal manera, que las comunes y corrientes

eran: Lengua latina, lengua castellana y dos catedras de ciencias

filosoficas. (p 37)

Se observa claramente la existencia y mayor interés en la formacion y
adquisicion de conocimientos preponderantes de las asignaturas del pensamiento y
conocimiento de la ciencia humanistica por encima de las ciencias naturales o
experimentales. especialmente en el area del estudio de los idiomas o de la lengua
tales como: latina, castellana, francesa e inglesa, asi como también de la historia, la
geografia, la literatura, el derecho y la filosofia como areas propias del estudio del
hombre y su entorno.

Sin embargo, resulta oportuno destacar otro periodo histérico venezolano que
marc6 la pauta de un nuevo proceso de modernizacion politica, econdmica, social
cientifica y educacional llevada a cabo en todos los rincones de esta patria venezolana
a partir de 1870 con la llegada al poder del General Antonio Guzman Blanco (1870-
1877). Con ello la irrupcion de un nuevo proyecto politico liberal ideado por Blanco,
denominado: Proyecto Nacional o Marco Ideologico, quien segin Carrera Damas

(1988) plantea para el pais una serie de reformas, cuyo aspecto modernizador:

Se orienta a atraer la atencion sobre Venezuela, a facilitar la
articulacion con esta fuente de poder que a su juicio habia de transformar
la sociedad venezolana... Por eso opera fundamentalmente en dos
planos: primero la modernizacion del Estado y del gobierno y segundo el
desarrollo de infraestructura...para que el capital internacional se interese

37



en Venezuela y produzca en ella lo que para el momento era la imagen de

progreso (p.112)

De lo descrito se puede extraer un proceso profundo y sistematico de
trasformacion social en toda la estructura politica y econdmica gubernamental. Se
circunscribe sobre la base de la concepcion de un proyecto ideologico social que
regiria la plataforma no solo del gobierno sino de toda la estructura del Estado. Su
intencioén consiste en mejorar e impulsar todas las bases necesarias para alcanzar los
fines y las metas planteadas acorde a la doctrina social de: orden y progreso; ambas
concepciones ideoldgicas enarboladas por la corriente filosofica del positivismo.

En torno a la concepcion modernizadora que para este periodo historico tiene
como base las ideas de la filosofia del positivismo, segun Ferndndez (1984) sefialan

Irrumpe en el campo de la Ciencia, de la filosofia y de la pedagogia; al
hablar y hacer profesion de la fe positivista en aquellos afios era
equivalente a definirse de progresista... Significaba introducir novedades
para oxigenar el ambiente cultural, acorde con el movimiento ideologico.

(p 44)

Ello postula los dos grandes campos de accion por donde emerge y se configura
el pensamiento positivista en Venezuela. Primeramente, por medio de los postulados
de la ciencia (natural y social). Le sigue la introduccion, accionar y quehacer de
nuevas corrientes filosoficas y cientificas en el pais gracias a la inestimable influencia
de hombres ilustrados como: Villavicencio, Ernst y otros que abren camino a los
métodos cientificos renovados.

Asi mismo, producto de esta brillante introduccion es la extraordinaria
generacion de 1885 representadas en las insignes figuras venezolanas de: Lisandro
Alvarado, Gil Fortoul y Lopez Méndez. Hombres de ciencia y literatos unidos por
una direccion universitaria que tomo por guias filosoficas la corriente del positivismo
de Augusto Comte., el Monismo de Darwin y los postulados de la sociologia
spenceriana. El aporte de las ideas y corrientes pedagodgicas de grandes innovaciones
vanguardistas en el plano educacional primeramente en el campo universitario
seguido de la educacion secundaria y aplicabilidad a la educacion e instruccion

primaria.
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En ese contexto de afluencia de las ideas de cambio y transformacion social
inmersas en las doctrinas y postulados del pensamiento positivista en Venezuela, la
nacion experimenta su propia realidad socio-historica tal como lo sefiala Rojas (2002)
al destacar “es un pais agrario, de provincias aisladas fundamentalmente vinculadas
con el exterior. El interior nacional produce bienes agricolas o pecuarios,
especialmente café, los cuales transitan de la zona de produccién al punto donde sale
para Estados Unidos”. (p 212) que ilustra grandemente la nocion del progreso
cientifico para un pais que vive en el atraso social y educativo de la poblacion.

Para ello, el pensamiento filosofico- cientifico positivista tendra su maximo
alcance a nivel educacional cuando es asumida plenamente una postura de reforma
educativa a mediados de 1870 bajo la presidencia del General Antonio Guzman
Blanco y su ministro de Fomento Martin J Sanabria, despacho que, para ese
momento, se llevaba a cabo a través de la direccion nacional de instruccion primaria.
Esta direccion educacional atendia todo lo relativo al ramo de la instruccion; cuando
promulga a mediados de Julio del mismo afio, un importante decreto de instruccion
publica que segun Freites (ob.cit) consistid

En un decreto para la instruccion primaria como gratuita y obligatoria; a

la par que estimulo el crecimiento de la matricula de la primaria,

fortalecio a los colegios nacionales ahora federales, algunos de los cuales

al finalizar el siglo XIX se convirtieron en Universidades tal como el de

Maracaibo (1891) y el de Valencia (1892), (p 43).

Se puede inferir, a través de este decreto, El Estado asume como su tesis
educativa su funcion de Estado docente como rector en el disefio de una politica
educativa sistematica y organizada a partir de la instruccion primaria. La hace
extensiva a través de la gratuidad y obligatoriedad de la instruccion primaria para
arropar a todos y cada uno de los venezolanos en edad escolar.

Se deja poca cobertura rectoral en materia educativa de las ramas de la
educacion secundaria y de la educacion universitaria, siendo esta ultima de gran

importancia porque es donde se produce el debate ideologico de las corrientes

educativas positivistas en torno al proceso de ensefianza-aprendizaje de la ciencia.

39



Es a través de la educacion universitaria donde se tienen las primeras
experiencias y debates ideoldgicos en torno al positivismo como corriente del
pensamiento a partir de los postulados expuestos por Adolph Ernst (1863) como
difusor de las teorias Darwinistas y del transformismo de Lamarck, asi como de
Rafael Villavicencio (1866) quien ensefa las teorias de Comte., Spencer y Littre
sobre la Historia. Estos debates son llevados a cabo en los espacios académicos de la
Universidad Central de Venezuela que ya para ese entonces dominaban las ideas el
mundo cientifico e intelectual europeo. Ello ayud6 a la larga a cambiar la mentalidad
y el mundo intelectual de al menos los sectores conservadores de la sociedad
venezolana.

Vale destacar que la filosofia positiva en lo que a la educacion secundaria se
refiere, no logroé en gran medida modificar la rutina de nuestro bachillerato tal como
lo sostiene Fernandez Heres (ob.cit) al sefialar “el bachillerato fue orientado por el
esquema positivista que comprendia algunas asignaturas propias del ramo de la
filosofia, pero la direccion definitiva de estos estudios la daban las ciencias exactas”
(p 107) evidenciandose medianamente la intencion de dar un giro a los aprendizajes
cientificos adquiridos sobre la base y hegemonia de la concepcion naturalistas de la
ensefanza-aprendizaje como elemento predominante acorde a los postulados de la
ciencia positiva.

Al respecto, se tiene lo planteado por Cortés (ob.cit) cuando afirma

Pues si el positivismo estimulo en nuestros colegios el estudio de la
Fisica, la aritmética y el algebra, no es menos cierto que aquella fisica que
ensefiaban era una fisica conceptual de pizarrén, y que obviaba la nocion
fundamental del experimento. (p 107)

En ello se plasma la inclusion y el apego al estudio de asignaturas de la ciencia
natural como: fisica, algebra y quimica, entre otras, en las instituciones educativas
que imparten la educacion secundaria. Aunque su ensefianza solo se basaba en
aspectos eminentemente tedricos - conceptuales que distaban profundamente de la
experimentacion de los contenidos cientificos impartidos.

Asi mismo, resaltar la postura de Cortes (ob.cit) en lo que a materia de

educacidn secundaria se refiere al sefialar “el avance arrollador de la ciencia natural
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impulsada por el positivismo no logré desplazar del pensum de bachillerato a las
humanidades, se consideraba que su conocimiento debia preceder a toda ciencia y a
toda técnica” (p 79-80) evidenciando con ello una tenue unificacion tanto para la
ensefanza como de los aprendizajes cientificos de la ciencia natural y de la ciencia
humanistica.

A rasgo general, se ilustrara el desarrollo de la ciencia en Venezuela no solo a
nivel institucional cientifico particular sino también a través de las grandes
instituciones de investigaciones cientificas universitarias y su posterior vinculacion y
aporte a la educacion cientifica de la rama de la educacion secundaria a partir de
1870. Todo ello tras la promulgacion del codigo de instruccion publica emanado del
mandato presidencial del General Blanco y del advenimiento de la filosofia
positivista.

Partir de la integracion de la escuela de ingenieria (1878) como parte de los
estudios universitarios, desapareciendo la academia de matematicas; se crearon en
1874 las catedras de Historia Universal y de Historia Natural en el Trienio Filosofico.

De igual forma, seglin Freites (ob.cit) sostiene

La creacion de entes como la Direccion Nacional de Estadisticas (1871),

la Biblioteca Nacional (1874), el Museo Nacional de Ciencias (1874), el

Archivo General de la Nacion (1877). (Con Vicente Marcano, quien habia

estudiado quimica en Paris)...se cre6 el Laboratorio Municipal (de

quimica) (1890), que luego se convirtid en el Laboratorio Nacional (de

Quimica) (1893); tuvo una intensa actividad divulgativa en la prensa del

pais, a la par que realizaba diversas investigaciones sobre los productos

naturales del pais. (p 40)

De ello se logra extraer las primeras organizaciones publicas disefiadas por el
Estado en el proceso de renovaciéon y modernizacion politica y social con eminente
vinculacion al estudio y promocién de los estudios cientificos como el museo
nacional de ciencias y el laboratorio municipal de quimica. La principal figura en el
campo de ésta disciplina cientifica en Venezuela recae sobre el Ingeniero Vicente
Marcano quien aportd multiples avances cientificos a través de las investigaciones

sobre los productos naturales del pais.
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De igual manera, otras organizaciones cientificas tal como lo sefiala Freites
(ob.cit) al enumerar

La creacion del Observatorio Cajigal (1888), la Academia Nacional de la

Historia (1888), el Laboratorio Nacional (Quimica) (1891); en tanto el

Hospital Vargas (1888), que alojo varias catedras médicas, se transformd

en el centro de la reforma de los estudios en dicha disciplina, liderada por

médicos venezolanos de la talla de Luis Razzetti ( 1862-1932), Pablo

Acosta Ortiz (1864-1914), José Gregorio Hernandez (1864-1919) y

Anibal Dominici (1869-1954) que habian completado su formacién en

Europa; ellos introducen a partir de 1891 Ila bacteriologia, Ila

microbiologia, la fisiologia y la investigacion clinica como parte del

entrenamiento de los futuros médicos... A partir de 1901, el Vargas
contara con su propio Laboratorio donde el médico Rafael Rangel hizo

sus trabajos de investigacion en la parasitologia tropical. (p 41)

Ello resalta no solo las instituciones cientificas que jugaron un papel
fundamental en la promocion de la investigacion y la ensefianza de la ciencia como el
hospital Vargas, el laboratorio Nacional de Quimica, el observatorio Cajigal y la
Academia Nacional de la Historia. También las grandes figuras y personalidades
cientificas dedicadas al estudio y la promocion de los saberes -cientificos,
especialmente en el area médica como: Luis Razzetti, Acosta Ortiz, José Gregorio
Hernandez y Dominici como amplios promotores de estudios médicos en Venezuela
en la Bacteriologia y la microbiologia.

La educacion secundaria, que constituye uno de los mas delicados problemas de
la pedagogia contemporanea, se encontraba en Venezuela al finalizar el siglo pasado
(siglo XIX) sin una concepcidn y organizacion estrictamente propia que le insuflase
un sentido fecundo y orientacion precisa. Que le impregnare y le diese al mismo
tiempo un contenido autonomo de las relaciones que han de coordinarla y adquirirla
al sistema docente en general.

En lo concerniente a programas de estudios se debe decir que hasta 1911
nuestros institutos de educacion carecieron de programas que contribuyeran a dar
unidad a la ensefianza el afio citado. Se encuentra en funciones como ministro de

instruccion publica el Dr. José Gil Fortoul. Las reformas educacionales emprendidas

por este entre las cuales se cuentan la implantacion definitiva de las escuelas

42



graduadas y la formulacion de una nueva teoria en cuanto se refiere alas finalidades y
organizacion de la ensefianza, determinaron la necesidad de fijar oficialmente los
contenidos que debian corresponder a cada etapa del sistema escolar.

Es de resaltar, durante 1912, 1915 y 1924 se dieron algunas reformas
educativas sustanciales durante el gobierno del general Juan Vicente Gomez (1908-
1935) y que se tiene a bien resefiar por su vinculacion a la rama de la educacion
secundaria en torno al proceso de ensefianza — aprendizaje de la ciencia en si.

Para ello resefiar la situacion politica, econdmica y social de la etapa
gubernamental gomecista 1904-1935, con el fin de tener una vision global del
proceso historico llevado a cabo en dicho espacio temporal.

Al respecto en cuanto a las etapas del Gomecismo, Carvajal (1996) senala

Son 1904 a 1914 tiempo de la inicial implantacion del régimen, cerrado

por el inicio de la I Guerra mundial y por el fin de la luna de miel de

Gomez con las libertades publicas... 1914 a 1920, a su vez caracterizada

por tres acontecimientos: el fin de las secuelas que nos trajo la I Guerra

mundial, el inicio en firme de la explotacion petrolera y el comienzo de la

mineralizacion del régimen... 1920 a 1928, caracterizada por la bonanza

econdémica y por la liberacidn politica, relativa, del régimen, clausurada a

su vez, desde 1928, por causa de las rebeliones de ese afio y el

siguiente... 1928 a 1935; etapa final, en la cual y pese a las circunstancias

del Crack mundial de la economia, y la etapa de la clausura con la muerte,

en su cama, del mandatario. (p 150-151)

Lo antes citado enuncia entonces cuatro periodos fundamentales para resefar
temporalmente el periodo gubernamental gomecista en torno al desarrollo de la
ciencia y su vinculacion a la ensefianza cientifica en Venezuela, a saber: la I guerra
mundial. La explotacion petrolera y proceso de mineralizacion entre 1914-1920. La
bonanza economica entre 1920-1928 y la debacle econémica y muerte de Juan
Vicente Gomez entre 1928-1935.

Por otro lado, en torno al terreno de la politica nacional, tal como lo sefiala
Carvajal (1996) en el gobierno del General Gomez “se aprecia la ausencia de partidos
politicos” (p 125) en una Venezuela que se constituia en una primera etapa como un
pais rural con miles de pequefnas poblaciones en que cada una de las localidades. El

poder politico radicaba en la figura del jefe civil, personaje obligado a mantener
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informado minuciosamente al presidente del Estado sobre todas las incidencias que se
presentasen.

En estas circunstancias la familia venezolana estaba sometida a una gran
pobreza, tal como lo sefiala Carvajal (ob.cit) cuando resalta “con muy bajos ingresos,
escasas posibilidades de mejoramiento econdmico al lado de una ausencia absoluta de
derechos, entre ellos al de la vida”. (p 122) que se llevaba a cabo en una Venezuela
netamente rural.

En lo econdmico, la Venezuela de los afios 1912-1913 en el periodo gomecista
a juicio de Segnini (1982) fue “particularmente bueno para la agricultura venezolana,
ya que por primera vez desde 1889 se llegd a exportar un millén de sacos de café de
50 kilos cada uno”. (p 106) evidenciando con ello su cultura productiva basada en la
produccion y comercializacion de rubros como el café y el cacao.

En ese sentido, resefiar el desarrollo de la ciencia y su vinculacién al proceso de
la ensefianza de la educacion cientifica durante la primera etapa del periodo
gomecista citado con anterioridad, tal como lo sefiala Freites (ob.cit) al enunciar

Los médicos contribuyeron al control mediante el inicio sistematico de
una salubridad publica desde la oficina de sanidad nacional (1911), que
incluia laboratorios en Bacteriologia y Parasitologia, Quimica
Bromatoldgica, Andlisis de Agua, Fisioterapia y Radioterapia, como de
BCQG, éste ultimo, fabricaba la vacuna contra la tuberculosis... Desde esa
oficina también se realizaron los primeros trabajos para identificar los
vectores del paludismo, y una encuesta sobre la anquilostomiasis. (p 42)

Lo descrito permite visualizarla contribuciéon de la ciencia desde el area
disciplinar de la medicina por medio de figuras renombradas como las citadas con
anterioridad, asi como también de las organizaciones de investigacion cientifica
como: la oficina de Sanidad y los laboratorios cientificos de bacteriologia,
parasitologia y de quimica. Asi mismo, el papel y la contribucion de las sociedades
cientificas que a juicio de Freites (ob.cit) senala

Las sociedades cientificas auspiciadas por el Estado, tales como las
Academias Nacionales pasaron a ser las preponderantes, al contrario de
las épocas anteriores en donde predominaban las iniciativas privadas...
Las Academias se constituyeron en un sistema de reconocimiento por
parte del Estado a los profesionales destacados que laboraban a su
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servicio... En esa época se crearon la Academia Nacional de la Medicina

(ANM) (1904), la de Ciencias Politicas y Sociales (ACPS) (1915) que

recompensa a los abogados y otro tanto ocurrid con los ingenieros a

través de la Academia de Ciencias Fisicas, Matemadticas y Naturales

(ACFMN) (1917), (p 43).

Es importante resaltar la consolidacion de las organizaciones de investigacion
cientifica auspiciadas por el Estado, primeramente, de cuyo aporte sustancial se
recibirian los primeros frutos en la produccion de conocimientos cientificos;
especialmente hacia la ensefianza de la ciencia, provenientes de las asociaciones
como: la academia de la medicina, de las ciencias politicas y de las academias fisicas,
matematicas y ciencias naturales.

Por otro lado, destacar la etapa gubernamental gomecista entre 1914-1920
marcada por el desarrollo de la I guerra mundial. En ese contexto, exponer la
situacion economica de la vida venezolana tal como la plantea Segnini (ob.cit) al
ilustrar“ es evidente que la economia de entonces giraba en torno a la actividad
agropecuaria, pues aunque la industria petrolera tuvo su comienzo en 1917, es solo a
partir de 1920 cuando comienza a tener alguna significaciéon” ( p 106) evidenciando
con ello una etapa de transicion de una economia netamente agricola a los primeros
indicios de industrializacion del aparato tecnoldgico productivo nacional a través de
la incipiente industria petrolera.

Los ingresos provenientes de la exportacion de productos principalmente cacao
y café, siguen siendo los predominantes constituyendo la base de la economia
venezolana hasta bien entrada la década de los afnos 20, concretamente hasta 1926.
Asi mismo, la fecha en que se toma como inicio del gran Boom petrolero es el de 14
de diciembre de 1922 cuando en el campo petrolero “la Rosa” revienta en pozo
petrolero Barroso N° 2 y los ingresos que se derivan superan mas de siete veces la
cifra obtenida en 1917.

En lo que a salud se refiere, esta era parcial e ineficientemente atendida por
apenas una dependencia del Ministerio de Interior, el cual, si bien era uno de los

despachos que consumia la mayor proporcion de las erogaciones, las destinaba al
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mantenimiento del orden publico dentro del pais, al situado de los Estados, y no a la
salubridad.

Ello explica el alto indice de mortalidad a comienzos de los afios de 1920a
consecuencia de la proliferacion de numerosas enfermedades como: el paludismo, la
cual diezmaba la poblacion con énfasis predominante sobre los residentes rurales. La
anquilostomiasis junto con el bajo indice nutricional, representaba un flagelo para la
poblacion infantil, la cual en la mayoria de sus casos carecia de asistencia médica.

En torno a la educacion, si bien estaba a cargo de un ministerio, el de
instruccion publica, cuya finalidad era exclusivamente atender a la educacion superior
como a la elemental, fue siempre el renglon menos favorecido en las asignaciones
presupuestarias. Ello contextualiza el alto porcentaje de la poblacion adulta analfabeta
que alcanzaba a mas del 65 % y que en algunas regiones era casi total.

En este sentido, Freites (ob.cit) sostiene

Luego en la década siguiente (1912-1918), la Universidad como tal fue

objeto de una reforma orientada a la formacion estrictamente de

profesionales en disciplinas que el régimen consideraba util: medicina,
abogacia, ingenieria, farmacia y odontologia, el Trienio Filoso6fico se dejo

de cursar en la Universidad, para serlo en los colegios federales que

entonces quedaban (p 43)

Se logra ilustrar el proceso de reforma educacional implementado en la
ensefanza de la educacion cientifica en Venezuela, donde le corresponderia a la
educacion universitaria, la formacion e instruccion cientifica de conocimiento util y
préctico para la sociedad en disciplinas cientificas como: la medicina, la abogacia, la
ingenieria, la farmacia, entre otras. En correspondencia sustancial de la ciencia
naturalista y la ciencia humanistica por un lado y la responsabilidad atribuida
entonces a la instrucciéon y formacion cientifica a los colegios federales como
garantes de la educacion cientifica secundaria en Venezuela por el otro.

Asi mismo, de suma importancia segun Freites (ob.cit) propone ‘“si bien la
ensefnanza de las ciencias estuvo sometida a las estrictas necesidades de la medicina,

la ingenieria, la farmacia y la odontologia, algunos profesionales tenian intereses mas

alld de lo practico” (p 43) con el proposito de corresponder a las necesidades
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nacientes de la nacidn venezolana a raiz del proceso de industrializacion y de
tecnificacion emanada del saber cientifico racionalista positivista.

En el plano educacional, el afio de 1915 representa uno de los mas abundantes
en lo que a materia de legislacion escolar en Venezuela se refiere. Durante este
periodo se dictan una serie prolongada de leyes, decretos y resoluciones encaminadas
a la reorganizacion total de la ensefianza en un singular esfuerzo oficial por darle
estructuracion, unidad y acuerdo con los principios fundamentales de la republica.

En ese ambito, la educacion secundaria se ve trastocada con la importancia que
se le atribuye para elevar el nivel cientifico que se le venia incorporando a la
ensefianza de la ciencia a este nivel de la educacion mediante la difusion de la cultura
e instruccion cientifica. Se aborda igualmente las deficiencias que la hacian
permanecer estancada que a saber de Mudarra (ob.cit) sefiala

La orientacion de sus estudios imponese ante la degeneracion del

bachillerato en una formula rigida e insustancial, en la cual no se tenia en

cuenta, logicamente, ni los progresos de la técnica y sus consecuencias, ni

los preceptos de la metodologia, ni la utilidad de quienes seguian esta

rama hay aun menos los intereses economicos del pais, lo que los

resultados de tales estudios poco o nada benefician a la comunidad. (p

119)

Se puede extraer la necesidad de adecuar los estudios de la educacion cientifica
secundaria acorde a los intereses sociales y econdmicos de la nacion. Se debate la
correspondencia de los conocimientos cientificos, técnicos y tecnologicos que el
proceso de industrializacion apenas deja entre ver con la propia realidad social para
que el ciudadano pueda contribuir con su propia formacion al contexto historico que
¢l vive y experimenta.

Este proceso de reforma educacional se lleva a cabo bajo las orientaciones
metodologicas del ministro del ramo Manuel Guevara Rojas de la cual toma nombre
tal propuesta educativa. Se pretende dar un nuevo giro al bachillerato al dividirlo en
dos cursos: Uno general, con duracion de cuatro afios, en el que se estudiarian ciertas
materias cuyo conocimiento es indispensable para cualquier hombre medianamente

culto, y uno especial, con duracion de dos afos, destinado a los cursos cientificos y

literarios. Esta division de nuestra secundaria no tenia precedentes en Venezuela.
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En torno a lo planteado, se resalta la postura de Mudarra (ob.cit) al sostener

El plan para el primer curso consta de: aritmética, francés, literatura
espafnola y composicion, elementos del latin y griego, inglés, elementos

de zoologia, de mineralogia y geologia, de fisica, de quimica,
cosmografia y cronologia, geografia e historia de Venezuela y
universales, filosofia elemental, dibujo a mano suelta y lineal, elementos

de topografia y dibujo topografico aplicado a la lectura de planos... El
segundo curso, propiamente de especializacion, versa sobre ciencias
fisicas y matematicas y naturales; filosofia y letras. (p 119)

Lo descrito expone la intencion primaria de formar al estudiante con una

educacion cientifica secundaria de calidad apegada a los mas altos principios de la
ciencia naturalista. Se incorpora en el pensum de estudio asignaturas de las
disciplinas cientificas naturalistas como: la zoologia, la biologia, la quimica, la fisica
la matematica, la cosmografia, la mineralogia, la geologia, entre otras en un primer
ciclo. Asi de la educacion secundaria por encima de la educacion humanista hacia la
posterior profesionalizacion y especializacion del saber y quehacer cientifico desde
las ciencias fisicas y ciencias naturales.

En cuanto a los métodos de ensefianza aplicados en la educacion secundaria se
prescribe seguir los de la pedagogia moderna, que a juicio de Mudarra (ob.cit) se
logra “yendo de lo simple a lo compuesto, de lo concreto a lo abstracto, de lo
particular a lo general” (p 119) como premisa de una educacion cientifica organizada
y sistematizada en cada uno de las ramas de la educacion venezolana.

La razon politica del gobierno del general Gomez a partir de los afios veinte
viene a significar el periodo donde se desarrollan dos procesos de signo contrario: el
uno, el afianzamiento desembozado del régimen gomecista que incluso asumi6, desde
1922, efimeras pretensiones dindsticas. El otro, movimientos soterrados y algunos
afios, 1928 y 1929, abiertos de resistencia al régimen, en los cuales jugaron roles
protagonicos los estudiantes universitarios.

A modo de conclusion del periodo gomecista a nivel educativo una vez
desaparecido el régimen politico denominado “rehabilitacién nacional” (1908-1935)
con la muerte de su caudillo el general Gémez en lo pedagodgico nuestra escuela
estaba regida por el empirismo, a pesar del intento por renovarla. Apegada a la

ensenanza de la ciencia dentro de la tradicion humanistica, nuestra escuela solo veia
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al educando como mero 6rgano receptor y repetidor de una suma de conocimientos
abstractos e intercambiables, y jamds tomaba en consideracion las actitudes,
condiciones y posibilidades psiquicas, fisicas e intelectuales de aquel para una recta y
prudente imparticion de la ensefianza.

Asi pues, resulta sumamente necesario, vincular las politicas educativas
disefiadas por los gobiernos de turno desde 1936 hasta el afio 1986 con el estamento
legal, juridico, doctrinario y postura filoséfica en materia educativa que asumia el
estado venezolano para la ensefianza de la ciencia (educacién cientifica) a nivel de la
rama de la educacion secundaria venezolana durante estos periodos. Como
consecuencia de los cambios y transformaciones sociales que experimentaba el pais,
principalmente en el plano politico, con la promulgacion de 5 textos constitucionales
(1936,1945, 1947, 1953 y 1961) asi como lo establecido en la ley de educacion de los
periodos historicos correspondientes.

El primero de los textos constitucionales parte de 1936, la cual es una timida
reforma del patron constitucional imperante durante el gobierno gomecista que viene
a ser la formula juridica que rige durante los gobiernos de Lopez Contreras (1936-
1941) y Medina Angarita (1941-1945). Responde al criterio conservador de entonces,
expresado en el proposito de evitar la ruptura del hilo constitucional.

El afo de 1936, se convirtié en el primer afio de gobierno del general Eleazar
Lopez Contreras hasta 1941. Este inicio de mandato, se convirtié en un momento de
aceleracion historica, de cambios y transformaciones en la estructura politica,
econdmica y social de la vida venezolana. Su periodo de gobierno se enmarcaba en el
proceso de debate social y de lucha politica por la construccion de una patria justa e
igualitaria, de cambios en la conciencia del venezolano vistos en temas de interés
social, tal como sostiene Luque (ob.cit) cuando sefiala

Los temas como la democracia y su alcance social, la modernizacion
capitalista de la sociedad, el papel del Estado en su sentido técnico y
social, el desarrollo econdémico sobre los rieles antiimperialistas
nacionalistas, la defensa y potenciacion técnica de nuestra fuerza de
trabajo mediante la mejora del salario, la salud y la educacion se
convirtieron en el dia a dia de la vida del venezolano. (p 8)
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Se desprende de ello el interés supremo de la inmensa mayoria perteneciente a
clases sociales marginadas en la sociedad venezolana de participar activamente en las
areas de interés nacional que le permitieran mejorar y consolidar sus condiciones
sociales de manera personal, familiar y colectiva.

Es de mencionar que entre esos temas adquirid singular relevancia el muy
complejo y polémico ambiente de la educacion en aspectos segun Luque (ob.cit)
como “la alfabetizacion, los nuevos métodos, los planes de estudios, la reforma de la
ley de educacion y su alcance social y sentido politico, el rol del estado” (p 8) por
aquellos representantes de los sectores sociales con conocimiento de causa del hecho
educativo provenientes de las mayorias marginadas.

Por otra parte, a finales de 1935 y durante todo el afio de 1936, el pais vivia una
convulsion social y politica que obligo a rapidas acciones oficiales en la que Luque
(ob.cit) sefiala” oscilaria entre la oferta de reformas socioeconomicas de atuendo
liberal y la represion acompanada del argumento Leguleyo” (p 82) como principio
politico que sostendria a la nacién y al Estado. Garantizaria la permanencia en el
poder del naciente Gobierno venezolano.

La linea politica y social del programa de gobierno del general Eleazar Lopez
Contreras, conocido como el programa de febrero al que Luque (ob.cit) sostiene

Sera un régimen democratico liberal, lo que quiere decir (y sobre todo

ser) excluyente, o sea, de y para una de las minorias de las elites del pais.

Un régimen liberal- oligdrquicas cuyas formas constitucionales y politicas

desconocian la opinion popular, el libre parecer de las mayorias. (p 83)

Es evidente entonces la conformacion de un sistema politico de gobierno que
responderia al interés exclusivo de una minoritaria clase social dominante, que
sostendria en sus manos todo el poder politico, econdmico y social. Esto significaba
todo el control hegemoénico de la estructura social del venezolano, amparandose para
ello en el estamento legal y juridico que les brindaban las leyes de la nacion.

Para ello, se toma como referencia la constitucion de 1936, especificamente lo
concerniente en materia educativa, donde se puede destacar en la Constitucion

Nacional de 1936 en su articulo 15 cuando se establece en su numeral 9° “La

instruccion primaria elemental es obligatoria, y la que se dé en instituciones oficiales
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sera gratuita” (p 6), lo que permite visualizar la gratuidad en planteles del Estado y la
obligatoriedad de la misma tinicamente en la educacion primaria.

Asi mismo, el principio axioldgico del Estado en permitir la participacion de
personas naturales de la Nacidn incorporarse al hecho educativo al garantizarles a
todos los venezolanos la libertad de ensefianza tal como se resefia en el articulo 32

numeral 15° reza

La libertad de ensefianza. La educacion Moral y civica del nifio es

obligatoria, y se inspirara, necesariamente, en el engrandecimiento

nacional y la solidaridad humana. Habra, por lo menos, una escuela en

toda localidad cuya poblacion escolar no sea menor de treinta alumnos. (p

10)

Lo antes expuesto permite inferir la disposicion por parte del Estado
venezolano en facilitar la organizacion y el funcionamiento de nuevas instituciones
educativas creadas por personas naturales destinadas a la formacion del venezolano
en cada una de las ramas de la educacion a partir del reconocimiento de la libertad de
ensefanza. Asi como también de obligar a todos aquellos individuos responsables de
contribuir a la educacion del individuo por medio del aprendizaje de valores éticos,
morales y sociales que contribuyan al florecimiento de la identidad nacional.

Estas ideas toman mayor fuerza como un sentimiento compartido por los
diferentes lideres politicos quienes tienen la tarea de dirigir los destinos de la nacion
venezolana, particularmente en el espiritu nacionalista del Presidente Eleazar Lopez
Contreras. Sus ideales de gobierno se encuentran plasmados en su programa minimo
también conocido como el programa de febrero de 1936. En este programa se
delinean planes de accion redactadas para cubrir las diferentes areas y ambitos

sociales de la vida venezolana, particularmente en el ambito educativo, donde

Fernandez Heres (ob.cit) sostiene

El presidente Lopez responde a las exigencias de cambio con su programa
de febrero, alli esbozaba las directrices para la accion de gobierno... En
materia de educaciéon Traza una orientacion expuesta a los términos
siguientes: La lucha contra el analfabetismo, nueva orientacion de las
escuelas normales, organizacion de la educacion preescolar y primaria en
funcion de las necesidades de la region...reorganizacion de la educacion
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secundaria en vista de la formacion del caricter y de la adecuada

preparacion cientifica para el ingreso de las universidades y escuelas

técnicas. (p 46)

Cabe mencionar, a partir de estos momentos, se trazan las primeras lineas de
accion por parte del Estado para conformar un sistema educativo integrado en cada
uno de sus ramas como un principio historico y rector de la educacion. Esto con el fin
de garantizar la correspondencia y continuidad de la ensefianza y el aprendizaje
cientifico humanista mediante la unificacion del sistema educativo venezolano.

Esta propuesta de accion gubernamental se ampara particularmente en la
premisa de obligatoriedad y gratuidad en la educacién primaria. El impulso en la
reorganizacion de la educacion secundaria con cardcter cientifico que permita la
integracion y consecucion de estudios superiores de la educacion.

Tres aspectos importantes valen la pena mencionar los cuales constituyen el
principio rector de la educacion publica secundaria por parte del Estado durante el
periodo de gobierno de Lopez Contreras, a saber del cambio de denominacion del
Ministerio de Educacion a pasar a denominarse Ministerio de Educacion Nacional
segun decreto del 17 de julio de 1936. Se denota la preocupacion del Estado
venezolano de asumir como politica nacional la educacioén gratuita y obligatoria no
solo a nivel de la educacion primaria sino en el fortalecimiento y consolidacion de la
educacion publica secundaria. Estos postulados reivindican las luchas educativas
gestadas a partir de 1932 por la sociedad venezolana de Maestros de Instruccion
Primaria (S.V.M.L.P) quien mas tarde se constituiria en la Federacion Venezolana de
Maestros (FVM).

Se complementa tal compromiso con la contratacion de personal extranjero a
través de las misiones educativas o las también conocidas misiones chilenas quienes
en palabras de Bravo y Uzcategui (ob.cit) manifiestan “en 1936, llega a Venezuela un
destacado grupo de profesores, entre los cuales habian varios profesores de educacion
secundaria” (p 16) con el proposito fundamental de capacitar y asesorar en la

formacion del magisterio venezolano en las diferentes ramas de la educacion,
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particularmente en materia de educacion secundaria en las mas novedosas técnicas y
procedimientos de vanguardia en el ambito educativo.
En ese orden de ideas resenar lo planteado por Freites (ob.cit) cuando resalta

Entre ellos se destacaron geografos como Pablo y Marco Aurelio Vila, el
filosofo Garcia Bacca, el psicologo Manuel Pérez Enciso, el fil6logo de la

talla de Angel Rosenblat, el poligrafo Pedro Grases, el critico literario
Eduardo Crema, junto con los venezolanos, Jesis Reyes Baena
(educador), el Medico Humberto Garcia Arocha (médico), el Botanico
Francisco Tamayo (botanico), Manuel Montaner (educador)(p 44).

Se evidencia con ello el nivel y la formacion cientifica de esos grandes hombres

y mujeres que impregnaron desde su practica, saber y reflexion cientifica todo un
bagaje cognitivo desde sus respectivas disciplinas cientificas que fueron impregnadas
posteriormente no solo a la ciencia pedagogica sino también al mundo cientifico en
general. Es alli donde se manifiesta la postura tedrica y filosofica en la que se
sustentaria el principio de la educacion secundaria venezolana a partir de la
concepcion de la corriente pedagdgica de la” Escuela nueva” entendida por Luis
Beltran Prieto Figueroa en Bravo y Uzcategui (ob.cit) como

La educacion renovada, que aspira a incorporar a todos los hombres a la

vida libre de la colectividad, es democratica y por lo tanto pide la

intervencion de los alumnos en su propia educacion, dejando a al maestro

la funcién de guia inteligente, que condiciona la experiencia y hace

factible una auto direccién de los espiritus infantiles, que marchan a la

integracion. (p 23)

Por supuesto esto requiere de maestros previstos de solidos y profundos
conocimientos de las ciencias y artes pedagogicas que le permitan comprender el
mundo humano del ser que aprende, es decir, que el docente debe vivir, acompanar y
estimular el aprendizaje del nifio poniendo en préctica técnicas y procedimientos de la
ensefanza y el aprendizaje.

Como se puede apreciar, no solo se establece el marco legal a través de la
constitucion de 1936 como oOrgano rector y estamento juridico en la vida del
venezolano, sino también se delimita el campo educativo tras la promulgacion de la

Ley Organica de Educacion de 1940 donde se logra extraer la concepcion de la

educacidn venezolana en su Articulo 1 reza:
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Un proceso integrador del individuo desde el punto de vista de su
desarrollo bioldgico y de su desenvolvimiento mental y moral, Como
fines primordiales el Estado venezolano asigna a la educacion publica los

de levantar progresivamente el nivel espiritual y moral de la Nacion

venezolana, adiestrar a los ciudadanos para el desarrollo de su capacidad

productora, intelectual y técnica y fortalecer los sentimientos de

cooperacion y solidaridad nacional. (p 1)

Lo antes descrito denota la educacion del individuo con un criterio de
integralidad del ser humano. Se parte del conocimiento de su desarrollo bioldgico al
tomar en cuenta su edad y su género humano. Asi también el desarrollo y
potencializaciéon de sus habilidades y destrezas acordes con su desarrollo mental
adaptandolas a su contexto social y moral con el supremo interés de que contribuya al
aparato productivo de la nacion de acuerdo a sus condiciones personales y colectivas

de cada individuo.

Por otro lado, en cuanto a la obligatoriedad de la educacion se resena el articulo

La educacién primaria elemental es obligatoria para todos los mayores de

siete afnos residentes en el territorio de la republica, y se comprueba

haberla recibido por la posesion del correspondiente certificado legal, asi

como también que dicha gratuidad es establecida en el articulo 5 solo se

obtenga “por medio de establecimientos oficiales. (p 1)

Se extrae la intencion del Estado venezolano en cumplir con el principio de
gratuidad y obligatoriedad de la educacidon primaria, al establecer los parametros
necesarios para su cabal funcionamiento. Toma como punto de partida la
obligatoriedad de la educacidon primaria para los venezolanos enunciando que solo se
podré llevar a cabo a partir de los siete afios de edad y cuya comprobacion de haber
obtenido la certificacion correspondiente sera tras la emision del certificado que asi lo
acredite para tal fin. Dicha etapa de la educacion solo sera gratuita en los planteles
publicos por ¢l regentado.

Lo anteriormente expuesto, reviste de gran importancia, al plantear la idea de

que el Estado comienza asumir su interés principal en organizar y planificar la

educacion como politica de Estado, a través de instituciones regentadas por ¢l con la
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firme intencion de brindar la educacion primaria y elemental, sin obviar las
subsiguientes ramas existentes en el sistema educativo venezolano.

Esto trae consigo, el elemento de la planificacion educativa de la etapa de la
educacion primaria. Se establece su conformacion por grados académicas a cursar
durante la misma, asi como también los mecanismos de control y de formacion para
cada grado segun el nivel de desarrollo bioldgico y mental que presente el educando.
Este proceso de formacion se realiza de acuerdo a las necesidades e intereses de cada
persona de manera de poder dotarle de habilidades y destrezas que le permitan
obtener conocimientos técnico -cientificos que le faciliten su incorporacion al aparato
productivo de la nacion.

La postura gubernamental con relacion a la educacion publica secundaria en la
Ley Organica de Educacion Nacional de 1940, es importante destacar, lo establecido
en el articulo 40

La educacién secundaria comprendera dos ciclos: el primero con fines de

cultura general, cientifica y humanistica; y el segundo, pre universitario,

para iniciar la especializacion de los alumnos en Filosofia y letras, en

ciencias fisicas y matematicas, o en ciencias biologicas. (p 7)

Esto permite inferir un intento a favor de la conformacion e integracion de la
educacion secundaria venezolana. Esta etapa de formacion cientifica afios mas tardes
seria conocida con la concepcion del Ciclo Béasico Comun (1969) a través del
principio de la formacion en cultura general, cientifica y humanistica. Acompafiado
con un segundo ciclo pre universitario o de especializacion.

Aunado a ello, resaltar lo contentivo de los articulos 41 y 42 relacionado con la
educacion secundaria y de la division de la misma, cuando el primer ciclo se lee en
cuatro afios y da derecho a optar al certificado de suficiencia en educacioén secundaria
general, mediante un examen integral y el segundo ciclo, que se estudia como
preparacion indispensable para ingresar a las universidades.

El segundo texto constitucional aborda un ligero avance propiciado por el
Presidente Medina Angarita entre 1941-1945, interrumpido abruptamente por la
llamada revolucién de Octubre (18 de octubre de 1945). El gobierno del presidente

Isaias Medina Angarita se desenvolvera en un ambiente de tensiéon de pugnas y
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conflictos internacionales producto al desarrollo de la II Guerra Mundial; situacion
segin Luque (ob.cit) “lo obligard a emitir varios decretos que restringieron las
garantias constitucionales y sometieron a control y vigilancia el transito extranjero en
el pais” (p 200) como elemento primordial de mantener el control social, econoémico
y politico en defensa de los intereses soberanos de la nacién y garantizar asi la paz y
la tranquilidad social a todos los venezolanos.

Las medidas tomadas trajeron como consecuencia que el Presidente Medina
Angarita rompiera relaciones diplomdticas con Alemania, Italia y el Imperio del
Japon el 31 de diciembre de ese afio de 1941, lo que a juicio de Brito Figueroa
(ob.cit) con el “aumento la importancia politica de Venezuela a los ojos de las
potencias capitalistas enfrentadas, su codiciado petroleo sera objeto de mayor interés
de propios y extranos” (p 716) al sostener un clima interno de estabilidad econémica
y social producto de las medidas aplicadas.

Por tal razon en Venezuela, a partir de la puesta en accion del Estado social
como concepto orientador de la politica del Estado ejecutada por Medina Angarita
representd mas bien un momento progresivo, un movimiento dinamizador de la
estructura social que a juicio de Luque (ob.cit) es “necesariamente comprendida (y
menos aceptada) por nuestras clases dominantes desprovistas, en general, de una mas
amplia como democratica idea de nacién” (p 288) buscaran el momento propicio para
irrumpir en el poder por la via de las armas.

Al respecto la Constitucion de 1945 como estamento legal que regularia los
destinos de la nacidon venezolana durante el gobierno del general Isaias Medina
Angarita no tendria mayor repercusion en la vida social del venezolano. Mucho
menos en al &mbito educativo, producto de las ambiciones personales de una minoria
dirigente del pais ansiosos de poder econdémico y politico y que irrumpieron la paz y
la tranquilidad de la nacion tras conquistar el poder el 18 de Octubre de 1945 con el
golpe militar conocido como la Revolucion de Octubre. Se da paso asi al gobierno
conocido como Trienio Adeco (1945-1948).

Se hace necesario destacar algunos aspectos fundamentales de este periodo

historico: la primera: el reconocimiento y la prosecucion en la vigencia de la Ley
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Organica de Educacion de 1940 como normativa legal que regularia el ambito
educativo nacional y el interés de renovar exigencias y aspiraciones sociales de las
clases mas desfavorecidas tras la aprobacion de la Constitucion de 1945.

Es por ello importante lo contentivo en la Constitucion Nacional de 1945 en lo
concerniente a la materia educativa; a partir de lo contenido en el articulo 15 numeral
9° trata sobre la legislacion de la instruccién publica al sostener “la instruccion
primaria elemental es obligatoria, y la que se dé en institutos oficiales sera gratuita”
(p 4) manteniendo lo establecido en las constituciones anteriores. Se reafirma que la
educacion solo serd gratuita en las instalaciones educativas pertenecientes y
subsidiadas por el Estado y obligatoria solo para la primaria elemental, es decir, de
primer a cuarto grado.

Estos fenomenos, procesos y transformaciones sociales impactan
profundamente en el dmbito educativo durante el trienio adeco (1945-1948) que
resultarian complejos abordarlas sin comprender el aspecto juridico y normativo
durante mencionado periodo histoérico, producto del establecimiento de la aprobacion
y puesta en vigencia de dos constituciones en menos de dos afios. A razon de la
Constitucion de 1945 abordada anteriormente y la de 1947 presentada a continuacion.

Una vez derrocado el gobierno del general Isaias Medina Angarita en Octubre
de 1945, asume provisionalmente la conducciéon de la nacién venezolana, el
movimiento civico militar conocido como Junta Revolucionaria de Gobierno. Dicha
Junta llamo a organizar una asamblea constituyente con la finalidad de redactar una
nueva carta magna en un ambiente de pluralismo e ideas que va a suscitar una pugna
ideoldgica entre sectores ligados a la tradicion catdlica y las diferentes corrientes
politicas de ese momento, representada en hombres como Luis Beltran Prieto
Figueroa.

Por otra parte, se aprueba la Constitucion de 1947 y en su preambulo se
establece que la nacidon venezolana es la asociacion de todos los venezolanos en un

pacto de organizacion politica con el nombre de Estados Unidos de Venezuela.
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En el ambito educativo se hace referencia al capitulo concerniente a la
educacion, particularmente en el articulo 53 sobre el derecho a la educacion, asi como
también la posicion del Estado al sefalar

La educacion es funcion esencial del estado, el cual estara en la

obligacion de crear y sostener instituciones y servicios suficientes para

atender a las necesidades educacionales del pais y proporcionar al pueblo
venezolano los medios indispensables para la superacion de su nivel

cultural. (p 10)

De lo antes expuesto se desprende la funcidn rectora del estado venezolano en
materia educativa en asumir como su rol fundamental la creacion y el sostenimiento
de instituciones educativas que contribuyan a la formacion y educacion de todo el
pueblo en general adaptadas a las necesidades de su dinamica econdmica, politica y
social. De igual forma se conciben los fines de la educacion mas especificamente a

través del Articulo. 54

La educacion nacional serd organizada como un proceso integral,

correlacionado en sus diversos ciclos, y estara orientada a lograr el

desarrollo armonioso de la personalidad humana, a formar ciudadanos
aptos para la vida y para el ejercicio de la democracia, a fomentar la

cultura de la Nacion, y a desarrollar el espiritu de solidaridad humana. (p

10)

Lo citado ilustra la posicion que asumiria el Estado en funcion de la educacion,
al establecer el sistema educativo como funcion elemental de su gestion politica
administrativa en materia socio educativo al garantizar la educacion gratuita y
obligatoria a todos los venezolanos. Su postura docente de asumir la responsabilidad
de sostener y crear instituciones educativas para garantizar ese derecho.

Esto aunado a los fines y principios que consagrarian el fin ultimo del proceso
educativo que no es mas que lograr el desarrollo armonioso de la personalidad
humana para que ejerza el ejercicio pleno de la democracia, planteado en la
integralidad de todos los ciclos del sistema educativo.

En ese orden de ideas, el articulo 53, abordado anteriormente trata sobre la

postura del estado en su materia de accion docente como regente de la educacion

venezolana. estd relacionado con el articulo 55 de la misma ley al establecer ™ el
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Estado podrd establecer como funcion exclusivamente suya la de formar el
profesorado y el magisterio Nacional” (p 10) como un elemento que garantiza el
proceso de planificacion y organizacion de la educacion, especialmente en lo referido
a la formacion del magisterio, especificamente en las escuelas normales como las
encargadas de la formacion del magisterio, que a su vez servirian como escuelas
pilotos para el ensayo pedagdgicos de los ciclos basicos comunes.

A favor de la gratuidad y de la obligatoriedad de la educacion en Venezuela, es
necesario resefiar lo establecido en el articulo 58 cuando establece “La educacion
primaria es obligatoria y la educacion impartida en establecimientos oficiales es
gratuita en todos sus ciclos” (p 10) manteniendo asi su disponibilidad de avanzar y
consolidar la formacién y la educacion cientifica del pueblo tal como se habia venido
impulsado desde el histoérico decreto de 1870.

Es de hacer notar que se amplia el servicio de la educacion del pueblo en
general por parte del estado, al asumir la postura de la gratuidad de la educacion para
todos los ciclos de las ramas de la educacion tanto primaria como secundaria en
aquellos planteles regentados por el Estado venezolano. Asi mismo, se evidencia un
distanciamiento con las clases mas vulnerables del proceso educativo sefalado, al
garantizar las funciones inherentes a su condicidon rectora en materia educativa
cuando se propone garantizar la obligatoriedad de la educacion solo para la rama de
la educacion primaria

En otro orden de ideas, un cambio significativo y de profunda renovacion en la
vida social y que tuvo una enorme repercusion en el ambito educativo de la nacion
venezolana se suscitd bajo la administracion de la Junta Revolucionaria de Gobierno
o0 junta civica militar de 1948 en la que para Brito Figueroa (ob.cit) significo

Un cambio politico que se limitaba a la sustituciéon del gobierno
dictatorial por combinaciones de politicas reformistas, liberales y
conservadoras en las que estaba presente la influencia de los monopolios
y en la que participaban personalidades directamente asociadas a la
politica de los monopolios. (p 724)

Lo antes expuesto permite perfilar el contexto socio educativo al servicio de la

clase dominante venezolana, de control y sometimiento de la mayoria a politicas
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sociales excluyentes de la clase social mas desposeida. Por otro lado, como
complemento a esta situacion, en la forma mas variada (provechosa o negativa) se ha
recibido las influencias de la situacion politica mundial, esta es la segunda gran
guerra (1939-1945) y el periodo subsiguiente de posguerra la cual Mudarra (ob.cit) la
sefala como “la crisis universal de la cultura asi como los reflejos del movimiento de
renovacion educativa contemporanea europea y americana” (p 290) que habian
perfilado una lucha por acabar de conquistar espacios sociales no obtenidos por
medio de la dominacién armada y que se hacia urgente amoldar poniendo en practica
modelos mas sutiles de dominacién a través de los planes y programas sociales,
especialmente por medio del hecho educativo.

Todas estas acciones estaban inspiradas por un movimiento renovador que
operaba en el mundo y como evidencia del mismo, segin Informe del Ministerio de
Educacion resefia que la Asamblea General de las Naciones Unidas en 1948,
proclama que “toda persona tiene derecho a la educacion” (p 290), como un principio
axiolégico y de reivindicacion historica con miras a brindar mejores condiciones de
vida social a toda la poblacion en general, sin distingos de clases ni de géneros que
facilitara la concrecion de una sociedad mas justa e igualitaria. El medio méas propicio
para alcanzarla era a través de la educacion.

Por consiguiente, se ampliaba el postulado propuesto segin el Informe del
Ministerio de Educacion venezolano y enmarcado en los planteamientos de la
Asamblea General de las Naciones Unidas en 1948, al asentar

La piedra angular de ese derecho a la educacion, es la educacion primaria,

y declaraba que la educacion basica universal, dentro de su diversidad de

formas con arreglo de las posibilidades y necesidades, deberia ser

absolutamente prioritaria para la politica educativa en la década de los

afos setenta” (p 270)

Esta situacion ilustra la condicion del sistema socio educativo venezolano en
dicho periodo histdrico y de la intencion de la organizacion del magisterio al asumir
una postura renovadora de planes y proyectos que contribuyeren a la consolidacion y

construccion de una nueva concepcion social y educativa proveniente de la base

magisterial como fundamento de una propuesta democratica, cientifica y tecnoldgica.
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Esta educacion estd basada en libertad e igualdad social adaptada a
compromisos internacionales, que toma auge a partir de 1932 cuando se funda la
Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria transformada luego en la
poderosa y activa Federacion Venezolana de Maestros quien segun Mudarra (ob.cit)
destaca

Estimula y orienta en momentos represivos y dificiles para el magisterio,

la bisqueda de un programa realmente dindmico y progresista de la

educacion y de los medios para salvarla de la plétora de vicios, tropiezos

y retrocesos que han afectado como pocas veces en nuestra historia

escolar el sistema docente nacional. (p 135)

Lo antes descrito describe la importantisima funcién ejercida por el magisterio
venezolano entre 1932- 1948, al contribuir a la formacién y educacion de las masas
mas desposeidas de la sociedad venezolana, vistas a través del disefio y planificacion
de propuestas socio educativas innovadoras adaptadas a las realidades de la nacidn,
provenientes ademas de la discusion del seno organizacional del magisterio
venezolano, principales actores y conocedores de la realidad educativa del pais.

Por tal motivo, es necesario resaltar, la tesis del Estado Docente como
propuesta innovadora adaptada a los intereses de la educacion venezolana. Esta tesis
fue enarbolada por Luis Beltran Prieto Figueroa y elaborada a partir de la concepcion
de Estado Social de Herman Héller, como propuesta tedrica filosofica que ha sido
originada y concebida en el estilo democratico de libre y responsable discusion
publica conforme al régimen participativo mientras que en otros casos; fueron
promulgados dentro del estéril y soberbio hermetismo estatal pretendiendo
autosuficiencia gubernamental.

Propuesta que recogia prudentemente innovaciones y reformas obedientes o
planteamientos sinceros, reiterados y urgentes hechos por asociaciones de docentes
particularmente de las sucesivas convenciones anuales del magisterio integrandose
segin Fernandez Heres un rico patrimonio doctrinario, en ocasiones calificado de
revolucionario.

Asi mismo, lo revolucionario segiin Brito Figueroa (ob.cit) consiste
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Golpear basicamente el dominio de los monopolios norteamericanos,

facilitar el desarrollo de una conciencia nacional antiimperialista y de

alguna manera luchar a toda costa por regresar a la constitucionalidad,
constitucionalidad que en el caso concreto de Venezuela toma y tiene un
caracter muy definido que transforma la clésica institucionalidad

burguesa en un instrumento de la dominacion cultural. (p 125)

En base a lo anterior enunciar el interés supremo por parte de algunos de los
actores y representantes de las clases sociales mas desposeidas y excluidas en la vida
politica y social de la nacidon venezolana, de comenzar a generar conciencia patria en
sus semejantes a través de la inclusion y participacion de los mismos; en el disefio,
planificacion y ejecucion de politicas sociales igualitarias que redundaran en
beneficios para el colectivo en general. El mayor énfasis legislativo en materia social
y educativa del aparato legal y juridico del estado respondia profundamente a los
intereses sociales de una clase social minoritaria y dominante cuyo poder hegemodnico
habian adquirido por medio de instrumentos de dominacidn social, especificamente la
educacion.

A razén de la concepcion del Estado Docente el Maestro Prieto Figueroa la

define como

La condicion que tiene el estado de intervenir, por derecho propio, en la

organizacion de la educacion del pais y de orientar, segun su doctrina

politica, esa educacion, lo que implica que la orientacion de la escuela

dependera de la orientacion politica del estado. (p 213)

Ello plantea la concepcion mas amplia de la tesis del Estado Docente como
propuesta educativa de la nacion venezolana. Reconoce la rectoria en materia
educativa de la funcion politica y social que tiene el estado para la formacion y
educacion del pueblo en general acorde con los intereses politicos, econdomicos
sociales y cientificos que tiene estd a bien de alcanzar. Para ello le corresponde al
estado del disefo, supervision y puesta en practica de planes programas y proyectos
educativos en todos aquellos centros de formacion educativa y en las ramas de la
educacion tanto para instituciones educativas de caracter publico como aquellas de

caracter y de capital privado.

62



Uno de los aspectos fundamentales en la que se plasmo y sustent6 la tesis del
Estado Docente consistia en el control del Estado en todo lo concerniente de la
politica educativa en especial bajo los aspectos de evaluacion del plano académico.
Particularmente de la educacion privada y que se vid trastocada tras la promulgacion
del Decreto 321 sobre calificaciones, promociones y examenes en educacion
primaria, educacion secundaria y educacion normal dictado en 1946, asi como del
Estatuto Organico de las Universidades Nacionales.

Este decreto segin Mudarra (ob.cit) fue “dirigido exclusivamente a regular la
evaluacion escolar, a su vez intenta el estado venezolano ejercer real control sobre la
educacion privada, lo cual en si era importante en la marcha hacia la implantacion del
estado Docente difundido por el magisterio venezolano” (p 202) principio legislativo
que rompia los lazos de dominacién en el control y seguimiento de la educacién en
manos de instituciones educativas de naturaleza seglar impartida por la iglesia
catdlica romana y que promovia en cierto sentido la educacion seglar de dominio y
supervision estatal publico.

La tesis del Estado Docente pasa a constituir el principal fundamento teérico y
filosofico del sistema educativo venezolano, cuya reivindicacion toma mayor fuerza
bajo la presidencia constitucional de Romulo Gallegos a mediados de 1948. Se
ampara en un proceso de correccion y perfeccionamiento de expansion y acertada
politica educativa plasmada en la Ley Orgéanica de Educacion Nacional de 1948.

Esta ley de educacion fue promulgada el 28 de septiembre del mismo afo,
segun Mudarra (ob.cit) pone de indudable manifiesto

La inclusion del ordenamiento escolar venezolano de conceptos e

instituciones nuevas que en su mayoria constituian justas, sentidas y ya

irrenunciables aspiraciones del magisterio, tales como: el estado docente,

escuela unificada, reforma universitaria, profesionalizacion de la

ensefanza. (p 208)

He alli un conjunto de propuestas innovadoras en materia educativa y adaptada
a las necesidades de formacion y educacidon hacia las mayorias sociales mas

desposeidas de la nacion venezolana. Inmersas por demads tras la promulgacion de la

tesis de estado docente como principio que orientaria la responsabilidad universal por
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parte del Estado de la profesionalizacion del magisterio venezolano, asi como de
profundizar la extensiéon de la obligatoriedad de la educacion en las ramas de la
educacion primaria y secundaria. Aunado a ello la unificacion del resto de las ramas
de la ensefianza del sistema educativo venezolano.

Asi pues, tales principios obligarian al gobierno de turno, la necesidad de lograr
formulas juridicas que recogiesen el anhelo y los avances existentes al lado de nuevas
concepciones politicas, cientificas y filosoficas para dotar a la educacion de un
sistema realmente coherente, dinamico y de mayor permanencia en la sociedad
venezolana.

Con relacion a lo antes expuesto, Uzcategui (ob.cit) sostiene

La promulgacion de la Ley Organica de Educacion de 1948, se inspiraba

en los principios del humanismo democratico, escuela unificada,

educacion para las masas, seria la triada en la cual se sustentaria la tesis

del Estado Docente, donde la gestacion de la Educacion Basica tendria

tierra fértil. (p 203)

Es deducible que la constitucion de 1948 sintetizaria los principios cientificos y
filos6ficos en los cuales se enmarcaria la educacion venezolana hasta nuestros
tiempos presentes. Parte para ello de la consolidacion de la tesis de Estado docente,
humanismo democratico y escuela unificada.

Paralelamente, la Ley Organica de Educacion de 1948, desde el punto de vista
juridico y sobre la base de la tesis de Estado Docente se sustenta en el articulo 1
cuando resalta ” la educacion es funcion esencial del Estado y todos los habitantes de
la republica, tienen el derecho a recibirla gratuitamente en los planteles oficiales” (p
1) garantizando con ello su funcidn indeclinablemente rectora de la materia educativa
al controlar, planificar, ejecutar y supervisar todo lo concerniente al &mbito educativo
segun sus planes y proyectos nacionales destinados a la formacién y educacion del
individuo venezolano. Asume como su responsabilidad absoluta el garantizar la
educacion gratuita en todos los planteles educacionales creados y sostenidos por este.

De igual forma, lo contentivo en el articulo 6 de la citada ley cuando destaca “la
ensefianza es libre, bajo la suprema inspeccion y vigilancia del estado y dentro de las

condiciones de orientacion y organizacion que fijen esta ley y sus reglamentos” (p 3)
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enalteciendo su funcion indeclinable en ser el garante de responder a la formacion
educativa de todos los venezolanos. Garantiza la gratuidad y la obligatoriedad de la
misma en todo el sistema educativo venezolano.

Se establece que a razdn de la gratuidad establecida en su Articulo 3 responde a
la premisa “la educacion primaria es obligatoria para todos los habitantes de la
republica. La educacion moral y civica, la educacion fisica y la préctica de
actividades educativas directamente relacionadas con la produccidon nacional, son
también obligatorias” (p 3), lo que permite apreciar, no solo la obligatoriedad de la
educacion primaria, sino que se amplia este principio al reconocer la formaciéon moral
y la educacion fisica para formar hombres y mujeres con solidos principios humanos.
Tal acometida ayudaria a la formacion del ciudadano conforme al pensamiento
democrético del Estado.

No se puede obviar la concepcion de educacion secundaria publica por parte del
Estado dentro de la ley de educacion de 1948 sin asumirla desde la concepcion de la
educacion primaria, por ello se remite al articulo 21 que destaca la educacion de
primer ciclo destinada a atender a los nifios entre los 7 y los 14 afios, “entendida
como primaria obligatoria y/o aquella que comprendera por lo menos los 6 primeros
grados de la escuela venezolana” (p 6) como etapa fundamental para garantizar su
cabal cumplimiento, puesto que la obligatoriedad de la educacion primaria recaia
precisamente durante los primeros 6 grados de la educacion primaria obligatoria a
cursar en los planteles educacionales destinados para tal fin, y estableciendo para ello
una edad cronoldgica comprendida entre 7 a 14 afios

En cuanto a la educacion secundaria el articulo 28 sefiala

La educacion de segundo ciclo o media continta el proceso formativo de
los alumnos, desarrollando su cultura integral y capacitandolos para las
funciones de orden técnico que requiere los servicios de la sociedad y del
Estado. Comprende los estudios de humanidades y los de caracter
profesional que se realizan sobre la base de los cursos completos de
primer ciclo. (p 6)

Se hacia necesario consolidar la educacion primaria obligatoria del primer ciclo

para poder continuar el proceso formativo de los estudios secundarios en este
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segundo ciclo. La caracteristica principal radica en la formacion integral para la
adquisicion de una cultura de conocimientos generales en el éarea cientifica,
humanistica y técnica por partes de los educandos para que respondiese a las
necesidades e intereses de la sociedad y el estado.

De igual manera, lo establecido en el articulo29 (ob.cit) reza

Los dos primeros afios del segundo ciclo son comunes en la ensefianza

media, y en ellos se prestard atencion especial a la exploracion de las

vocaciones. Al término de dichos dos afios los alumnos podran seguir
alguna de las especializaciones profesionales o los cursos de caracter

cultural que conducen al bachillerato. (p 6)

Se aprecia la conformacion de los grados para la rama de los estudios
secundarios en la ley de educacion en 1948. Extraer ademas que el primer y segundo
afio de la educacion secundaria de la educacion media eran considerados como
conocimientos comunes y generales. Se basa para ello, en las necesidades y
aspiraciones del educando para potenciar su prosecucion formativa de bachillerato
por medio de cursos o especializacion profesional acorde a sus requerimientos.

Ambos articulos contienen el sustrato del principio rector de la educacion
secundaria en Venezuela en la Ley de Educacion de 1948. En ella se persigue como
fin altimo la formacién de una cultural integral y la capacitacion del individuo con
fines técnicos que respondan a los intereses de la nacion. Se propone la disposicion de
atender y explorar las vocaciones del individuo a través de la diversificacion de
oportunidades, lo que se traduce en el principio de la concepcion del ciclo basico
comun y del ciclo diversificado, el cual se concretara afios mas tarde en la educacion
publica secundaria en Venezuela.

No pasaria mucho tiempo cuando estos ideales fueran truncados puesto que a
escasos meses de haberse aprobado la Ley Orgéanica de Educacion, se suscitd un
golpe de Estado que pondria fin a la primera experiencia democratica venezolana, el
24 de noviembre de 1948. Vale la pena mencionar que la Ley Organica del 48 es
derogada producto a un cambio radical en la vida politica de la nacion venezolana

tras la irrupcion y llegada al poder de la junta militar de Gobierno de 1948-1958
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comandada por los generales Roméan Delgado Chalbaud y Marcos Pérez Jiménez a
raiz de un golpe de Estado.

Se promulga entonces un estatuto de Educacion que estuvo vigente desde 1949
hasta 1955, tal como lo sostiene Uzcategui (ob.cit) al mencionar “se promulgo un
estatuto de Educacion que estuvo vigente desde 1949 hasta 1955, fecha en la que se
promulgd una nueva Ley de Educacion” (p 4) lo que permite mencionar que el
aparato educativo venezolano tuvo dos legislaciones escolares sucesivas, la ley
organica de educacion de 1948 y el estatuto provisional de educacion de 1949,
dictado siete meses después.

La causa segun Bravo y Uzcategui (ob.cit) fue “mas politica que docente” (p
35) porque no se tomaron a consideracion los adelantos e innovaciones pedagogicas y
curriculares en cuanto a la ensefianza y promocion de una educacion cientifica
insertadas en la ley de educacion de 1948 que habian sido discutidas y adaptadas a las
necesidades y aspiraciones de la nacion venezolana provenientes de la construccion
del intenso debate dado por el magisterio venezolano.

En este sentido, los cambios y transformaciones en el aparato constitucional y
en materia educativa entre los anos de 1948 y 1949 se fueron convirtiendo en un
hecho fundamental que marcaria la vida politica venezolana, particularmente en lo
que a materia educativa se refiere esto significo a juicio de Luque (ob.cit) “la
evidente, pronta y violenta ruptura del orden pedagogico en lo orgédnico, doctrinario y
juridico que habia establecido el régimen de 1945 (p 45) y en cierto modo se inici6 o
auspicia una detencién del proceso que en la organizacion escolar habia venido
realizandose discontinua pero ascendentemente durante la década de 1940-1948.

En cierto sentido fue trastocada la tesis de escuela unificada propuesta por Luis
Beltran Prieto Figueroa (ob.cit) como “una escuela organizada, cientifica, gratuita,
obligatoria, progresiva y unitariamente desde la educacidon pre escolar hasta el
bachillerato basada en fundamentos comunes humanos y populares” (p 44) al
otorgarsele potestad al capital privado para crear y sostener instituciones educativas,

en la educacion y formacion del venezolano. El florecimiento y la incursion de la
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iglesia catolica a través de su doctrina religiosa en instituciones educativas de
educacion basica, secundaria, técnica, normal y superior.

Referente a la educacion publica secundaria es de hacer notar en palabras de
Bravo y Uzcategui (ob.cit) que “por primera vez se utilizaba el término de Liceo para
designar las instituciones oficiales de educacion secundaria, comunmente
denominados colegios federales” (p 36) generando asi una nueva denominacion en lo
que a materia educativa se refiere. Se contextualiza en el tiempo y en el espacio de la
dinamica social venezolana experimentada un proceso de timidas reformas en la
educacion venezolana, particularmente a lo que materia de educacidon secundaria
alude.

Por ello, la década del 50 del siglo XX, la educacion venezolana no evidencio
cambios sustanciales tal como lo resefia Meléndez (ob.cit) al sostener

No hubo cambios de magnitud de los programas de educacion primaria, el

programa oficial de 1944 estuvo vigente 25 afios y solo se intentaron

nuevas formas de organizacion de los contenidos tratando de globalizar o

correlacionar las diferentes asignaturas en los planes diario de clases,

unidades de trabajo o centros de interés. (p 37)

Lo descrito ilustra que la educacion venezolana durante el gobierno del general
Marcos Pérez Jiménez, simplifico lo pedagogico, filosofico y doctrinario por lo
politico- juridico al establecer un cambio en lo normativo legal a partir de la
promulgacion de un nuevo estamento juridico.

Es asi como en 1955 se aprueba un nuevo proyecto de Ley Organica de
Educacion y més tarde su Reglamento, que no se desligaba lo suficiente de las
anteriores, donde unos de los puntos distintivos segun Bravo y Uzcategui (ob.cit) es
“el claro apoyo a la educacion privada. Por primera vez desarrollada ampliamente en
el titulo IV y con el establecimiento de institutos privados subvencionados por el
Estado, asi como el establecimiento de la educacion técnica” (p 38), lo que hace
inferir, el apoyo recibido de parte de las instituciones de indole religiosa y de capital
privado provenientes del estado en la formacion y educacion de los venezolanos con

el firme propdsito de contribuir y mantener en el poder al gobierno establecido
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Ley Orgdnica de Educacion de 1955 y su reglamento de 1956.

Es importante destacar el articulo 8 sobre la gratuidad de la educacion
contemplada en la Ley Organica de Educacion de 1955 cuando sefiala ““en planteles
oficiales la educacion es gratuita, salvo lo que se establezca para las universidades” (p
5) lo que implica la condicién del Estado en relacion a la educacion superior en
Venezuela. Se sostiene la posibilidad de que las instituciones privadas que brindan
este servicio educativo puedan operar y mantenerse con lo proveniente del ingreso de
inscripciones de sus estudiantes.

Asi mismo, la incorporacion de todos los actores sociales y educativos para
acompafiar al Estado en su funcioén docente al establecer en el articulo 10 que “en los
establecimientos docentes funcionaran la sociedad de padres, representantes y
maestros o profesores, la cruz roja juvenil, las cooperativas escolares y las demas
instituciones peri escolares que autorice el ejecutivo nacional.” (p 5) con el firme
propdsito de contribuir y garantizar la educacién del pueblo venezolano.

No solo contempla la premisa de la obligatoriedad exclusiva de la ensefianza
por parte del estado al ejercer su funcion indeclinable de rector de la politica
educativa, sino que incorpora al resto de los actores educativos involucrados (padres
y representantes, comunidad en general) de manera directa e indirecta en la formacion
y educacion del pueblo.

Con relacion a la obligatoriedad de la educacion por parte del Estado en la
normativa juridica en materia educativa se establece en el articulo 24

La educacion primaria es obligatoria a partir de los siete afos de edad y se

cumple en seis cursos sucesivos, denominados grados, cada uno de los

cuales durara, por lo menos, un afo escolar, salvo las excepciones

contenidas en esta ley (p 5).

Se desprende la posicion asumida por el Estado en la concepcion de la
obligatoriedad de la educacion de todos y cada uno de los venezolanos a partir de los
siete anos, mas no se establece el principio de gratuidad que se habia venido

ejerciendo como principio humano desde el decreto del General Antonio Guzman

Blanco de 1870 y ratificada posteriormente por los gobiernos posteriores hasta el afio
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de 1948. Se evidencia con ello, el favorecimiento de una minoritaria clase y elite
dominante para gozar de este beneficio. El impulso del capital privado para la
creacion y sostenimiento de sus instituciones educativas.

En lo concerniente a la rama de educacion secundaria, técnica y normal de la
educacion venezolana se tiene el articulo 31 que establece los fines de la misma y la
forma en como se estructuraria al resefiar

La educacion secundaria tiene por objeto continuar el proceso formativo

iniciado en la educacidén primaria, proporcionar a los educandos una

cultura general y prepararlos para el ingreso en otras ramas de la
ensefanza. A estos propositos se la divide en dos ciclos: El primero, con

fines de cultura general; el segundo, para iniciar la especializacion de los

alumnos en ciencias o en humanidades. (p 9)

Se puede apreciar la continuidad, permanencia y correspondencia de los dos
ciclos de la educacion a partir de la rama de la educacion primaria, profundizar en la
formacion y adquisiciéon de conocimientos cientificos de tipos generales que seguiria
siendo comun en el primer ciclo de la educacion secundaria y de especializacion del
conocimiento en areas determinadas para las ciencias y las humanidades como parte
del segundo ciclo de la educacion secundaria.

Otro elemento fundamental que aporta la presente ley cuando intenta normar la
estructura académica a partir del establecimiento de los horarios y los cursos por
niveles del conocimiento propios de la rama de la educacion secundaria al
establecerse en el articulo 32 “la educacion secundaria se podra realizar en cursos
diurnos o nocturnos. Los primeros se efectuaran desde las 7 am hasta las 6 pm, y los
segundos desde las 6 pm hasta las 11.30 pm” (p 10) como parte del establecimiento
de los horarios para la realizacion de las diferentes jornadas laborales, académicas,
cientificas - pedagbgicas y administrativas a ser desarrolladas en las diferentes
instituciones tanto publicas como privadas del pais.

Asi mismo la importancia de la duracion de cada curso por afio y del tiempo de
duracion de cada ciclo. Estas orientaciones estaban contempladas en el articulo 33

donde establece “los cursos diurnos de educacion secundaria seran cinco, cada uno de

los cuales durara un afio escolar Los tres primeros formaran el primer ciclo y los
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subsiguientes el segundo ciclo” (p 9-10)instituyendo claramente que seran cinco los
cursos a ser desarrollados para la aprobacion de la rama de la educacion secundaria.
Se establecen que los tres primeros cursos seran para obtener el conocimiento basico
general y los dos subsiguientes de especializacion en las diferentes areas del
conocimiento, es decir, Ciencias, humanidades, técnica o normal

Por otro lado, se definio para ello el pensum de estudio que se impartiria en la
rama de educacion secundaria, técnica y normal en el articulo 36 de la ley Organica
de educacion de 1955 la cual se mantendria vigente, por cierto, hasta el afo 1969 a
raiz de la promulgacion del decreto 120 y 136.

En correspondencia a lo establecido en el articulo 36 de la Ley Orgénica de
educacion de 1955 se tiene

El plan de estudios de la educaciéon secundaria comprenderia

obligatoriamente: castellano y literatura, matematicas, geografia e

historia, fisica, quimica, ciencias bioldgicas, filosofia, formacion social

moral y civica, idiomas, educacidn artistica y trabajos manuales. (p 9-10)

Vale destacar que las asignaturas ofertadas en mencionado plan de estudios se
corresponden con la formacion integral del individuo a partir del ofrecimiento y
adquisicion de nuevos patrones socia — culturales. Esta integracion curricular busca
contribuir al enaltecimiento y fortalecimiento de una cultura general cientifica con
sentido humanistica para la comprension de los fendmenos sociales a través del
estudio de asignaturas como: geografia e historia de tipo universal; de la formacion
humana para el aprendizaje de normas y principios éticos - morales que favorecieran
al moldeamiento de comportamientos sociales y de principios éticos.

Se busca entonces vincularlos al reconocimiento de valores de identidad y de
ciudadania, asi como también la promocion del proceso de ensefianza - aprendizaje de
oficios y la educacion para las artes industriales utiles para la vida. El fin ultimo se
basa en la incorporacion al trabajo productivo en correspondencia con aprendizajes de
conocimientos de las disciplinas cientificas naturalista como la quimica, fisica y
biologia.

En otro orden de ideas comienza a partir de 1958, un nuevo movimiento

renovador en la vida politica y social de la nacién venezolana. Es a partir del 23 de
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enero de del afio mencionado, se da inicio a la implantaciéon de tendencias socio
educativas de novedosa practicidad al colectivo. Esta tendencia se consolidaria tres
afos mas tarde tras la aprobacion de la constitucion de la Republica de Venezuela en
1961. Propuestas por asi decirlos cargadas con un alto nivel filosofico, cientifico,
normativo y juridico en las concepciones de pais de los diferentes gobiernos de
turnos; asi como también a través de la concepcion de sus planes de gobiernos como
mecanismo de regularizacion y sistematizacion de la vida politica y social del
venezolano, asistida por demas; por los grandes movimientos politicos
internacionales como o6rgano de legitimacion del poder extranjero.

Esto trajo como consecuencia, una serie de medidas politicas para regular la
materia educativa con la promulgacion de decretos y resoluciones en el ramo. Se
parte con la promulgacion de la Ley de Universidades como instrumento rector de los
estudios superiores en la formacion de liderazgos politicos que contribuyeran a la
formacion del personal venezolano, con alta formacion académica, cientifica y
tecnologica para cubrir la demanda de produccién de bienes y servicios en los
diferentes ambitos de la vida social. Especificamente en lo educativo con la
aplicacion de una serie de reformas de los Decretos 246 y 399 de la Ley Organica de
Educacion nacional de 1949 con la premisa de producir cambios cualitativos en la
educacion del pueblo venezolano.

Comienza asi entonces, una nueva orientacioén de la politica educacional como
elemento para formar en libertad, para la autonomia espiritual y para dinamizar las
potencialidades que forman parte de la esencia historica del pueblo venezolano. Se
hace a partir de practicas de profesionalizacion del magisterio en servicio sin titulo
que se constituia en una verdadera cruzada de mejoramiento profesional como una
necesidad de preparar las facilidades para la expansion de la educacion media que se
presentaria a consecuencia del impulso dado a la educacidon primaria y el
planteamiento de la necesidad de ofrecer oportunidades de educacion secundaria
diversificada. Este acto responde al compromiso adquirido por Venezuela ante la
Unesco con su adhesion y firma del proyecto principal N* 1 de la citada organizacion

y a ser desarrolla en América Latina.
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Al respecto se pretende sistematizar la fundamentacion normativa, legal y
doctrinaria de la educacion venezolana a partir de 1960 hasta el 2000, haciendo
énfasis en lo concerniente a la educacion publica secundaria a partir de lo
contemplado en la constitucion de la Republica de Venezuela de 1961
especificamente en el articulo 78 cuando plantea

Todos tienen derecho a la educacion.... La educacién impartida por los

institutos oficiales serd gratuita en todos sus ciclos. Sin embargo, la ley

podré establecer excepciones respecto de la ensefianza superior y

especial, cuando se trate de personas provistas de medios de fortuna. (p

16)

Se puede apreciar la posicion asumida por parte del Estado venezolano en
garantizar a todos los ciudadanos el derecho a la educacion sin distingo de credos,
sexos ni religiones. La gratuidad de la educacién en todos los ciclos de la rama de la
educacion primaria, secundaria y superior universitaria en todos los planteles
educativos regentados por ¢l Estado. Prevalece con ello, su funcion de Estado
Docente al servicio de la educacion. Sin embargo deja abierta la posibilidad en
algunos casos, de que la educacion superior, podra ser costeada por aquellos que asi
lo crean pertinente e incentiva al capital privado a ofertar estudios que tengan a bien
cubrir.

De igual forma, se contempla en el articulo 80 de la Constitucion de 1961 al
plantear

La educacion tendra como finalidad el pleno desarrollo de Ia

personalidad, la formacion de ciudadanos aptos para la vida y para el

ejercicio de la democracia, el fomento de la cultura y el desarrollo del

espiritu de solidaridad humana. (p 10)

En -raz()n de las finalidades anteriores expuestas se logra inferir que la
educacion es concebida como un principio humano y con un nivel intrinseco
obligatorio que debe prevalecer en la formacion y la educacién de todos los
venezolanos en general. Parte de la formacion cientifica integral para la vida
personal, familiar y social con so6lidos valores éticos y morales. Se busca fortalecer la

vida democratica del pais mediante la instruccion de s6lidos compromisos en defensa

de su patria y de sus semejantes.
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Por ello la concepcion filosoéfica de la educacion venezolana se verd enmarcada
en una serie de estamentos legales y juridicos amparadas en principios
constitucionales plasmadas en la constitucion de 1961. Se reconoce tras los
planteamientos emitidos en el informe del Ministerio de educacion de 1963 cuando
establece

La educacion debe brindar la atencion del individuo en sus necesidades
mas fundamentales de instruccién y de cultura, asi como también el
desarrollo de las destrezas que permitan desenvolverse en su comunidad a
través del ejercicio de una funcién (Oficio u ocupacion) socialmente util.

(p 23)

De ello se infiere el fin y la concepcion ultima de la educacion venezolana, la
formacion y la educacion en todos los d&mbitos de su vida personal, familiar y social
apartir del desarrollo de sus habilidades y destrezas intelectuales con caracteristicas
cientificas y técnicas para su posterior incorporacion de la vida social y econdémica de
la nacion.

A pesar de que los diferentes presidentes del Estado venezolano en su vida
democratica (1960-1999) asumieron la constitucion Nacional de 1961 como
estamento juridico legal para regir los destinos de la patria, en el ambito educativo
existia una contradiccion en lo normativo que regulaba esta materia. Particularmente
con relacion a la educacion publica secundaria, ya que se asumian los 6 afios de
educacion primaria como minima y obligatoria, pero se seguia promocionando e
impulsando la educacioén secundaria solo a través de patrones o modelos de ensayos
pedagogicos.

En este sentido, es importante resefar la opinion de Marrero (ob.cit) cuando
senala

La participacion de la Federacion Venezolana de Maestros como
elemento de lucha y de vanguardia de la educacion venezolana a través de
su lider el Dr. Luis Beltran Prieto Figueroa al volver con el principio de
escuela unificada cuando elaboro el proyecto de ley Orgénica de
Educacion que fue introducida al congreso de la Republica en 1960. (p
21)
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De ello se destaca la reafirmacion de la postura y de los planteamientos
filosoficos sobre la tesis de la escuela unificada sostenida por el Maestro Luis Beltran
Prieto Figueroa como méximo representante del magisterio venezolano sobre la
conformacion de una escuela integrada en todas sus ramas y niveles del sistema
educativo venezolano. Tal unificacion de las ramas de la educacion buscaba
garantizar la prosecucion y la integralidad de los aprendizajes, de los programas, de
los planes y de todos aquellos elementos que contribuyen a la educacion y formacion
integral de los educandos. Esta propuesta no tuvo acogida alguna por parte de los
miembros del senado venezolano de la época citada.

Es importante destacar la posiciéon asumida por Marrero (ob.cit) con relacion al
proyecto de ley de 1960 cuando sostiene

En veinte afios, el congreso de la democracia venezolana, no fue capaz de

aprobar el proyecto de ley presentado en 1960, por eso durante ese

periodo historico democratico los presidentes constitucionales gobernaron

con la ley de educacion de la dictadura Perezjimenista. (p 21)

Esto evidencia el poco interés prestado al hecho educativo por aquellos
individuos a quienes les correspondié la responsabilidad historica de conducir los
destinos politicos de la nacion a partir de 1960. Era el producto obtenido de
profundos intereses de clases por satisfacer ambiciones particulares de las
minoritarias clases dominantes del pais. De mantener el control y su poder
hegemonico de las diferentes areas sociales de la nacion particularmente en el aspecto
econdmico y social.

Por ello se toma como punto de partida el interés de crear un sistema integral y
unificado entre las ramas de la educacion primaria en correspondencia con la rama de
la educacion secundaria a partir de 1969 cuando el presidente Rafael Caldera instaura
el programa educativo del ciclo basico comun bajo el decreto N° 120 (para el ler, 2do
y 3er ano de la educacion secundaria, técnica) y el decreto 136 (para la educacion
normal). La posterior puesta en marcha en 1972 de la consecucion del ciclo
diversificado con el fin de consolidar la educacion publica secundaria en Venezuela.

Estos decretos, N° 120 y 136 a juicio de Fernandez Heres (ob.cit) sefiala
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Permitian un auge renovador a la educacion, particularmente en sélidos

principios filoséficos y doctrinarios, basados en la tesis educativa de

educacion como instrumento de cambio social, valores nacionales e

internacionales y del planeamiento como metodologia. (p 21)

Se evidencia entonces un cambio y una nueva concepcion emergente de la
educacion venezolana, enmarcadas en el fortalecimiento de los més profundos valores
sociales para la vida familiar, personal y social de la nacion .Se perfila una sélida
adaptacion y vinculacion de las propuestas educativas a los estdndares nacionales e
internacionales a través de un sistema de planificacion de las acciones, programas y
proyectos a llevarse a cabo en la vida nacional

Esto permite comprender el proceso educativo venezolano y el interés histérico
de conformar un sélido sistema educativo, donde el Estado garantice la gratuidad y la
obligatoriedad de la educacion como principio y politica rectora de su funciéon como
Estado Docente. Por ello luego de multiples ensayos pedagdgicos y bajo la
presidencia de Luis Herrera Campings logra instaurar el Subsistema de Educacion
Basica Nacional con duracion de 9 afios segun Gaceta Oficial N° 2635 del 28 de Julio
de 1980 tras la aprobacion de la Ley Organica de Educacion de ese mismo afio.

Resulta oportuno destacar el aspecto normativo de la politica educativa
plasmada a través de los diferentes planes de la Nacion a partir de 1960. Esas
planificaciones evidencian los elementos fundamentales de accion politica que
permiten comprender el ambito filosofico de la dindmica social, econdmica,
educativa durante los diferentes periodos gubernamentales y de los diferentes
presidentes de la vida democratica venezolana (1960 - 2000).

Estas directrices de la vida educativa se encuentran plasmadas en los diferentes
planes de la nacion. Se caracterizan por elementos de la planificacion quinquenal . En
este aspecto, se centra la busqueda de informacion educacional relevante en la
construccion del establecimiento de la educacion cientifica en la rama de la educacion
secundaria y su transformacion en el sistema de educacion basica en Venezuela.

En este sentido, en el IV Plan de la Nacion instrumentado bajo el primer
gobierno del doctor Rafael Caldera 1969 -1974 se evidencia la politica educacional

implementada la cual estuvo guiada por 3 directrices fundamentales a saber de
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Fernandez Heres (ob.cit) “la educacion es un instrumento apto para generar cambios
en la sociedad venezolana y acelerar su desarrollo integral (p178) con la formacion de
individuos con amplios conocimientos cientificos y tecnologicos de orden teodrico
practicos. La comprension de los procesos sociales donde la politica educativa debia
proyectarse con vision prospectiva, debido a que sus resultados pueden ser apreciados
a mediano y largo plazo.

Para tal acometido, es necesaria la incorporacion de la familia y de la sociedad
en el acompanamiento del Estado en el disefio de la politica educativa por lo que
Fernandez Heres (ob.cit) senala

Por esta razon, el proyecto de la comunidad educativa que perseguia

como proposito de incorporar de manera consciente y responsable a los

Padres de familia, a los maestros y profesores y a los estudiantes para

participar en la orientacion de la vida de los planteles se estimulaba con

especial interés. (p 178)

Se postula el interés de incorporar a todos aquellos actores educativos
(docentes, estudiantes y padres y representantes) a participar en todo lo concerniente
en el ambito educativo, desde la planificacién ejecucion, disefio y evaluacion de
acciones que redunden en el beneficio colectivo de la formacion integral y cientifica
de los educandos.

De igual manera en el V Plan de la Nacion implementado bajo el primer
gobierno del sefor Carlos Andrés Pérez 1974-1979 en materia educativa, se perfilaba
la educacion como un sistema basico que agrupaba los 6 primeros anos de educacion
primaria y los 3 afios de la educacion secundaria. En cuyos lineamientos
programaticos educativos se fundamentan segin Uzcategui (ob.cit) en “principios de
democratizacion, de innovaciéon y de desarrollo autonomo™ (p 23) elementos
fundamentales para la consolidacion de un sistema educativo abierto y centrado en
valores democraticos y humanistas.

Entre las estrategias para atender la democratizacion educativa Uzcategui
(ob.cit) resalta “se garantizara un minimo de educacion pre escolar y bésico exigible a
todos los venezolanos sin discriminaciéon de ninguna naturaleza” (p 24) lo que

enaltece el principio filoséfico de educacion cientifica para todos. Se ampara para ello
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en la gratuidad de la educacion primaria y su continuidad con los tres primeros grados
de la educacion secundaria.

Por otro lado, se logra resaltar otra estrategia educacional que a juicio de
Uzcategui (ob.cit) significd

Una escuela obligatoria de nueve grados, disefiada para suministrarla
cultura basica general y formativa, asi como para cumplir funciones de
exploracion educativa y vocacional que permitan proseguir estudios
ulteriores conducentes a la incorporacion efectiva en la vida productiva (p

24).

Se evidencia entonces la prosecucion y la consecucion de las metas cientificas
trazadas en el area educativa por conformar un sistema de educacion cientifica,
organizada, coherente, continua e integral en todas sus formas. Su fin consiste en
garantizar la educacion basica obligatoria en nueve grados que permita consolidar la
formacion y educacion integral del educando con profundos conocimientos
cientificos generales. Se busca brindar las herramientas necesarias para la adquisicion
de destrezas y habilidades acorde a los intereses y aspiraciones personales del
educando.

Por otro lado, en el VI Plan de la Nacion, la referencia mas importante que se
hace a la educacion secundaria del individuo se propone a partir del fortalecimiento
de la educacion basica y durante el quinquenio de 1979- 1984 se dard prioridad a
programas orientados al mejoramiento cualitativo del sistema tales como el programa
experimental de educacion basica. Entre los programas operacionales se refiere a los
programas de educacion basica, media, diversificada y profesional.

Es importante destacar que en el VII Plan de la Nacion en materia de educacion
1984-1989 en sus inicios segun Uzcategui (ob.cit) establece que las politicas
inmediatas a aplicar en la educacion se proyectaran en 3 tipos:

Una accion de carécter legal que ajuste, tanto las instituciones que aun
desarrollan programas de educacioén primaria (1° a 6° grados) como los
que se rigen por los programas del 1°, 2° y 3° afo del derogado ciclo
basico comln de educacion media en una unidad denominada Educacion
basica que se cumple en nueve aios de estudio (p 24)
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Se puede extraer la continuidad y la profundizacién de la unificacion de la
aprobada accion educativa de la escuela basica nacional como politica educativa, a
través del seguimiento y concrecion de la propuesta cientifica, producto que aun se
seguian aplicando acciones vinculadas con el derogado ciclo basico comun. Asi como
también una accion de caracter administrativo tendente a reestructurar la organizacion
de los planteles de educacion basica del pais y por otro lado una accion de caracter
técnico de evaluacion y de reorientacion del ensayo y de la planificacion y desarrollo
de las reformas curriculares.

Esto facilitaria tanto el seguimiento operativo de las reformas curriculares como
la unificacion de las acciones de indole didactica pedagogica en la unificacion de los

niveles de la educacion basica con la educacion media diversificada.
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CAPITULO II

VIDA Y PRODUCCION PEDAGOGICA INTELECTUAL DE
MARTIN IGNACIO BURK. 1905-1984.

VIDA INTELECTUAL DE MARTIN IGNACIO BURK, 1905-1984.

Este capitulo presenta la vida y produccion pedagogica intelectual inmersa en el
proceso de conformacion del pensamiento educativo producto de la accion educativa,
pedagbgica y cientifica del maestro Martin Ignacio Burk Wagner en el estudio de la
ciencia para la educacion secundaria en Venezuela. Parte del marco y
contextualizacion del contenido historico social que lo circunda, es decir; su infancia,
su adolescencia y su adultez.

Se inicia con la reconstruccidon histérica de la realidad politica, social,
econdémica, educativa y cientifica que circund6 la vida del maestro Burk desde su
nacimiento en 1905 en la ciudad de Nuremberg, Alemania y todo el proceso devenido
en su desarrollo vivencial tanto en su nifiez como en su etapa de adultez ocurridas en
su pais natal. Inscrito por demas en la realidad del continente europeo entre 1904-
1921.

En ese contexto, se describe la realidad historica social de Alemania, afios
antes del nacimiento del maestro Burk. Puesto que se ve arropado por un periodo de
crisis de pre guerra que involucra de forma muy directa a las grandes potencias
europeas en su propio escenario continental al convertirse tal conflicto bélico en
condicion determinante desde 1905 puesto que la guerra hubiera podido comenzar en

fecha anterior.
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Se puede resaltar entonces que desde el afio de 1907, ocurre un proceso de
alianza politico - militar entre algunas potencias europeas conocida como la Triple
Entente La triple entente estaba conformada por: Reino Unido, Francia y Rusia. Estos
paises se verian apoyados moralmente por Estados Unidos y Japon con una sustancial
oposicion de Italia la cual parece separarse progresivamente del otro factor en
conflicto conocido como la Triple Alianza donde se resalta la postura de Guillermo II
puesto que no se resigna a ver como Alemania ha llegado tarde al reparto colonial.

Al respecto, Samaniego (2008) sefiala

Dados estos factores, el imperio aleman se ve cercado, acorralado, puesto

que potencias adversarias rodean el conjunto de sus fronteras, a lo que se

suma su fuerte desarrollo industrial que roza los intereses de otras

potencias igualmente industriales que practican formulas de proteccion a

su produccion... De ahi que Alemania ve que su unica salida es apostar

por formulas de imperialismo colonial que le permitan dar salida a sus

productos en un mercado favorable. (p 19)

Se logra visualizar como a partir de 1904, Alemania habia iniciado un proceso
de aproximacion politica a Francia con el propdsito de brindarse apoyo diplomatico
mutuo en asuntos de expansion econdmica- comercial en lo relativo con aspectos de
su desarrollo industrial. Juegan papel determinante su aspiracion excesiva de
colonizacion por Egipto y Marruecos por ser zonas apetecidas por ambos paises.

Esta situaciéon alarm6 a Italia, que hasta ese entonces concebia en el
Mediterrdneo un aparente clima de entendimiento pacifico puesto que las apetencias
galo-britanicas podian romper el equilibrio de la paz social. Italia mira entonces a
Francia, potencia continental para no sentirse aislada frente al tradicional dominio
inglés en zonas especificas del Mediterraneo.

Este proceso de desencuentros politicos en la Europa de mediados del Siglo
XX, ocurridas entre las principales potencias y poderes hegemodnicos coloniales
mundiales, irrumpieron a la palestra de la dominacion politica, militar y econdémica
mediante la supremacia del potencial desarrollistico en el campo cientifico y
tecnologico de la época. Se logran desplegar el dominio y expansiéon econdmica-
militar que permitiera satisfacer sus ansias de control sobre aquellos centros poblados

de menor desarrollo que pudieran presentar oposicion a tales apetencias.
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Tal es el caso particular del desarrollo econdmico y naval del gobierno britanico
contra las ambiciones expansionistas de la nacién alemana del periodo citado, de
manera que Eduardo VII a partir de 1902, demuestra un claro rechazo al emperador
aleman. Sobre el punto fundamental referente a la competencia econdmica, la politica
inglesa tiene el reaseguro de su mercado colonial, sostenida sobre la fortaleza naval
que siempre habia mantenido, y que pretende salvaguardar con el doble poder:
politico-militar y econdmico-industrial; quien parece mantenerse sin sobresaltos que a
juicio de Samaniego (ob.cit.) sefiala

Las relaciones franco-rusas, habian sido cordiales hasta el momento de la

guerra ruso-japonesa en Manchuria, donde Rusia es vencida y pierde su

prestigio militar... Por ello desde 1904 a 1907 las potencias europeas
aprovechan la situacion rusa hasta el punto que Alemania impulsa la

crisis de Marruecos al ver que Rusia no esta en condiciones de llevar a

cabo su intento de alcanzar el Mediterraneo... Asi mismo, Austria-

Hungria se beneficia de la debilidad rusa y se atreve a despertar los

problemas balcénicos, zona donde tiene grandes intereses... La respuesta

a esta coyuntura es que Francia, Gran Bretafia y Rusia consolidan sus

relaciones en la Triple Entente. (p 20)

Otro hecho histdrico fundamental en la vida politica y social de la Alemania en
la época citada, se ve reflejada también por la crisis balcanica general en 1912-1913
cuyo conflicto bélico presentd como su epicentro la poblacion de Serbia. Este
fendémeno tuvo como su origen irregular la crisis que comenzé en el momento en que
Italia ocup6 Tripoli (después Libia), en 1911 y se enfrentdé a Turquia de quien
dependia aquel pais.

Esta situacion trajo como consecuencia la respuesta inmediata de las potencias
mundiales como Rusia que pretendia aprovechar la firma de un tratado de alianza
entre Serbia y Bulgaria contra Turquia (alianza a la que luego se unieron Montenegro
y Grecia) en Marzo de 1912, para repartirse Macedonia que a juicio de Samaniego
(ob.cit.) los rusos “vieron en esta circunstancia la posibilidad de intervenir ayudando
a Turquia para conseguir la tan deseada salida al mar. Ello condujo a la I guerra
balcanica en la que Turquia sali6 derrotada por lo que tuvo que firmarse un

armisticio” (p 20) que configuraria el escenario politico europeo del conflicto bélico

de preguerra.
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El conjunto de situaciones politicas y sociales vividas entre algunas de las
grandes potencias de Europa entre 1900-1914 con anterioridad resefiadas, en un
primer momento representd el escenario social vivido por la Europa de la Belle
Epoque con grandes repercusiones econdmicas al resto de las naciones del continente
que a juicio de Samaniego (ob.cit.) destaca

Todavia predominaba una economia liberal de respeto a la iniciativa

privada, que apenas ni conocia el intervencionismo del Estado, ni el

nacionalismo economico ni el proteccionismo. Europa estd en plena
expansion capitalista (dentro de un ciclo Kondratieff que perduraria hasta

mediados de 1918) (p 23)

De ello se desprende el contexto econdmico de europeo de la época, basada en
el control y poder econdmico hegemodnico de iniciativa privada con poca restricciones
e iniciativas intervencionistas del estado como ente rector de la politica economica y
social, marcada por asi decirlo; de un profundo sentimiento expansionista del
capitalismo hacia el resto de las esferas sociales del sistema politico capitalista
mundial.

Tal situacion obedece al predominio de monarquias y sistemas de gobiernos

autocraticos, especialmente en Alemania que a juicio de Samaniego (ob.cit.) sefiala

Predominan las monarquias constitucionales y censitarias: que reconocen

los derechos del pueblo -més o menos ampliamente, puesto que la mujer

aun no tiene voto y que no todos los hombres tienen capacidad para votar-

por medio de constituciones; el rey juega un papel importante.( p 26)

Lo antes descrito evidencia la minima condicioén politica, social y econdmica
referente al reconocimiento de los derechos de participacion politica y social de
algunas clases y estratos sociales mas desfavorecida de la nacién alemana: tal es el
caso de la mujer al limitarsele su poder de decision en asuntos legislativos.

A tal realidad politica y social europea, se contrapone un escenario cientifico y
cultural diferente basada en el desarrollo de la ciencia como motor que impulsa y
garantiza el proceso de cambio y trasformacion social con miras a alcanzar nuevas

formas y niveles de desarrollo cientifico-tecnologicos. Se insiste en el plano

cientifico-educacional promover un desarrollo econdmico que alcance a la realidad de

82



la sociedad europea que Alemania se desea construir que segin Samaniego (ob.cit)
resalta

La experimentacion, la ciencia empirica, el pragmatismo se impone y
sustituyen a un romanticismo idealista trasnochado... Desde finales del
Siglo XIX y en los albores del XX, se empieza a creer en un progreso
lineal y sin limites... Pero esta Europa que se apoya en la ciencia, es la

Europa de las elites, puesto que la escuela, la educacion, la ensefianza,

son todavia un privilegio para la promocion social mayoritaria de la

burguesia. (p 21)

De igual manera, en cuanto al movimiento filoséfico de la Alemania de fines
del siglo XIX y principios del XX, se debe resaltar que se encontraba centrada en el
conocimiento cientifico. Este proceso fue generando una marcada influencia a las
concepciones filosoficas educativas de los pedagogos alemanes de la época, tal como
lo senala Bravo (1992) cuando sostiene

Se puede afirmar que a partir del siglo XVI y hasta finales del siglo XIX,

la inquietud del pensamiento humano tuvo por objetivo: fundamentar las

ciencias naturales en donde y como resultado de esto, la filosofia se fue

orillando hacia el estudio de la revelacion entre el sujeto (mente humana)

y el objeto (el mundo natural que lo rodea) (p 187)

Lo antes descrito permite inferir el nivel de formacion cientifico humanista
adquirido durante el proceso de formacion e instruccién académica de la poblacion
alemana del periodo histérico citado. Esta sociedad esta sustentada en el interés
profundo por cultivar el mundo de la ciencia, especificamente mediante la
adquisicion tanto del conocimiento cientifico como del conocimiento metafisico
proveniente de las ciencias naturales. En adicién a ello al sentimiento profundo de
mantener el arraigo por medio del estudio de la filosofia como elemento central del
pensamiento cientifico moderno.

En este sentido se puede resaltar que durante la segunda mitad del siglo XIX
se dieron cuatro movimientos filosoficos que influyeron en los educadores alemanes
de la época a juicio de Bravo (ob.cit.) resalta

El materialismo mecanicista, cuya raiz filoséfica se puede encontrar en el
positivismo de Comte, en este movimiento se explico que la ciencia es la
reunion de leyes mecéanicas que aceleraron el origen, la ley y decadencia
del microcosmos, esta conceptualizacion rechazo las explicaciones
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realistas...El neokantismo de Helmholtz, dio wuna interpretacion

fisioldgicas del Kantismo, es decir desarrollo de las ciencias: La fisicay

la filosofia porque consideré que al ser el desenvolvimiento del

conocimiento cientifico debe tomar en cuenta el pensamiento activo del

hombre...Herman Cohen y la escuela de Marburgo, se interes6 en la
ciencia, el conocimiento y el pensamiento, tomo como base la logica y la
matematica para conformar una filosofia del conocimiento de las ciencias
naturales...Ernst Mach y su forma neopositivista, este fildsofo y fisico, en

el ultimo decenio del siglo XIX trabajo sobre una critica a la filosofia de

las ciencias. (p 54)

Vale destacar que Alemania ha contado con una historia educativa de varios
siglos de antigiiedad, donde predomindé una estructura instructiva basada en su
verticalidad y determinada ademas por un paralelismo existente entre las escuelas
primarias y los gimnasios (entendida como la educacion secundaria alemana).

La educacion alemana de finales del siglo XVII hasta mediados siglo del XX,
se caracteriz6 por un proceso de reformas en sus postulados y principios cientificos,
filosoficos y pedagdgicos, amparados por asi decirlo; en el proceso de innovacion de
la educacidn universitaria prusiana puesta en practica por Von Humboldt en el siglo
XVII. Esta reforma educativa se convirtio probablemente en el punto central de la
educacion cientifica alemana de tiempos modernos en consonancia con la educacion
impartida por el sistema de educacion francesa. Ambos pilares educacionales
europeos fundamentales de mayor aporte pedagogico y filosofico a la historia de la
educacion y de la pedagogia moderna de la humanidad.

Es de mencionar dos grandes procesos importantes de reformas educativas
alemanas en cuyos niveles de ensefianza tuvieron un valor trascendental, para la
conformacidn de sistemas y modelos educativos en otras latitudes que segun Bravo

(ob.cit.) sostiene

La primera fue la delimitacion entre el gimnasio y la universidad con el
pre universitario, que fue consumandose en el transcurso de la reforma
introducida por Wilhelm Von Humboldt... La segunda reforma fue la ley
escolar del Reich en 1920, en donde la escuela basica de 4 afios se
convirtidé en obligatoria para todos; ademads, de la supresion de la escuela
en Prusia que preparaba esencialmente para el ingreso al gimnasio, fue
confirmada en 1949 por la ley fundamental de la Republica Federal de
Alemania. (p 187)
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De lo descrito se desprende el proceso de adecuacion y de estructuracion del
sistema educativo aleméan en conformar un s6lido medio de formacion e instruccion
cientifica educativa acorde a las necesidades e intereses de formacion cientifica y
humanista de la poblacion en edad escolar. Se inicia con el establecimiento de los
parametros y requerimientos exigidos entre la educacion secundaria impartida en el
Gimnasio y la educacion universitaria de la nacion Prusiana del siglo XVII, tras la
reforma educativa de Von Humboldt. Este es un elemento caracteristico que se
visualiza en la historia de la educacion venezolana.

Asi mismo, el derecho a la obligatoriedad de la ensefianza desde la educacion
basica con la ley escolar del Reich, experimentada con mayor intensidad a partir de
1920 que a juicio de Bravo (ob.cit.) sostiene

Esta educacion se ubico en un lapso que va desde 1880 a 1930 (fuera de

este pais hasta la década de los 40)... Comprendi6 ciertas tendencias tales

como: Educacion para el arte, escuela para el trabajo, hogares de

educacion rural, escuela unitaria, movimiento juvenil, en donde se han
conocido mads, a sus representantes que el cudndo, como y el porqué de

esas manifestaciones educativas...Tendencia realmente dirigida a una

reforma de la vida mas que a la escuela, esto es que, carecio de un

acuerdo en cuanto a los contenidos, llevandolas a una reforma de

autonomia escolar. (p 188)

Lo sefialado evidencia la tendencia educativa en el sistema de educacion
aleman llevado a cabo en sus recintos escolares entre 1880 a 1940 donde se puede
destacar la carencia de la unificacion de los contenidos académicos como columna
vertebral del eje Curricular. La existencia de cierta autonomia del Estado — Docente
de adaptar conforme a las necesidades del desarrollo econdomico e industrial de la
nacion, propuestas de educacion y modelos educativos- pedagdgicos que permitieran
alcanzar la mayor formacion e instruccion de los estudiantes.

De manera tal que estuvieran enmarcados en el desarrollo de sus habilidades y
destrezas humanas asi como en la satisfaccion de sus necesidades e intereses

cientificos que redundaran en beneficios tanto personales de cada individuo asi como

sociales por parte del Estado. Prevalece con ello, el interés de la educacion para las
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artes como principio humanista y la educacion e instruccion para el trabajo y el oficio
tras la incorporacion y promocion de la educacion cientifica para la vida.

Se evidencia el deseo de consolidar un sistema de educacion nacional, la cual
es palpable en la historia de la educacion alemana planteada desde principios del siglo
XVII hasta finales del siglo XX y con marcada fuerza filosofica - cientifica de teorias
pedagdgicas de vanguardia, tal como lo sehala Bravo (ob.cit.) al destacar “tras este
movimiento se encuentran las ideas de Pestalozzi, G Von Humboldt, Herbart,
Kerschesteiner y Paul Geheeb, concepciones que conformaron la escuela nacional
alemana” (p 194) con profunda incidencia en las ideas y movimientos pedagdgicos
adoptados en algunos paises latinoamericanos como: Colombia, Chile y Venezuela
con mayor énfasis entre 1920 -1940 que a juicio de Bravo (ob.cit) se basa

Por un lado en los impulsos espirituales que experimenta la pedagogia

alemana de los siglos XVIII y XIX, sobre todo el influjo de Guillermo

Von Humboldt en universidades y gimnasios prusianos y alemanes; los

influjos de la pedagogia de Pestalozzi y Herbart, en la escuela primaria y

en la formacion de maestros, asi como la importancia de Georg

Kerschesteiner como precursor de la moderna educacion profesional. (p

94)

Lo antes mencionado permite generar el aporte educativo de los modelos y
corrientes pedagogicas de la nacién alemana al mundo pedagogico global. Se toma
como referencia las ideas de reforma de Humboldt desde la Universidad Prusiana y
aplicables a los Gimnasios prusianos y alemanes (Institutos de educacion secundaria)
por un lado y del influjo de las ideas pedagogicas de Pestalozzi y Herbart aplicables a
la educacion primaria y al sistema de formacion e instruccion de maestros (escuelas
normales y posteriormente Universidades pedagogicas latinoamericanas).

La posterior aplicabilidad de los principios curriculares de los institutos de
formacion profesional en materia cientifica como escuelas talleres e institutos y
universidades tecnologicos tras las concepciones de la educacion profesional
postuladas por George Kerschesteiner.

Por otra parte, Bravo (ob.cit.) destaca

Alli la carrera escolar de un joven ya se hallaba predeterminada desde
antes de los 6 afios de edad... Por un lado, podia seguir del preescolar al
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gimnasio y posteriormente a la universidad por el otro, desde la primaria

hasta la formacion profesional con el fin de tener un oficio de artesano,

que mas tarde se fuera encargando a la formacion de un obrero industrial,

y que a partir de fines de siglo XIX, se desarrolld sistematicamente...

Ademas, existe un sector intermedio polifacético, el cual desde los afios

20 de este siglo termind con constituir las actuales escuelas reales.

(Realschulen) (p 187)

Si bien es cierto que la educacion alemana tuvo un grupo de filésofos y
pedagogos que se dedicaron a proponer nuevas alternativas educativas, no es menos
cierto que estas se entregaron al desarrollo cientifico que los distinguié del resto de
Europa que a juicio de Bravo (ob.cit) lo “desvid por cuestionamientos filoséficos y
axiologicos que los fue alejando de la teoria curricular, o sea, una indagacion
cientificista de los planes y programas de estudio que fue caracterizando en ese
periodo a los Estados Unidos”. (p 185) en que ambas tendencias de la planificacion
curricular en lo que a materia educativa se refiere marcaron las bases para la
planificacion de la educacion latinoamericana.

Lo anteriormente sefialado marca el punto de inicio para contextualizar,
analizar y comprender todo el proceso de conformacion y adquisicion del
pensamiento educativo asi como el accionar pedagdgico del maestro Martin Ignacio
Burk en su apego por fomentar el estudio de la ciencia y su aplicabilidad a la
enseflanza en los diferentes niveles de formacion educativa de la sociedad,
especialmente a nivel secundario. Es el nivel de la educacion secundaria venezolana
donde mayor aporte académico-pedagdgico proyectd a través de sus multiples

producciones pedagogicas bibliograficas y hemerograficas para la historia de la

educacion y de la pedagogia.
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2 1 BIOGRAFIA PERSONAL E INTELECTUAL DE MARTIN
IGNACIO BURK

El estudio de la ciencia se ha convertido en un elemento esencialmente
circunscrito a la promocioén de la ciencia natural o experimental en momentos
actuales en Venezuela, cuya vertiente ha sido abordada bajo la dptica del enfoque
cuantitativista, la cual se caracteriza por ser limitada, rigida y con una idea
preconcebida de la realidad. Estas ideas transcurren pese a la existencia de la
vertiente positivista de las ciencias ideograficas. Bajo esta concepcion positivista, la
persona es deshumanizada y desvalorizada, reducida a un simple niumero o codigo y
poco importa lo que siente o padece quién a ella se dedica y mucho menos conocer a
quién tiene la loable tarea de ensefiarla.

Lo relevante del presente estudio reside en el hecho que aborda el tema del
pensamiento educativo venezolano a partir de una figura de la docencia, quiendedicod
su vida al estudio de la ciencia en la educacién secundaria en Venezuela, caso
particular: Martin Ignacio Burk. Para ello, la investigacion se basé en un disefio
documental bajo el método historico en el cual se rescata el valor y la importancia del
ser y la condicion humana. Se reivindica asi el pensamiento educativo de la persona
que ensena (docente).

Dicho enfoque metodologico permitid reconstruir la vivencia y/o el
pensamiento educativo de un saber y reflexion particular del docente desde la optica
de sus ideas y concepciones tedrico filosoficas provenientes de su practica educativa.
En ese sentido, se aplicé el analisis documental encartadas en su produccion
pedagdgica plasmadas en multiples documentos donde expresan su sentir.

La trascendencia de la investigacion estriba en el tema del pensamiento
educativo de un docente (Martin Ignacio Burk)dedicado a la ensefianza de la ciencia
en la educacion secundaria con una visén disciplinar hacia el transito progresivo de la
conformacion de un pensamiento interdisciplinar y complejo de la ensefianza y de la
pedagogia de la ciencia. Busco colocar al maestro y su saber como centro del debate

para reconocer todos los elementos que componen este proceso, de por si complejo, y
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para devolver a la pedagogia de la ciencia el estatuto de practica de saber entre
précticas. Se rescatd la pedagogia como el discurso que posibilita al maestro ser el
soporte de un saber especifico circunscrito a la practica que tiene lugar en las
practicas del saber y/o como el lugar tedrico que la conceptualiza.

Asi mismo, parti6 de las multiples relaciones teorico practicas de la ensefianza:
relaciones escuela - sociedad, ensehanza-ciencia, enseflanza - cultura; formacion
hombre-conocimiento - cultura, formacion- hombre-conocimiento - sociedad. Por tal
motivo los hallazgos del presente estudio serviran de punto de partida para otras
investigaciones de interés en aspectos de la pedagogia de la ciencia y la ensefanza en
la educacion secundaria en Venezuela.

En ese contexto, hablar de la vida y de la produccion pedagogica intelectual del
germano-venezolano Martin Ignacio Burk Wagner; es hablar de un ser humano noble
con una amplia formacion y educacion integral humano — cientifica.

Este actor educativo estuvo comprometido tanto con su formacion e instruccion
personal como a la ensefianza e instruccion de sus semejantes. Este interés personal
por cultivar la ciencia hace que Gomez Grillo (1994) considere a Burk como “uno de
los tres sabios que la Alemania de Goethe y de Hegel ha enviado a Venezuela (p 20)
para sembrar y cultivar en lo més profundo de los corazones de los venezolanos
(quienes lo han conocido de manera personal como a través de sus grandes obras y
escritos literarios) su arraigo y apego profundo al estudio y conocimiento del mundo
de la ciencia. Es particularmente mediante su ensefianza; sean estas de naturaleza
historico-humanista o de naturaleza racional - naturalista.

En adiciéon a ello, Torres (2002) senala “después de Alejandro Humboldt y
Adolfo Ernst, Burk es el tercer sabio, educador, filésofo y cientifico con que contd
nuestra patria y la principal casa de formacion docente “(p 36) haciendo referencia al
Instituto Pedagogico de Caracas (IPC) donde Burk logré demostrar su formacion
cientifica y pedagogica entre 1961-1984 mediante su interés eminente por cultivar
una cultura académica destinada hacia el estudio, comprension y explicacion del
pensamiento humano asi como el interés profundo por lograr los mas amplios saberes

y conocimientos cientificos. La aplicabilidad de estos conocimientos cientificos solo
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se conquistarian a través del cultivo del estudio de la ciencia: sean tanto humanistas
como ciencias naturales puestas al servicio de la humanidad.

Los postulados antes sefalados permiten extraer elementos subjetivos de la
personalidad de Burk que progresivamente lo van a ir moldeando por el amor a la
vida, a la naturaleza, a Dios, a sus semejantes y por ultimo a la ciencia. Persistieron
momentos cruciales y necesarios para abordar y comprender la conformacion de su
pensamiento educativo, puesto en practica mediante su accionar cientifico
pedagdgico mediante el estudio de la ciencia para su enseflanza en la educacion
secundaria en Venezuela que a juicio de Guillen Pérez (1982) se convirtid en “el
drama que ha sido de su vida; primeramente, tras la creencia en Dios, seguido por el
rompimiento con Dios y con la Iglesia y simultineamente con ese rompimiento: su
pasion por la ciencia. (p 3) en su devenir histérico social como sujeto individual y
colectivo que respondié a las exigencias y necesidades de una época cientifica y
educativa determinada.

Alli juega un papel fundamental el estudio, andlisis y comprension del proceso
de conformacion del pensamiento educativo en el estudio de la ciencia de Martin
Ignacio Burk, especificamente por sus aportes a la educaciéon secundaria en
Venezuela durante el periodo histérico comprendido entre 1933 afio de su accionar
pedagdgico en tierras amazonenses hasta 1984 afio de su desaparicion fisica en suelo
venezolano. Este recorrido historico puede ser reconstruido histéricamente por medio
de su prolifica produccion pedagdgica bibliografica y hemerograficas destinada al
mundo educativo venezolano mediante la ensefianza de la ciencia natural -
experimental como a la ciencia humanistica.

Resaltar su formacion cientifico — humanistica implica destacar su condicion y
vocacion de sacerdote salesiano, filosofo, investigador, docente, escritor de textos de
consulta pedagogica para la educacion secundaria y universitaria. Hombre estudioso
de la ciencia que a juicio de Torres (ob.cit) se manifiesta por “su activismo con los
salesianos, sus estudios en Austria y Roma, su estadia en Caracas, su calidad de

educador y médico de los Indios Piaroas asi lo demuestran” (p 36) y su paulatino y
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posterior encuentro con disciplinas cientificas propias del campo de las ciencias
humanas como la psicologia y filosofia.

En esa concepcion del pensamiento interdisciplinar logra encontrar la
satisfaccion profunda por la comprension y manejo de las disciplinas cientificas
inherentes a las ciencias naturales como la quimica y la biologia y la filosofia y la
psicologia.

En ambos casos, Martin Ignacio Burk no pierde de vista su interés por el
estudio del hombre social y humano-cientifico a través de las disciplinas antes
mencionadas. Alli produce su aporte tanto: a la Psicologia, Pedagogia y la Filosofia,
entre otras; por medio de su quehacer y reflexion cientifico- pedagdgico donde
tributd cognitivamente al desarrollo de la técnica, la ciencia y la tecnologia educativa
al servicio del ser humano y la sociedad en general. Esa caracteristica fundamental de
su vocacion personal y profesional lo hace merecedor de los mas altos honores hacia
la ensefianza de la ciencia en Venezuela, al convertirlo en un educador ejemplar y
modelo de estudio. En la opinién personal del investigador se permite catalogarlo
como ‘el representante del pensamiento complejo y de la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad en Venezuela”.

Martin Ignacio Burk Wagner nace en Nuremberg, Alemania el 24 de Enero de
1905 y segun Burk (1985) afirma “ sus padres fueron Jean Burk, un técnico
especializado en la fabricacion de arcos voltaicos y Barbara Wagner, abnegada mujer
que se encargd de impartirle una educacion profundamente religiosa” (p 12) lo que
permite inferir el primer acercamiento de la vida de Burk hacia el encuentro con el
primer conocimiento de las ciencias naturales por medio de la fisica y la quimica
inculcada por su padre. Lo circunda su profunda y marcada vocacion religiosa
adquirida de su madre que lo acompanaria durante su futura formacion cientifica,
humanistica y social.

Conforme al nivel intelectual de su formacioén e instruccion de educacion
secundaria adquirida durante su juventud en su Alemania natal, cursa sus estudios de
educacion secundaria en el espacio denominado “el Gimnasio”, cuyo recinto estuvo

cien afios antes bajo la rectoria del filosofo Hegel.
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Dicho Gimnasio segun Burk (ob.cit.) le despertaria el interés profundo y
constante por la lectura cuando sostiene “tenia una venerable sensacion por la
atencion que conferia al estudio de las obras de la antigliedad clasica, las lenguas
muertas y la filosofia” (p 12) que se traduce en el primer acercamiento por
desentranar las bondades del pensamiento filoséfico griego mediante el estudio de los
clasicos literarios de mayor importancia para la historia cognitiva de la humanidad.

Tal interés serd constantemente visible en su pensamiento educativo y accionar
pedagodgico basada en su profunda connotacion filoséfica en la construccion y
elaboracion de su pensamiento cientifico humanista probablemente obtenido a partir
de su reiterada lectura de los grandes clasicos literarios provenientes de los
intelectuales del pensamiento helenista como: Platon, Aristoteles, Socrates, entre
otros. Estos autores griegos le impregnarian de ese deseo por el estudio de la
Filosofia como madre de toda la ciencia que le permitiria posteriormente comprender
y explicar los procesos de cambios y transformaciones sociales experimentadas no
solo en dicha sociedad sino también de la posterior comprension y explicacion del
pensamiento cientifico y pedagogico de las sociedades modernas.

La situacion antes sefialada, serd palpable en la conformacion del pensamiento
de educativo de Martin Ignacio Burk puesto que seran proyectados y plasmados a
través de su legado historico en el ambito: cognitivo, pedagdgico y cientifico de la
educacion secundaria, especialmente a razon de la ensefianza de la ciencia. El ejercer
su rol como educador e investigador de la ciencia le permitird ir paulatinamente
desentranando su vocacion cientifica, dos elementos claves que se evidenciarian
durante su vida y su formacion profesional.

A pesar de los embates de la realidad social e historica vivida en el tiempo que
el joven Burk frecuentaba el gimnasio (educacion secundaria) en su Alemania natal,
la educacién alemana atravesaba por el umbral de la calidad de su instruccion
educativa pero en la debacle del espiritu moral de su formacion. Esta tiene su origen
en las circunstancias socio-histéricas que imponia el ambiente de pre-guerra entre

1900 - 1913 tal como se ha resefiado con anterioridad, que posteriormente se
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concretaria en la Primera Guerra Mundial (1914-1918) que a juicio de Albornoz
(ob.cit) destaca

Pese a estas circunstancias la ensefianza en el gimnasio era bastante

buena. Alli estudio el latin durante nueve afos y el griego durante cinco

afios. Fue de esa manera como, desde muy temprana edad, estuvo en

condiciones de leer clasicos antiguos en sus propios idiomas. (p 12)

De lo antes descrito se destaca la realidad historico educativa vivida por Martin
Ignacio Burk a partir de los primeros acercamientos con las obras y los postulados del
pensamiento cientifico humanista de los grandes hombres que sirvieron de punta de
lanza para la construccion y consolidacion del saber universal, precursores por asi
decirlo, del pensamiento cientifico y filoséfico moderno.

Por otro lado, resaltar el momento que mas conmovio al joven Burk, que seglin
Albornoz (ob.cit) estaba representado por “el hecho de haber presenciado el derrumbe
de los valores que sustentaron su primera educaciéon” (p 15) producto al conflicto
bélico en la que se vid envuelta su pais natal. Ese conflicto de guerra trajo como
consecuencias amplias connotaciones y repercusiones de la vida politica y social para
la paz de su pais y de la tranquilidad mundial que posteriormente se convertiria en la
semilla germinadora de su sentir humano, del amor por sus semejantes y de la entrega
desinteresada en la ayuda y aporte cognitivo a las sociedades venideras.

Por otro lado, Burk logré incentivarse hacia la investigacion y la produccion de
nuevos conocimientos mediante la puesta en practica de la experimentacion en el
mejor espacio cientifico por excelencia para realizarlo, es decir, la escuela en cuya
postura Burk (ob.cit) logra ilustrarnos “en mi escuela, el sistema periddico de los
elementos quimicos terminaba con el uranio. Pero hoy esta agregado el plutonio a lo
que siguen media docena o més de elementos transuranicos” (p 191) que conforman
la plataforma de los diferentes materiales en que se componen la tabla periddica de
los materiales quimicos. La incorporacion de nuevos elementos provenientes del
uranio ha sido progresiva producto a la manipulacién y experimentacion con los
elementos quimicos que han permitido la obtencion de nuevos resultados.

No solo se sinti6 atraido por la formacion e instruccion cientifica recibida en su

gimnasio (escuela) natal en el area de la quimica, sino también por lo establecido en
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el contenido cientifico del area de la fisica y la matemadtica que a juicio de Burk
(ob.cit) destaca

En mi vieja escuela se aprendia todavia el teorema que lleva su nombre

(Tolomeo) y del cual se deriva toda trigonometria elemental. Que con su

autoridad se sostuviera una milenaria y universal ilusion optica, se debe a

que las innovaciones cientificas son siempre el producto de dos factores:

del genio personal y del ambiente cultural. (p 33)

De ello se desprende la posicion de la escuela en cuanto a la formacion e
instruccion del individuo y de la implicacion que juega el contenido académico en la
motivacion educativa en los aprendizajes para la vida de cada estudiante: En ella,
Burk abraza y rememora las teorias de la fisica y su sentido de aplicabilidad en su
vida cotidiana. También resalta como el estudio de la ciencia estaba imbuido tanto en
el ambiente personal de quien la estudia como de los factores culturales en la que este
se desenvuelve.

Por consiguiente, son atribuibles elementos propios de la educacion y la
pedagogia de la Educacion alemana de la época como: La escuela, el contenido, la
cultura, el estudiante y las disciplinas cientificas las que ejercieron un profundo
sentimiento de apego a los aprendizajes cientificos, tecnoldgicos y humanisticos
adquiridos por el joven Burk durante su formacion. De una u otra manera la
formacion recibida en su Alemania natal, estardn latentes en su posterior formacion
intelectual en campos del saber cientifico -humanistico.

El afio de 1924 sera determinante en la vida del joven Burk, cuando asistido por
la necesidad humana de ayudar a sus semejantes y de seguir recorriendo el mundo
cientifico, logra ingresar a la congregacion religiosa de los Salesianos de Don Bosco.
En esta congregacion religiosa logra realizar y vivir su experiencia pre vocacional en
Austria y Roma donde permaneceria como novicio durante un afio.

Después de su corta estadia como estudiante en tierras austriacas e italianas,
viajo a Venezuela como integrante de las misiones religiosas de la Iglesia catdlica
romana enviadas a América con motivo de haber sido declarado 1925 afio jubilar por

el papa Pio XI. Comenzo asi el maestro Burk a poner en practica los conocimientos y
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los primeros rudimentos de sus aprendizajes pedagdgicos adquiridos en su temprana
formacion salesiana que segun Merino (2011) consistio

En un proceso de preparacion intelectual y religiosa, a fin de crecer como

persona, desarrollar la personalidad, construir la propia identidad, vivir

los ideales y hacer posible la propia opcidon, comprende un largo y

exigente camino...Camino dividido en varias etapas o tiempos fuertes de

formacion, a saber: el Noviciado, el Pos noviciado, el Tirocinio (tiempo

de experiencia practica de la vida salesiana) y el Teologado. (p 270)

En este sentido es necesario resaltar la preparacion y formacion salesiana
adquirida por Burk entre 1925 a 1931 en dos grandes visiones de mundo: Tanto la
teologia como la filosofia por un lado, (sin obviar por supuesto el modelo educativo
de la pedagogia salesiana adquiridas tanto en la casa salesiana de Valencia como la de
Caracas) y su correspondencia con su formacion cientifica filoséfica personal
adquirida en su gimnasio natal por el otro.

Tras su llegada a tierras venezolanas a partir de 1924, comienza su trabajo
como docente, sirviendo en el colegio San Francisco de Sales de Caracas y en el

Colegio Don Bosco de Valencia que segun Albornoz (ob.cit) destaca

Una vez residenciado en este colegio, paso a formar parte de su personal
docente... Poco tiempo después de su ingreso al colegio conocid y
establecid una gran amistad con el sacerdote Julio Caicedo...Caicedo
tenia un doctorado de la Universidad Gregoriana, dominaba los idiomas,
inglés, francés e italiano, al mismo tiempo que era poseedor de una vasta
cultura. De Caicedo Aprendid y fortaleci6 Burk el andlisis y la

Trigonometria, a la vez que le ensefio el idioma aleman. (p 13)

De lo antes descrito se puede apreciar la influencia ejercida por el sacerdote
salesiano Caicedo y de los principios doctrinarios de la pedagogia salesiana en la
formacion de Ignacio Burk en la adquisicion de nuevos conocimientos. Son de gran
importancia las lenguas e idiomas universales como el inglés y el francés puesto que
le permitirian comprender, analizar y explicar nuevos escenarios, visiones de mundo
y situaciones propias de la vida del hombre. Esto lo logra mediante la lectura y el

analisis de textos y literaturas de envergaduras provenientes de la cuna del saber de

las sociedades americanas en su realidad historica social para determinado contexto.
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Se puede inferir entonces la influencia ejercida tanto en su ampliacion y
profundizacion como la formacién y capacitacion de disciplinas cientificas propias de
las ciencias naturales y experimentales por parte de Caicedo hacia su par religioso, en
la ensefianza de la matemadtica y la trigonometria como parte fundamental en la
comprension de los fendomenos naturales relativos del saber y quehacer cientifico
desde la visién o concepcidon de mundo occidental.

Esto marcaria un punto de partida hacia la inclinacion y busqueda de respuestas
del mundo que se irian decantando en su posterior discurso de la humanizacion de la
ciencia, de la técnica y la tecnologia postulados posteriormente latentes en el
pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia.

Al respecto, Merino (ob.cit) resalta que en el mes de septiembre de 1930, la
casa de La Vega ubicada en la ciudad de Caracas- Venezuela abre sus puertas a los

estudiantes de teologia cuando sefala

Se inicia asi el estudio de la Teologia “no en medio de las preocupaciones

de las casas, sino tranquilos y placidos”. Nacia el Teologado de La Vega.

De esta manera, esa casa albergaba todas las etapas de la formacion

salesiana: aspirantado, noviciado, filosofado y Teologado. Los tedlogos

daban clases a los filosofos y a los aspirantes. Una gran familia, formada

por jovenes de todas partes de Venezuela y por otros venidos de afuera,

que fraguo la vocacion salesiana en nuestra patria. (p 271)

Lo antes expuesto permite inferir el ambiente académico de formacién
intelectual de connotacién humanistico-religiosa que circund6 la vida del maestro
Burk durante su formacion e instruccion personal en materia teoldgica y filoséfica
bajo la instruccion y capacitacion del modelo social y pedagogico Salesiano de los
hijos de Don Bosco. Es de inferir que este modelo de pensamiento pedagdgico
salesiano sera palpable en su primer modelo pedagdgico practicado por el maestro
Burk durante los primeros 14 afios de su vida pedagogica profesional en Venezuela.

Por consiguiente, serd a mediados del afio de 1931 cuando Martin Ignacio Burk
lograra cumplir con su primera meta personal planteada en su vida y formacion

religiosa al ordenarse asi como sacerdote Salesiano perteneciente a la congragacion

de los hijos de Don Bosco en Venezuela. El hecho social fue llevado a cabo en la casa
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Salesiana de la Vega tal como lo resalta Merino (ob.cit) e ilustrado en la siguiente

fotografia.

-

Fotografia 1. Ordenacion sacerdotal de los sacerdotes salesianos: Burk. Casa
de La Vega (Caracas). Tomada de Merino, S. (2011). Historia de los
salesianos en Venezuela. Camacho, 2019.

Transcurrido un afio luego de su ordenacién oficial como sacerdote Salesiano,
es enviado en 1933 al Territorio Federal Amazonas de tierras venezolanas para que
estableciera alli una mision religiosa Salesiana. Luego de dos (2) afios de
permanencia por esos parajes amazonenses entre los indios Piaroas, se desempefiaria
como educador de escuela primaria asi como su posterior y primer director de dicha
escuela. Llevaria a cabo el papel y trabajo de radiotelegrafista, primer cronista de la
mision religiosa, médico y enfermero de la mision hasta 1935.

Se veria obligado a regresar a Caracas en 1935 al contraer la enfermedad
conocida como “el paludismo” tal como lo sefiala Albornoz (ob.cit) al mencionar

Simultaneamente con su labor de misionero se desempefiaba como
médico de la tropa que estaba bajo las 6rdenes del gobernador... Alli dio
asistencia médica a los enfermos de paludismo y de sifilis... atendié un
caso de beriberi, en la persona de un oficial del general Arévalo Cedefio...
En reconocimiento a su labor, el gobernador le dio el nombramiento de
director de la escuela Hermenegilda de Gémez, con lo cual se convirtio en
el primer director de la escuela que existiod en el territorio de Amazonas..
Atacado de paludismo se vio precisado a regresar a Caracas, después de
una permanencia de dos afios en dichas misiones. (p 14)

Lo antes expuesto evidencia el profundo sentir humano e inmensa vocacion

cientifica al servicio de la vida social hacia sus semejantes, ejercida con mucha
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energia por Burk. No solo como misionero religioso en la formacion en la fe catdlica
del pueblo amazonense acorde a los postulados de la doctrina religiosa salesiana sino
también como educador y hombre con conocimientos y profunda experimentacion de
su practica cientifica. Se denota también su profunda conviccién y vocacion
pedagbgica adquirida del modelo pedagoégico salesiano que le facilitaria la
experimentacion practica de los conocimientos cientificos volcados hacia el cultivo,
estudio, comprensiéon y unicidad del saber de la ciencia natural y la ciencia
humanistica.

El maestro Burk cognitivamente ejercita con sus conocimientos cientificos
adquiridos durante su formacion personal e intelectual en su Alemania natal y las
conjuga con sus conocimientos del movimiento del modelo pedagogico salesiano al
ponerlas al servicio del area de la Salud. Enfatiza la aplicabilidad de los saberes
cientificos del area médica asistencial a la que afios mas tarde aportaria sus
conocimientos y saberes provenientes del estudio de la ciencia natural en
investigaciones cientificas como: Nociones de anatomia y fisiologia humana (1940) y
el cursillo de laboratorio clinico (1941) como aporte epistémico emanadas de su
préctica y reflexion cientifico-pedagogico al servicio del ser humano. Sus habilidades
y destrezas fueron sus bondades a ser aplicables a la ciencia médica.

Se puede resaltar su accionar cientifico mediante la aplicabilidad de saberes y
conocimientos propios del area disciplinar cientifica de los estudios médicos tal como
lo sostiene Burk (ob.cit) cuando senala

Ya el 17 de noviembre de 1933, trajeron a la enfermeria de la mision al
mecanico de la estacion radiotelegrafica, con gravisimas quemaduras en
los brazos, tronco, pecho y espalda. El P. Burk hizo de médico. Lo lavd
con acido picrico... Lo atendié y hospitalizo en la misma choza de la
mision...Comenzo6 a funcionar el dispensario atendido por el P. Burk el
mismo dia de la llegada de la primera expedicion a Puerto Ayacucho...
Aquella noche pudieron salvar gracias a las medicinas de la enfermeria, a
un pobre hombre que habia sido mordido por una serpiente venenosa. (p
75)

Es oportuno mencionar no solo la labor y la practica cientifica del maestro Burk

al servicio de sus semejantes sino también de su formacion personal e intelectual en
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saberes practicos provenientes de las multiples disciplinas del quehacer cientifico y su
aplicabilidad en el desarrollo de la técnica y la tecnologia. Fueron evidentes estas
practicas cuando le correspondi6 en 1933 fungir como técnico y mecanico
radiotelegrafista tal como lo sostiene el mismo Burk (ob.cit) al sefialar “mientras
Grossman estuvo hospitalizado, el P. Burk hizo de mecéanico radiotelegrafista.
Cuando se fundi6 el aparato tele comunicador del Gobierno, la mision prestd su
instrumental hasta que aquél pudo repararse”. (p 73) evidenciandose el conocimiento
tedrico practico del maestro Burk en el tema de la técnica aplicables a instrumentos
cientificos de tele comunicacidon no solo como técnico y mecanico del mismo sino
también como su operador en beneficio de la sociedad.

Es de resaltar el reconocimiento de sus cualidades pedagodgicas para la
formacion y educacion del pueblo amazonense no solo en el ambito de la fe cristiana
sino también en el amor por sus semejantes. El reconocimiento especial debe girar
hacia la construccion de un pensamiento cientifico educativo humanista al otorgarsele
la responsabilidad de seguir abonando el terreno en la instruccion y educaciéon de los
mas necesitados tal como lo sefiala Merino (ob.cit.) Al punto de llegar a ensefar y
dirigir en la primera escuela de educacion primaria creada en el Estado Amazonas en
tierras venezolanas donde “se funda la escuela Hermenegilda Gomez en 1933 y hasta
1935 del cual fue su profesor y director para luego regresar a Caracas” (p 61) en el
cual la infancia, la juventud y las personas adultas del pueblo aborigen amazonense
contactaron por primera vez con el sistema y modelo pedagdgico salesiano de los
hijos de Don Bosco.

Se logra formar asi el cardcter de su figura docente de educacidon primaria
precisamente como el espiritu de administrador de la educacidn presentes en la figura
del maestro Burk. Docencia y administracion de la educacion se irian fraguando en su
experiencia educativa venezolana en la conformacién de su pensamiento educativo a
partir de una accion pedagdgica que vislumbraria posteriormente en el estudio de la
ciencia y su ensefianza.

Una vez de restablecida su salud, se traslado a la ciudad de Los Teques del

Estado Miranda en julio de 1935, donde colaboraria en primera instancia con la
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fundacion del Colegio Salesiano de San José de mencionada localidad. Seguidamente
y luego de una breve estadia de un afio por la ciudad de Valencia del estado Carabobo
entre 1937-1938, pas6 a Valera, ciudad en la que vivid entre 1938 a 1953. Dedicado
a la ensefianza de la educacion secundaria en liceos publicos y privados de la época,
exceptuando 3 afios (de 1946 a 1949), en que se radic6 en Caracas para seguir
estudios de formacion pedagogica universitaria en el Instituto Pedagdgico Nacional
(IPC). En la ciudad capital obtendria posteriormente el titulo de profesor en las
especialidades de Biologia y Quimica asi como el titulo de profesor de: Filosofia;
ambas durante el afio de 1949.
En este sentido, Albornoz al referirse a Burk (Ob.cit) sefiala

A Valera llego en 1938, donde ejerci6 la docencia en el Colegio de los
Salesianos y en Colegio Federal... Al mismo tiempo realizo su trabajo
docente al desempefarse junto al Dr. Pedro Emilio Carrillo, en la
fundacioén del laboratorio Clinico del Hospital Nuestra Sefiora de la Paz...

Su trabajo consistio no solamente en hacer las instalaciones de dicho

laboratorio, sino en algo mas importante: formar el primer grupo de

laboratorista que luego trabajarian en ese y en otros laboratorios...

Recorri6 todo el estado Trujillo y gran parte de la zona sur del lago de

Maracaibo, en plan de hacer investigaciones sobre el paludismo y otras

enfermedades endémicas en la region. (p 15)

Se evidencia entonces la vocacion pedagogica del maestro Burk en la
formacion y capacitacion del pueblo venezolano al aplicar su conocimiento y
formacion como educador salesiano no solo en la educacion primaria sino también
como docente en la educacion secundaria en instituciones educativas publicas y
privadas de la sociedad. También su marcada participacion en el mundo y quehacer
cientifico mediante el disefio y posterior participacion en la creacion de espacios para
la atencion de la salud como hospitales y laboratorios a lo largo y ancho de la
geografia nacional. Aunado a ello la formacion y capacitacién del personal que en

estos espacios laborarian.
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Escenario politico, econémico y social de Venezuela entre 1935-1940

Apegado a ese contexto politico, econdmico, social y educativo de la realidad
venezolana entre 1936-1940 se mueve una realidad existencial en la figura personal e
intelectual del maestro Martin Ignacio Burk; puesto que a finales de la década del 40
se convirtio de forma definitiva en ciudadano venezolano. Se le otorga asi luego de
diez (10) afios de permanencia en nuestro pais su respectiva nacionalidad venezolana.

Acto seguido y de regreso a la ciudad de Valera del estado Trujillo; Burk
prosigue su tarea educativa mediante la ensefianza de la ciencia, especificamente para
el nivel educativo de la educacion secundaria (Colegio de los Salesianos y en el
Colegio Federal). Su participacion cientifica-pedagogica en la fundacion del
laboratorio clinico del Hospital de Nuestra Sefiora de la Paz de mencionada ciudad.
Asi mismo, contribuyé a la vida Cultural de la sociedad trujillana mediante la
creacion de la casa del ateneo cultural de dicha ciudad, la cual se abordara en este
mismo capitulo en paginas posteriores. Es en ese periodo cuando el maestro Burk
abandona el sacerdocio y contrae nupcias con Eleonor Geissler.

Los acontecimientos politicos, sociales y educativos anteriormente sefialados
influirian positivamente en la vida del maestro Burk puesto que marcarian el inicio
de su prolifica produccion pedagdgica bibliografica a partir de 1940. Esta produccion
puede ser visualizada como aporte cognitivo mediante la conformacion de su
pensamiento educativo asi como de su accionar pedagdgico cuya contribucion al
estudio de la ciencia de interés general no solo a la ciencia de la educacion y la
pedagogia sino al mundo cientifico en general. Se convierte asi la obra titulada:
Apuntaciones de anatomia y fisiologia humana e higiene: para uso de los escolares
venezolanos en los cursos superiores y editada por las escuelas graficas salesianas en
la ciudad de Caracas en 1940, en la primera obra bibliografica de la cual se tiene

referencia.
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Accion educativa y pedagogica del maestro Martin Ignacio Burk. 1941-1945

En el orden de reforma de lo social, lo educativo y de la salud, se mueve el
maestro Burk durante este periodo histérico anteriormente sefialado. Este periodo se
vera claramente reflejado a través de sus aportes cientificos y pedagdgicos mediante
la produccion pedagdgica denominada: Cursillo de laboratorio clinico, redactado y
publicado en 1943 bajo las ediciones del Hospital clinico de Nuestra Sefiora de la Paz
ubicado en la ciudad de Valera del Estado Trujillo que a juicio de Pedro Emilio
Carrillo citado por Burk (1943) destaca

Dada a la solida preparacion del autor, su pericia en asuntos pedagdgicos,

y la naturaleza eminentemente practica de las lecciones en referencia, no

dudamos en ser acogidas con sumo interés, y prestaran verdadera

autoridad a todos aquellos preocupados en asuntos de laboratorio. (p 2)

Acid se destaca el reconocimiento de los saberes tedrico - practicos no solo en
asuntos propios del quehacer y la reflexion pedagogica del mundo educativo sino
también del ambito de accion del saber interdisciplinar provenientes de areas
disciplinares como la Biologia y la Quimica. El aporte de la praxis y reflexion
cientifica educativa que de ellas emergen, confluyen magistralmente en la formacion
del pensamiento educativo que circundaba la figura del maestro Burk.
Particularmente y a partir de su reconocimiento como hombre de ciencia a través de
la experimentacion cientifica. Se inicia como exponente del paradigma racionalista
positivista, palpable solo cuando se experimenta con los implementos propios de los
laboratorios clinicos productos del saber y la reflexion cientifica.

En cuanto a su practica pedagdgica, el maestro Burk ejercerd su saber y
reflexion pedagdgica como docente de ciencia a partir de su quehacer cientifico-
pedagodgico desempefiandose durante dos afios (1944-1946) como profesor por horas
en la educacion secundaria venezolana en disciplinas cientificas como: biologia y
quimica en el Colegio federal de Valera ubicado en la ciudad del mismo nombre
perteneciente al estado Trujillo.

Asi  mismo, cumplira y desarrollara funciones tanto docentes

(pedagodgica)como de investigacion (cientifica)en el Hospital de Nuestra Sefiora de la
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Paz de la ciudad de Valera en 1944. En esta fecha redactard y publicara dos grandes
obras pedagogicas denominadas: Contribucion al estudio del Tifus Exantematicos y
Apuntes sobre demografia venezolana. Referencia afio: 1942. Se logra evidenciar en
ambas obras citadas su manejo y propiedad del saber y quehacer cientifico —
pedagdgico al moverse con suma facilidad en temas propios de la ciencia humanistica
y de la ciencia naturalista. Queda demostrado la profundidad de su analisis a través de
la reflexion cientifica-pedagogica del pensamiento disciplinar e interdisciplinar de la
ciencia. De manera similar, un afio mas tarde (1945) redactaria su papel de trabajo

titulado: El Hemograma De Schilling.

Escenario politico, economico y social de Venezuela entre 1945-1949

Durante este periodo historico conocido como el Trienio Adeco (1945-1948)
Martin Ignacio Burk siguid perfilando y perfeccionando su practica y reflexion tanto
pedagdgica como cientifica. Desempefia funciones como jefe de laboratorio de
Bacteriologia y profesor de la misma catedra en el periodo antes sefialado.

Alli demostraria con suma eficiencia sus conocimientos cientificos en areas
disciplinares propias de la ciencia donde la biologia y la quimica testificarian de su
concepcion y formacion de su pensamiento complejo, vision de ciencia disciplinar e
interdisciplinar. La concepcion disciplinar e interdisciplinar lo proyectarian afios mas
tarde al transitar de la fuente transdisciplinar de la ciencia y del pensamiento
complejo al servicio de la ensefianza en su norte como docente (tanto a nivel de la
educacion universitaria como docente de la educacion secundaria).

Asi mismo, el desempefio efectivo como administrador y jefe de mencionado
laboratorio tal cual se deja constancia laboral emitida mediante comunicacion oficial
emanada de la Escuela Nacional de Enfermeria ubicada en la Ciudad Universitaria de
Caracas y dependiente del Ministerio de Sanidad resefiando tales funciones y fechada
(16/10/1974); que pueden ser corroboradas en su respectivo archivo personal y
profesional encartadas en la Division de Recursos Humanos del Instituto Pedagogico

de Caracas (IPC).
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Destacar su participacion efectiva a nivel personal y laboral como docente
adscrito a la Escuela Nacional de Enfermeria con sede en la Ciudad Universitaria de
Caracas en las disciplinas cientificas del area de la salud en catedras fisico-quimicas
asi como docente de practicas de laboratorio llevadas a cabo desde septiembre de
1946 hasta septiembre de 1949. Su praxis pedagdgica y quehacer cientifico educativo
le permite exponer no solo su dominio conceptual sino también sus habilidades y
destrezas cognitivas en la ensefanza de la ciencia en areas propias del quehacer
cientifico en disciplinas como la Biologia y la Quimica. Se puede resaltar asi sus
destrezas y conocimientos gerenciales aplicables tanto al campo de la salud como al
de la educacion mediante la administracion de instituciones y organizaciones
educativas y sanitarias.

En consonancia a lo descrito, destacar no solo su participaciéon y praxis
pedagbgica en la educacién superior universitaria sino también en la educacion
secundaria del sistema educativo venezolano de la época mencionada en Venezuela.
Especificamente se desempefiarse como profesor de la Escuela Normal Gran
Colombia ubicada en la ciudad de Caracas desde el 11 de noviembre de 1948 al 15 de
noviembre de 1949. Esta escuela normal se encargaba de la formacion e instruccion de
los futuros docentes destinados a la ensefianza de la educacion elemental primaria y
secundaria (10/11/1950) que pueden ser corroboradas en su respectivo archivo
personal y profesional encartadas en la division de recursos humanos del Instituto
Pedagdgico de Caracas (IPC).

El afio de 1949 significd el hito profesional mas significativo en la vida y
produccién pedagogica intelectual del maestro Martin Ignacio Burk en lo que al
estudio de la ciencia se refiere. Logra obtener oficialmente su titulo como docente de
Ciencia expedido por el Instituto Pedagogico de Caracas (IPC) una vez cumplido con
todos los requisitos exigidos por la ley venezolana para acreditarlo como: Profesor de
Educacion Secundaria y de Educacion Normal en: Biologia y Quimica en Septiembre
de 1949.0btiene con ello una mencion Honorifica: Magna Cum Laude de diecinueve
puntos (19 pts.) en los exdmenes de todo el curso. Refleja asi tal distincion la calidad

en su formacion y conocimiento en las ciencias naturales.
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Aunado a ello, logra obtener el titulo como Docente de Ciencia de Educacion
Secundaria y de Educacion Normal en: Filosofia en Septiembre de 1949, obteniendo
a su vez una mencion Honorifica: Suma Cum Laude de veinte puntos (20 pts.) en los
examenes de todo el curso reflejando asi tal distincion la calidad en su formacién y
conocimiento en las ciencias humanas. Ambas titulaciones como profesional de la
docencia son pertenecientes a la promocion Juan Vicente Gonzalez del Instituto
Pedagdgico de Caracas (IPC) egresadas en 1949.

Ambas titulaciones a nivel profesional e intelectual en materia pedagogica
vienen a consolidar su formacion e instruccion personal y cientifica en el manejo,
construccion y consolidacion de su pensamiento educativo en el estudio de la ciencia:
tanto Humanisticas por medio de la filosofia y la ciencia naturalista por medio de la

quimica, la biologia y la psicologia.

Actividad educativa y pedagogica de Burk. 1948-1958

Pese a la realidad politica, econdmica y social vivida en Venezuela durante la
época Perezjimenista entre 1949-1958, vale resaltar el compromiso pedagogico y la
accion educativa del maestro Burk en el estudio de la ciencia en Venezuela,
especialmente en el devenir de la educacion secundaria puesto que ejerceria con
mayor firmeza su saber y quehacer pedagogico en esta rama de la educacion. Durante
aproximadamente 11 afios consecutivos se destacaria como profesor por horas del
Liceo “Rafael Rangel” ubicado en Valera del Estado Trujillo entre Noviembre de
1949 a Noviembre de 1953 demostrando asi su interés por la educacion secundaria de
este pais.

No solo serd la educacion secundaria venezolana a través de los diferentes
recintos educativos en la que el maestro Burk hard vida la que recibiria su aporte
educativo, cientifico y pedagédgico sino también el ambito de la vida cultural
venezolana, especialmente la cultura trujillana. El maestro Burk trabajaria y se
incorporaria a la organizacion y posterior direccion cultural del Ateneo de Valera

creado en 1950 asi como también de su posterior reapertura en 1953 tal como narra el
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presbitero Juan de Dios Andrade (2017) en el texto dedicado a los 25 afios de
creacion de este espacio cultural de las siete colinas cuando destaca

El Ateneo de Valera nace como tal el 9 de Noviembre de 1950, no por
Decreto, sino por la necesidad sentida de los valeranos y la articulacion
de esfuerzos de los diversos grupos de la comunidad... Luego de varias
tentativas para su creacion la municipalidad logra consolidar un grupo
integrado por Mario Valecillos en la presidencia, Ignacio M. Burk en la
vice presidencia, Rodolfo Betancourt asesor juridico, José Jesus
Castellanos secretario general, Jacob Sénior secretario de relaciones
interiores, Irma Barreto Miliani secretaria de Relaciones Exteriores y
Manuel Isidro Molina como comisionado de Prensa y Propaganda. (p 1)

Ello evidencia la participacion del maestro Burk en otras dreas prioritarias de la
vida social del individuo, especialmente en la formacion e instruccion de la sociedad
trujillana. Alli Burk, le impregna su esencia humanista y su concepcion filosofica de
mundo, realidad y hombre aportarian su principio y formacién racional de sociedad.
En general logra conjugar ciencia humanista y ciencia racional naturalista al servicio
de la sociedad.

En las postrimerias del afio de 1953 el maestro Burk se traslada a la ciudad de
Maturin donde ejerceria la docencia en el liceo de educacion secundaria “Miguel José
Sanz”- Alli impartiria asignaturas como Filosofia para el 4to afio de bachillerato y
Quimica de 3er, 4to y 5to afio del mismo nivel educativo. Se desempefiaria como
productor y conductor de un programa radial de caracter y contenido cientifico donde
daria promocién y divulgacion no solo de sus aportes de trabajos de investigacion
cientifica - pedagogica sino también de temas de interés educativo en general para la
poblacién monaguense.

Su amplia experiencia investigativa y trayectoria educativa como maestro de la
educacion cientifica - humanista desempeiniada no solo en instituciones educativas del
nivel primario como de nivel secundario asi como de su trayectoria como
administrador y gerente de organizaciones educativas, sanitarias e institutos
promotores de cultura en periodos histéricos antes senalados, lo hacen merecedor de
la designacion para ocupar tanto la Subdireccion como la direccion institucional del

Liceo Miguel José¢ Sanz con sede en Maturin desde 1954 hasta 1958 cuyo aporte
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significativo se evidencia en su practica y reflexion pedagodgica-administrativa de
mencionado liceo.

Luego de 5 afios de permanencia en la ciudad de Maturin del estado Monagas
regresa en julio de 1958 a la ciudad de Caracas, una vez ocurrida la caida y
derrocamiento militar del General Marcos Pérez Jiménez en enero del mismo afio. En
la ciudad capital realiza funciones docentes en el Liceo Fermin Toro asi como tareas
propiamente pedagogicas en el liceo Jos¢ Gregorio Herndndez. Ambas instituciones
educativas ubicadas en la ciudad de Caracas, y cumpliria funciones como jefe de

laboratorio de Quimica y Biologia respectivamente hasta mediados de 1960.

Realidad politica, economica, social y educativa venezolana entre 1959-1964

La caida de la dictadura del general Marcos Pérez Jiménez ocurre el 23 de
enero del afio 1958, dando paso con ello a la creacion de una Junta de Gobierno,
integrada por civiles y militares, presidida por poco tiempo por el Contralmirante
Wolfgang Larrazabal quien en ese mismo afio deja la Junta en manos de Dr. Edgar
Sanabria.

Este hecho historico en la vida politica y social venezolana significé el regreso
del hilo constitucional democratico y abrid la participacion en la vida publica de un
contingente humano que en la época de la dictadura se mantenia con poco
protagonismo. Se comienza asi a disfrutar de libertades politicas que hasta ese
entonces habian permanecido prohibidas.

En este sentido, se tiene lo propuesto por Manterola y Cérdova (ob.cit) cuando
sefalan

La poblacion con mayor conciencia de sus derechos y mejor informada
participa en el desarrollo de mejores servicios, se incrementa la
intervencion politica y se oxigena la libertad ciudadana -para ahora si-
poder expresar sus opiniones, transitar y asociarse libremente... Los
partidos politicos del momento asumieron un rol importante,
convirtiéndose en catalizadores entre los ciudadanos ansiosos de
participacion y el sistema politico, todo esto en el marco de cierto grado
de confrontacion con limites y acuerdos. (p 104)
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Lo descrito expresa la necesidad histdrica de la poblacién venezolana vivida
durante los 10 afios de dictadura Perezjimenista en reivindicar la busqueda y rescate
de los niveles mas altos de participacion y organizacion politica de la sociedad en
general. Se impulsa y promulga el respeto de los derechos civiles, politicos,
econdmicos y sociales de la poblacion; la libertad y la igualdad en el actuar, de tomar
decisiones y de expresar las ideas u opiniones sin que los derechos civiles o politicos
sean vulnerados por uno o unos pocos.

Estas peticiones desembocarian en el interés de un pequeiio grupo de individuos
y de actores politicos que en nombre de las mayorias se propusieron impulsar tales
intereses socio- politicos al servicio de las mayorias.

Ocurre un proceso politico e histoérico de mucha influencia en la vida social
venezolana resefiado por Manterola y Cérdoba (ob.cit) como un ambiente politico
muy alterado se retine con los lideres principales de Venezuela los partidos URD y
CORPEI (sin la presencia del Partido Comunista de Venezuela), el 31 de octubre de
1958 en la casa de nombre “Punto Fijo”, propiedad de Rafael Caldera, para firmar el
llamado Pacto de Punto Fijo y asegurar cierta gobernabilidad a partir de las
elecciones presidenciales proximas. Es ilustrativo del ambiente politico que se habia
abierto en el pais con la caida de la dictadura militar, la visita que realiza a Venezuela
el comandante Fidel Castro, el 23 de enero de 1959, primer aniversario del

derrocamiento de Pérez Jiménez.

Quehacer educativo y pedagogicol 959-1964

A dos anos del inicio de la vida democratica venezolana en 1960,
especificamente el 10 de enero de la citada fecha, Martin Ignacio Burk ingresa al
Instituto Pedagogico de Caracas (IPC) desempefidandose como profesor de
mencionado Instituto en las catedras de: Psicologia, Teorias Psicoldgicas y
Antropologia Filosofica alcanzando asi otro peldafio del escalafon de la ensefianza de
la ciencia en cada uno de los niveles del sistema educativo que conforma la educacion

venezolana entre 1933-1960.

108



Formalmente ya como profesor universitario en el area de la psicologia y la
filosofia conjuga asi las ciencias humanas y su orientacion personal hacia el cultivo y
proyeccion de la ciencia natural y experimental, de cuya vision afio mas tarde,
aportaria desde su pensamiento educativo y accionar pedagdgico en multiples
producciones pedagdgicas bibliograficas y hemerograficas en la nacién venezolana.

Comienza asi, el maestro Burk su accionar pedagdgico y educativo en el
periodo historico de la vida democratica venezolana con aportes significativos en un
ambiento politico entre 1959-1969 gobernada por el partido de Accién Democratica
(AD), donde la economia del pais segiin Manterola y Cérdoba (ob.cit) giraba

Alrededor de las ganancias de los precios del petroleo, se funda con el
consenso de Arabia Saudita y Venezuela la Organizacion de Paises
Exportadores de Petroleo (OPEP) y ese mismo afio 1960, con el Dr. Pérez

Alfonzo se crea la Corporacion Venezolana de Petréleo (CVP) como

unica empresa petrolera estatal. Se promulga la Ley de Reforma Agraria,

el 5 de marzo de 1960, en el historico Campo de Carabobo y se concluye

la construccion del Puente sobre el Lago de Maracaibo. (p 106)

De lo planteado se logra inferir una década de consolidacién de un proyecto
pais amparado sobre la base de una cultura econdmica estatal rentista a través de la
principal empresa petrolera de la nacion denominada Corporacion Venezolana del
Petroleo (CVP). El impulso y consolidacion de organizaciones estatales como la
Organizacion de los Paises Exportadores del Petroleo (OPEP) que permitiera disefiar,
planificar y organizar una politica internacional que regulara la produccion petrolera
tanto a nivel internacional como nacional.

Asi mismo, la promulgaciéon de una ley de reforma agraria que permitiera
incentivar y apoyar la produccion interna del campo venezolano en la obtencion de
rubros agricolas, de bienes y servicios provenientes del campo venezolano. La Ley se
hacia acompafiar con el disefio de una politica crediticia, asesoramiento técnico, la
mejora de los bienes y servicios de las zonas rurales y la creacion de instituciones y
programas educativos como las escuelas técnicas agropecuarias en correspondencia
con la politica educativa de los nucleos escolares rurales integrales (NERDI).

La década antes citada, se mueve dentro del espiritu politico y social de

integracion internacional visualizada con la incorporaciéon de Venezuela a la
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Asociacion Latinoamericana de Libre Comercio (ALCA) en 1966. Esta politica
nacionalista conjuntamente con la medida de la anulacion de las concesiones
petroleras que la dictadura habia otorgado a las empresas privadas y el incremento del
impuesto sobre la renta a las petroleras ancladas en el pais ocasiona un debilitamiento
econdémico provocado y una gestion fiscal deficitaria aunada a una masiva fuga de
divisas.

Esta realidad planteada a juicio de Manterola y Cérdova (ob.cit.) sefialan “ante
el inicio de una posible recesion econdmica, Betancourt optd por rebajar un diez por
ciento los sueldos de los empleados publicos y hasta se hablé de una posible
devaluacion del bolivar, que no se lleg6 a realizar” (p 106) desembocando un proceso
de inestabilidad econdmica a lo interno de la nacidon pese a la politica economica
internacional de industrializacion de nuestro pais.

En adicidn a ello, se tiene lo resefiado por Bravo y Uzcategui (ob.cit) al destacar

Estos lineamientos de los gobiernos adecos de esta década estan signados

por el nacionalismo, un crecimiento econdémico basado en la

industrializacion, en la reforma agraria y en el desarrollo petrolero con la

Corporacion Venezolana del Petroleo y con la Corporacion Venezolana

de Guayana... Una tendencia a la pacificacién del pais atribulado por

asonados civicos militares y por las guerrillas dio como resultado un

ambiente propicio para la reconstruccion del pais. .. Se aprecia en esta
etapa el incremento de la matricula escolar, lo que se llamo la explosion

de la misma, en contraste con lo que venia ocurriendo durante la

dictadura, donde el acceso a la educacion era propio de personas con un

nivel econémico alto. (p 106)

Lo descrito plantea el papel economico ejercido por las organizaciones estatales
que coadyuvan al incremento de la renta econdmica provenientes tanto de la empresa
petrolera como de politica econdmica en materia agricola impulsadas por el Estado
venezolano cuya vinculacion se acopla al plan de industrializacion de la nacion.
También el interés del Estado en controlar y generar el ambiente de paz necesaria
para la poblacion venezolana en general.

Asi mismo, pese a la situacion econdmica, politica y social de Venezuela en el
periodo antes sefialado, resaltar el valor positivo en el ambito educativo del

incremento matricular de la poblacion en edad escolar durante 1959-1969 en
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comparacion al nivel de acceso durante el periodo Perezjimenista que a juicio de
Manterola y Cordova (ob.cit.) destaca

En consonancia con el desarrollo econdémico de sustitucion de

importaciones, se promueve la vinculacion de la educacion con el trabajo,

y se crea, con este espiritu, el Instituto Nacional de Cooperacion

Educativa (INCE)... Se crea la Oficina de Planeamiento Integral de la

Educacion (EDUPLAN) que se encargara de asesorar, coordinar y dirigir

los ensayos educativos que proponia el Ministerio de Educacion...Viene

a sumarse el Instituto de Formacion Docente y el Reglamento de Escuelas

de Artes Plasticas y Artes Aplicadas, que constituyen aspectos

importantes para el desarrollo y formacién de mano de obra calificada

para el trabajo productivo, que se necesitaba con suma urgencia.(p 108)

Vale destacar entonces el auge en materia educativa de organismos e
instituciones gubernamentales en materia educacional como el instituto Nacional de
cooperacion educativa (INCE) cuyo propdsito consistia en promover la cobertura de
la educacion y su vinculacion con la educacion para el trabajo. La creacion de la
Oficina de Planeamiento Integral de la Educacion (EDUPLAN) que se encargaria de
asesorar, coordinar y dirigir los ensayos educativos en la educacion venezolana a
partir de la fecha de su creacion hasta nuestros dias. Resaltar con ello, el instituto de
formacion docente que jugaria un papel importante en la formacion de los futuros
profesionales de la docencia para las diferentes etapas de la educacion venezolana.

En ese contexto, el maestro Martin Ignacio Burk intensificard su proceso de
accion y reflexion del saber y quehacer cientifico-pedagogico a partir de 1960. Luego
que se radicara definitivamente en Caracas en compaiiia de su esposa Eleonor
Geissler e inicia su aporte personal e intelectual de manera progresiva mediante su
prolifica contribucion y produccion bibliografica de obras literarias en el campo de la
psicologia, la filosofia y la quimica. En esa tonica principian los aportes de su
reflexion cientificos - pedagdgicos en revistas de publicacion nacional universitaria
como: La Gaceta Oficial de Pedagogia del Instituto Pedagdgico de Caracas, la revista
Aletheia entre otras; cuyo aporte a la ciencia se ve aplicada a temas de interés acerca
de la educacion secundaria asi como de la educacion universitaria venezolana.

En este sentido, durante el afio de 1961 publicard tres grandes obras

pedagdgicas entre las que destaca: De Magistro: Santo Tomas de Aquino, editado por
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las ediciones de la Universidad Central de Venezuela. Ese mismo afio publicaria su
segundo libro titulado: Psicologia General, Vol. 1 bajo los auspicios de la Direccion
de Cultura del Instituto Pedagdgico de Caracas asi también su tercera obra titulada:
Psicologia General para estudiantes del segundo ciclo de educacion secundaria e
Instituto de Formacion Docente, vol. 2 en compania de Pedro Diaz Garcia bajo los
auspicios de la editorial Buchivacoa.

En cuanto a la primera publicacion titulada: De Magistro. Santo Tomas de
Aquino Burk (1962) manifiesta

Fue motivado a escribir por el séptimo centenario de la muerte del

prominente representante de la escolastica, la cual durante 1977, fue

conmemorado en el mundo entero. Por lejania y por discutible que sea

hoy la contribucion de Tomas a la cultura occidental, ella es

imperecedera. Es parte de nuestra infancia historica sin la cual no

seriamos lo que somos. (p 5)

Se destaca un merecido tributo ofrecido por el maestro Burk a este insigne
sacerdote y pedagogo de la edad media conocido como Tomas de Aquino por su gran
aporte y contribucion a la historia de la educacion y la pedagogia moderna.
Reivindica con ello el movimiento filosofico y pedagogico conocido como la
escolastica tras la influencia ejercida por mencionada obra en su formacion personal e
intelectual en la conformacion de su pensamiento educativo en el estudio de la
ciencia.

Por otro lado, destacar el aporte cognitivo del maestro Burk al tema de la
psicologia y la filosofia al publicar en la revista de la Gaceta de Pedagogia de
Caracas, del Instituto Pedagogico de Caracas (IPC) su produccion intelectual
conocida como: El conductismo, y la reflexologia de Pavlov. Encartada en la revista
N° 4 asi como otra obra proveniente de su reflexion intelectual denominada: La
psicologia entre filosofia y ciencia, encartada en la revista N° 5, ambas publicadas
durante el afio de 1961.

Para 1962, el Maestro Burk presentard y aportara su cuarta obra bibliografica
de la era democratica venezolana titulada: Introduccion a los problemas del atomo:

para estudiantes del segundo ciclo de educacion media, formacion docente, escuelas
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técnicas, cursos de ensefianza profesional superior y de filosofia de la ciencia bajo los
auspicios de la editorial Arte.

Responde asi con ello, su aporte a la realidad social y cientifica de la época,
acorde a los aires del proceso de industrializacion de la industria venezolana y al
interés de la formacién e instruccion del joven venezolano en conocimientos
cientificos y tecnoldgicos aplicables al trabajo productivo desde el area disciplinar de
la quimica y la fisica. Se evidencia con ello su vinculacidon con postulados propios de
la filosofia como disciplina cientifica que contribuyen al saber y al quehacer
cientifico al servicio de la poblacion.

Durante ese mismo afio, publicard en la revista de circulacion universitaria
trimestral denominada Gaceta de Pedagogia de la Universidad Pedagogica de Caracas
(IPC) dos trabajos y aportes de investigacion titulados: Las motivaciones de la
conducta, en la revista N°9 editada para el mes de Junio asi como “Del ser y del
ente” editada en la revista N°10, del mes de Diciembre, ambas del ano 1962.

En ambas obras destaca su reflexion cientifica y pedagdgica en areas
disciplinares como la psicologia y la filosofia de la cual, a grosso modo enuncia el
interés innato de enseflar al hombre a aprender a reflexionar filos6ficamente para la
adquisicion y construccion tanto del ser como estructura variable de la conducta asi
como el fomento cognitivo de las motivaciones que circundan la conducta.

A postrimerias del afio de 1963 publicara dos papeles de trabajos ante la revista
de la Gaceta de Pedagogia de Caracas titulados: Aportes sobre la biologia y la
psicologia de los sentidos, N°11 en mayo de 1963 asi como la obra titulada: La
psicologia experimental conductista, N°12 en diciembre de 1963.

De ambas publicaciones se puede resaltar, la concepcion del maestro Burk en
torno al area disciplinar de la psicologia como la ciencia dedicada al estudio y
comprension de la naturaleza conductual de hombre, influenciada profundamente por
procesos propios de la reflexion filoséfica en la construccion de la esencia existencial
del mismo. En esta produccion pedagogica, la biologia y la quimica como disciplina
cientifica de la naturaleza ejercen determinada accidn tanto en la conformacién no

solo del pensamiento integral del mismo sino también la expresion externa de ello.
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Labor educativa y pedagogica en quinquenio de 1964-1969

Este afio, sera para el maestro Burk, un afio de reflexion y de aporte al mundo
de la ciencia y la pedagogia de la ciencia a través de la disciplina cientifica de la
psicologia. Logra presentar su trabajo de indole hemerograficas ante la revista:
Gaceta de pedagogia publicada por el Instituto Pedagdgico de Caracas cuyo trabajo
tituld: Cuatro monografias psicologicas, en Junio de 1964 bajo la edicion N° 13.

Acto seguido, al afio siguiente, Burk (1965) solo tendra dentro en su haber y
accionar cientifico - pedagdgico una participacion en el Seminario de Neurofisiologia
llevado a cabo en el Instituto Pedagogico de Caracas en su empefio por enriquecer y
profundizar su bagaje cognitivo referente a su formacion personal académica sobre el
desarrollo de la conducta humana y su influencia en el desarrollo psicosocial y
educativo del individuo. Esta vez centra su atencion de estudio areas cientificas
disciplinares vinculada a lo neuroldgico y lo fisiolégico como mecanismo que le
permitiera comprender, analizar y explicar futuras conductas humanas desde su vision
personal en ambitos como: la biologia, la quimica y la psicologia y su posible
repercusion en la concepcion filosofica de vida, de hombre: individual o colectivo y
su participacion en sus multiples ambitos en los que este interviene.

Un afio més tarde participara en el segundo (II) Congreso Pedagodgico
Venezolano (1966) llevado a cabo en la sede de la Universidad del Zulia ubicada en
la ciudad de Maracaibo, efectuado desde el 20 de noviembre al 26 de noviembre del
citado afio. Esto evidencia el interés profundo del maestro Burk en participar en
eventos de caracter cientifico - pedagdgico de marcada connotacion académica que le
permitiera adquirir, actualizar y profundizar su bagaje cultural en el plano cientifico
humanista o naturalistas de temas de interés para €l y la colectividad en general.

A la par publicard ese mismo afio, dos obras cientificas pedagdgicas tituladas:
Breve historia de la psicologia: de los origenes a Wundt y la obra titulada: Las
Escuelas psicologicas actuales. Ambas obras publicadas por el Departamento de

Pedagogia del Instituto Pedagogico de Caracas en 1966.
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En su afan de ampliar y consolidar su formaciéon y reflexion cientifica y
promover su reconocimiento como investigador activo del mundo cientifico y
pedagodgico participa voluntariamente como miembro activo de la Asociacion
Venezolana para el Avance de las Ciencias- (ASOVAC) desde 1967 hasta el afio de
1972.

Esa misma accién cientifica es volcada con miras a contribuir al ambito
pedagogico al realizar un proceso de reflexion psicoldgica y reflejar en la revista de la
Gaceta de Pedagogia del Instituto Pedagogico de Caracas su aporte cognitivo titulado:
Lo arcaico a la luz de la psicologia profunda, N° 14, publicada en octubre de 1966.

El afio de 1968 representd para el maestro Burk, un afio de mucho accionar y
consolidacion personal en lo pedagogico y lo administrativo, especialmente en lo que
al area de la administracion educativa se refiere. Es designado como coordinador de
la Comision Redactora de los Nuevos Programas de Filosofia y Psicologia para el afio
lectivo de 1968-1969 durante la presidencia de Raul Leoni. Logra llegar a asumir la
jefatura del Departamento de Pedagogia adscrita al Instituto Pedagogico de Caracas
entre el 11 de octubre de 1969 hasta el 30 de noviembre de 1970 tal como aparece

reflejado en su expediente personal.

Accion educativa y pedagogica del maestro Burk entre 1969-1974

En ese contexto de la realidad politica, econdmica, social y educativa de la
poblacion venezolana de la época antes sefialada, participaria activamente el maestro
Martin Ignacio Burk de manera positiva al contribuir con su pensamiento educativo
mediante la promocion y el fomento del estudio de la ciencia a partir de la
publicacion de tres grandes proyectos investigativos en la revista universitaria
denominada Gaceta de Pedagogia del Instituto Pedagogico de Caracas, tituladas: El
método de la psicologia profunda. Seguido del aporte pedagodgico titulado: La
organizacion de la catedra asi como su tercer aporte titulado: el Pensar en términos de
estadistica. Todas estas obras mencionadas, publicadas en la revista N°16 del mes de

febrero del afio de 1969.
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Ese mismo afio, el estado venezolano le reconoce su trayectoria pedagogica,
educativa y cientifica del maestro Burk al servicio de la educaciéon en Venezuela,
especialmente mediante su aporte cognitivo en obras que fomentan el pensamiento
educativo y contribucion pedagogica al servicio de la ensefianza de la ciencia. Se
reconoce asi, su experiencia pedagogica y aporte educativo a la educacion secundaria
y universitaria, al otorgarsele la distincion presidencial denominada “Orden 27 de
Junio en su primera clase”.

Durante el afio de 1970, el Maestro Martin Ignacio Burk sigue cosechando
éxitos en su vida académica - profesional al continuar escalando en su categoria como
docente universitario al convertirse en Profesor de dedicacion exclusiva del Instituto
Pedagdgico de Caracas desempenandola desde 1970 a 1972. Tal éxito lo celebra
publicando otra obra bibliografica titulada: Psicologia un enfoque actual (1970) en
autoria con Pedro Luis Diaz Garcia. De igual manera seguird aportando desde su
pensamiento disciplinar al mundo de la Filosofia, al presentar dos obras en la revista
de Pedagogia del IPC tituladas: El complejo de Edipo en la filosofia Freudiana asi
como su segundo aporte cientifico titulado: El hombre y la técnica. Ambas publicadas
en la revista N° 17 encartada en mayo 1970.

Al afio siguiente, le tocara el turno al Instituto Pedagoégico de Caracas de
distinguir al maestro Burk (1971) por su amplia trayectoria en su practica educativa al
servicio de la educacion universitaria al honrarlo y otorgandosele el 30 de septiembre
de 1971 la distincion “Alberto Smith” en su segunda clase consistente de Medalla de
plata y Diploma por sus 11 afios de servicio a la Educacion Universitaria.

Por otra parte, la nacion venezolana le vuelve a conceder por segunda vez la
honrosa orden presidencial denominada “27 de Junio” esta vez en su segunda clase
con fecha de julio de 1971 por su amplia experiencia y amplia trayectoria educativa
en el quehacer cientifico y pedagogico a la educacion venezolana.

Ambas distinciones, la celebrard nuevamente al publicar su obra bibliografica
titulada: Historia filosofica de la Psique. Publicada bajo el auspicio de las Ediciones
de la Gaceta de Pedagogia, del Instituto Pedagogico de Caracas. Asi mismo, seguira

contribuyendo con su pensamiento pedagdgico y accionar cientifico a la ensefianza de
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la ciencia al publicar en la revista de la Gaceta de Pedagogia su trabajo titulado: De
los Austro Pitecinos al homo Sapiens, en la publicacion N° 18-19. Fechada en febrero
1970.

Para el ano de 1971 el maestro Burk contara con la honrosa distincion de
publicar en la primera ediciéon de la revista universitaria denominada: Aletheia.
Cuadernos de estudios, adscrita al Instituto Pedagdégico de Caracas su aporte al
mundo de la educacion y la pedagogia mediante su trabajo titulado: Sabiduria e
ilusiones de la pedagogia, publicada en el Vol. 1, N° 1 del mes de julio 1971. Dos
meses después publicard su segunda obra denominada: La funcién ontologica de la
Educacion en la revista universitaria denominada: Cuadernos de Estudios, adscrita al
Instituto Pedagdgico de Caracas (IPC) en su Volumen 1, N° 2 del mes de septiembre
de 1971.

En ambas obras se destaca a un maestro Burk mucho mds maduro en su
reflexion pedagogica en torno al tema de la educacion y la pedagogia desde donde la
filosofia sera el espacio para generar el ambiente propicio para el debate de los temas
actuales que afectan a la educacion venezolana. Nuevamente, el maestro Burk (1972)
seguira escalando y cosechando nuevas posiciones académicas en su vida profesional
universitaria en el Instituto Pedagogico de Caracas (IPC) al alcanzar la categoria de
docente Titular de esta casa de estudios a desempefiarla entre 1972 a1976.

Por otro lado, el mundo de la ciencia natural, conocera nuevamente su aporte
cientifico y pedagogico al presentar junto a José Soto (1972) una obra bibliografica
que serd usada como libro de texto oficial de consulta emitida por el Ministerio de
Educacion venezolana Titulada: Fundamentos de la quimica. 3er afio, bajo los
auspicios de las ediciones CO-BO.

De igual manera, Burk contribuird durante ese aiio al acervo cultural cientifico
— pedagdgico al mundo de la filosofia al publicar en la revista de la Gaceta de
Pedagogia su trabajo: Dios ha muerto en la teologia del siglo XX, en la publicacion
N° 20. Por un lado y el trabajo: Pensar mitico, logico y cientifico. Publicada en la
revista Aletheia, cuadernos de estudio; bajo el VOL 2, N° 5 del mes de abril del afio

del972.
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Al afo siguiente, aproximadamente el 02 de mayo de 1973 dirige carta al
profesor Felipe Ledesma, Director del Instituto Pedagogico de Caracas, solicitando su
tramitacion de jubilacion ante el ciudadano Ministro de Educacion, esbozando para
ello las siguientes razones: Edad y tratamiento médico a causa de insuficiencia
coronaria (faltando 20 meses para cumplir 70 afios de edad y con 47 afos de
servicio). Pese a las situaciones antes expuestas, el maestro Burk no se amilanara para
continuar con su aporte cognitivo al mundo de la ciencia y la educacion cientifica,
sino que expone a la luz publica del mundo cientifico y pedagdgico otras de sus
grandes obras de consulta obligatoria tanto a la filosofia, la psicologia la fisica como
la quimica.

En este sentido, se resalta su aporte a la filosofia en su obra: “Filosofia. Una
Introduccion actualizada” en autoria con Burk y Pedro Luis Diaz Garcia (1973)
utilizada como libro de consulta para el nivel de estudio tanto de educacion
secundaria como universitaria por su sencillo, amplio y profundo contenido cognitivo
del érea citada.

Asi mismo, destacar su contribucion al mundo de la Psicologia mediante la
publicacién de su obra: Teorias psicolégicas fundamentales para uso y consulta de
la educacion secundaria y universitaria de la educacion venezolana. Por ultimo, su
obra titulada: Copérnico, 1473-1973: motor terra estatorsoliscaelique. Publicada por
las ediciones de la Universidad Central de Venezuela, bajo la Direccion de Cultura en
1973.

En estas ultimas publicaciones, se vislumbra a un Burk desplazdndose con gran
facilidad en dos mundos distintos de la ciencia: primeramente desde su reflexion y
practica filosofica desde el area disciplinar de la Filosofia por un lado como una
ciencia humanistica y desde la concepcion naturalista del hombre como sujeto visible
y comprensible desde el estudio de conducta por medio del area disciplinar de la
Psicologia. Ambos posibles por la concepcion del estudio y comprension de una sola

ciencia como parte integral del hombre.
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Practica educativa y pedagogica del Maestro Burk entre 1974-1979

Durante el periodo de gobierno del presidente Pérez, el maestro Burk se
encuentra en un periodo de reflexion filosofica profunda en torno a su concepcion de
mundo y realidad social a consecuencia no solo de los ultimos cambios politicos y
econdmicos que atravesaba Venezuela sino también de su profundo deterioro de sus
condiciones de salud. Manifiesta tal situacion en un discurso pronunciado ante la
[lustre Camara Municipal de Valera tras la celebracion del aniversario de la creacion
del Ateneo de Valera. Dicho discurso fue titulado: La soledad historica del Hombre.,
publicada por la editorial Piedras vivas N° 8 encartada en la serie: Cuaderno de las
colinas N° 6. De la ciudad de Valera, del estado Trujillo.

Asi mismo publicara su ultima obra hemerografica a nivel universitario en la
revista Gaceta de Pedagogia del Instituto Pedagogico de Caracas, la cual le habia
abierto las puertas del mundo académico universitario para comunicar al mundo
académico en general su pensamiento y su accionar cientifico - pedagogico en el
mundo de la ciencia en disciplinas cientificas como: la Filosofia, la psicologia, la
quimica, la biologia, entre otras. Se cierra asi su ciclo de produccion intelectual con
una obra titulada: Contra el existencialismo, publicada en la revista N° 25 con fecha
de diciembre de 1975.

Luego de 16 afios de servicios académicos tanto a nivel Universitario,
especificamente en el Instituto pedagogico de Caracas (IPC) asi como a los 16 afios
de servicios a la educacion secundaria en las diferentes escuelas normales y liceos de
Venezuela; el maestro Martin Ignacio Burk alcanza su jubilacion del sistema
educativo venezolano a partir del 16 de diciembre de 1976, mediante resolucion N°
01855 de fecha del 29 de diciembre de 1976, ante el Ministerio de Educacion General
de Educacion Superior adscrito al Departamento de Formacion Docente de este
Instituto. Se puede visualizar la ardua trayectoria y experiencia educativa, cientifica y
pedagodgica en la conformacidon de su pensamiento Educativo y pedagogico en el
estudio de la ciencia en la educacién secundaria asi como en la educacion

universitaria en este pais.
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El hecho antes mencionado, marcé un receso significativo en la vida intelectual
del mundo académico del maestro Burk en lo que a la divulgacion cientifica y
pedagodgica se refiere pero generd una nueva faceta en la prolifica produccion
intelectual del citado autor. El maestro Burk utilizara nuevos medios sociales de
comunicacion como la prensa escrita para divulgar nuevamente su pensamiento
cientifico — educativo cuando a partir del afio de 1976 comenzara a publicar a nivel de
la prensa escrita de circulacidon nacional una columna periodistica titulada: Reloj de
arena encartada en el Diario: El Nacional la cual era publicada semanalmente los dias
miércoles. En esa columna periodistica plasmaba su pensamiento cientifico y
educativo con profundos andlisis de la vida social en temas vinculadas a las areas
disciplinares de la ciencia como: la filosofia, la quimica, la psicologia, la biologia,
entre otras.

Fueron aproximadamente 8 afios de aportes intelectuales ininterrumpidos
publicados entre los afios de 1976 a 1984 como contribucion al estudio, analisis y
explicacion de la realidad social venezolana en el periodo antes sefalado, mediante el
saber y quehacer cientifico — educativo que el maestro Burk planteaba en su columna
periodistica titulada: Reloj de Arena que afios mas tarde, la Academia Nacional de la
Historia (ANH) bajo la presidencia del insigne historiador Guillermo Morén
reconocerian su aporte intelectual planteando para ello la recopilacion y posterior
publicacion en dos grandes tomos de su aporte intelectual en el libro titulado: Muro

de Dudas tomo 1 y II.
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CAPITULO 111

PENSAMIENTO EDUCATIVO DE MARTIN IGNACIO BURK

El pensamiento educativo e ideal docente de Martin Ignacio Burk incluye la
dinamica contextualizadora de la realidad espacio temporal de una accion politica,
social, economica, cientifica y pedagogica experimentada en el contexto cotidiano
dominante en el sistema educativo venezolano. Esta relacion se vincula con el
proceso de desarrollo de la ciencia para la educacion secundaria en Venezuela
durante la segunda mitad del siglo XX. Su entorno cotidiano y realidad
socioeducativa puede ser abordada a partir del estudio, analisis y comprension del
pensamiento critico - analitico de dos (2) de sus grandes producciones pedagogicas
oficiales en cuyo aporte educativo al plano cognitivo de la pedagogia de la ciencia
resulta de vital importancia para el mundo cientifico-pedagogico de la educacion
secundaria venezolana.

Se hace profundamente necesario contextualizar la realidad social acorde a las
necesidades e intereses de la educacion secundaria en Venezuela con el abordaje
metodologico del disefio documental y la hermenéutica como técnica de analisis de
textos. Se toma como referencia la obra pedagdgica oficial titulada Psicologia: Un
enfoque actual (1970) dedicado a la ensefianza de la educacion media (ciclo comin
diversificado y Educacion Superior) asi como la produccion pedagdgica titulada:
Fundamentos de la quimica de 3er afio del ciclo basico comun, técnico y normal
(1972).

Resaltar que el pensamiento pedagodgico estard compuesto por aquellos
saberes que justifican la préctica pedagogica y que de manera alguna tienen que ver

con los fines, la seleccion de los contenidos,
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Las estrategias didacticas, los supuestos sobre el aprendizaje, las formas de
evaluacion, de los sujetos en contextos de formacion especificos, entre otros. Esto
permitird comprender e interpretar la complejidad de la préactica pedagdgica llevada a
cabo por el docente en primera instancia, cuya praxis pedagogica responde a las
exigencias profesionales inmersas de un modelo de ensefianza que solo puede ser
entendible desde la comprension que reviste el modelo o practica educativa es decir,
no se trata del simple hecho de transmitir contenidos; sino un acontecimiento
complejo y de marcada responsabilidad tanto para el que ensefia como para el que
aprende.

Aunado a ello la importancia que deviene de asumir la teoria del pensamiento
complejo de Morin (ob.cit) asi como la teoria de la transdisciplinariedad de la ciencia
de Nicolescu (ob.cit) y Morin (1999) integrado al complejo proceso de ensefianza-
aprendizaje. El primer elemento nombrado (la ensefianza) se relaciona
eminentemente con un so6lido y eminente pensamiento de quien realiza tal accion,
consustanciado por demas con un esquema propicio de valores, de cultura, de ciencia,
de arte y conformacion de la triada del saber humano: cientifico, educativo y
pedagdgico que tiene que desarrollar determinado profesor.

Los elementos nombrados con anterioridad estan integrados al saber del alumno
y a los libros de textos entre la enorme diversidad de elementos que ellos abarcan. Por
eso la ensefianza no puede reducirse a la simple trasmision de informacion por parte
de un profesor como exigencia de su vida profesional absoluta o por medio de un
ritual de memorizacidon y obediencia sino que responde a un sistema integrado de
reconocimiento del otro como parte importante del proceso cientifico de la
ensefanza.

Es pertinente entonces resaltar que el pensamiento pedagogico esta influenciado
por un modelo educativo, aprendido o predominante en una época o espacio
determinado en que el aprendizaje estd mediatizado por la enseflanza que
generalmente es asumido por un docente. Este propone las maneras y condiciones en

que ambos procesos se lleven a cabo en la accion didactica de referido proceso.
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Se toma como modelo pedagdgico de ensefianza de la ciencia concreto el
propuesto por Riestra (1999) como modelo de andlisis a partir de sus dos
dimensiones. Una entendida desde su contenido epistemologico, vista a partir de dos
sub dimensiones, siendo la primera: la naturaleza de la ciencia (vision acerca de la
ciencia, la ciencia que se ensefa, la praxis cientifica, la teoria y sus conocimientos)
seguida de la naturaleza de la ciencia escolar (formacion, experiencia, reflexion y
discusion docente en torno a la naturaleza de la ciencia, sus formas de produccion de
conocimiento y sus cambios en el tiempo).

La segunda dimension entendida como Psico didéctica, vista a partir del
proceso mismo de ensefianza-aprendizaje. Teniendo la ensefianza como sub
dimensiones los siguientes elementos: los procedimientos (exposicion, ejercitacion,
trabajos practicos y su respectiva correspondencia con su postura epistémica asumida
en la ensefianza), la finalidad (exposicién de contenidos, ejercitacion de reglas y
principios tedricos) la organizacion (planes de estudios y contenidos programaticos
segun programa oficial educativo y su respectiva aplicacion, seguimiento, control y
supervision por parte del Estado).

Asi mismo la metodologia (transmision de contenidos, estructuracion de los
contenidos, ejercitacion de reglas operativas y seguimiento de instrucciones en el
laboratorio) y la evaluaciéon de la ensehanza (seguimiento, correccion y control
permanente durante el proceso de disefio y planificacion de los objetivos tanto de
ensefanza como de aprendizaje en el tiempo).

Por ultimo y no menos importante, la segunda sub dimension: el aprendizaje.
(Evaluacion sumativa, registro de participacion del estudiante durante su proceso de
formacion).

Las dimensiones como las sub dimensiones antes sefialadas deben ser asumidas
sobre la base de los tres modelos de ensefianza de la ciencia (empirista, transmisor y
constructivista) propuesta por Riestra (ob.cit) asi como de su aplicabilidad para el
analisis e interpretacion de los diferentes textos y producciones pedagdgicas
bibliograficas (libros y revistas cientificas y pedagogicas especializadas) de Martin

Ignacio Burk.
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Se aplica especial interés en sus textos oficiales para el estudio de la ciencia y
su ensefianza a nivel de la educacién secundaria en la disciplina cientifica de:
Psicologia General (1970) destinado a la ensefanza de la educacion media y
educacion superior (ciclo diversificado y educacion superior) y del libro de texto
oficial del area de Quimica de 3er del Ciclo Béasico Comun de la educacion
secundaria, técnica y normal (1972).

Se inicia tal estudio por medio del abordaje de la dindmica social e imbuida en
el andlisis de textos oficiales. Se debe vincular por demés a aquellos factores y
fendmenos pedagogicos, legislativos y filosoficos llevados a cabo a finales del siglo
XX de la historia educativa venezolana. Es ahora sumergirse en el proceso de
conformacion del pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk entre 1933-1984
como punto macro de accion de dicho periodo de conformacion del pensamiento de
citado docente.

Oportuno es primeramente contextualizar algunas experiencias educativas de
practicas y experiencias educativas que hayan servido como punto de partida e
implementadas en tierras venezolanas, la cual probablemente haya ejercido
predominio tanto a nivel cientifico como pedagdgico en la conformaciéon del
pensamiento educativo del Maestro Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia.
Partir especialmente desde su accionar en la educacion secundaria en Venezuela y
como algunas de sus ideas educativas y pedagdgicas pudieran estar plasmadas en
producciones pedagdgicas oficiales en el nivel educativo antes sefialado entre 1969-
1972 a ser abordadas a profundidad.

Se parte de la influencia educativa ejercida desde su accionar cientifico en el
pensamiento del maestro Burk a través su praxis pedagogica en la rama de la
educacion secundaria y su aporte a la educacion cientifica general. Se especifica a su
vez, el estudio de la ciencia a través de su reflexion pedagdgica de la ensefianza como
complemento historico a ser extraida de la realidad socio-educativa del proceso de
conformacion del sistema de la Educacion Basica secundaria venezolana.

Se estima que la consolidacion del sistema de la educacion basica secundaria

venezolana se circunscribe a la fecha de 1980 tras la aprobacion de la ley orgéanica de
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educacion de ese mismo afio del siglo XX. Importante destacar que la educacion
secundaria extrae su génesis a partir de los iniciales intentos de su conformacion en
este siglo mencionado a través del disefio, estructuracion y posterior aplicacion de la
propuesta de reforma educacional conocida como “ciclo basico comun” (CBC) y
“ciclo basico combinado - diversificado” (CBCCD).Esta propuesta de reforma
mencionada se constituye en parte unitaria de la rama de la educacion secundaria a
partir de 1969 en correspondencia a la politica educativa de educacion cientifica y de
la ensefianza de la ciencia en Venezuela.

En este sentido se toma como punto de partida histérica de la educacion
secundaria venezolana, la creacidon mediante resolucién del Ministerio de Educacion
venezolana N° 3196 fechada en 1936 del 7° grado en la Escuela Experimental
Venezuela segun Ramirez (ob.cit) logra senalar “desarrollar actitudes sistematicas en
las que la continuidad y la unidad del proceso permitan realizar una educacion
integral”(p 136) como principio fundamental para impulsar los primeros pasos en la
conformacion de un sistema educativo, efectivo, de calidad, de coherencia cientifica y
programatica en cada una de las ramas educacionales que conformaban el sistema
educativo venezolano para la época citada.

Por otro lado se ilustra la necesidad de promover la educaciéon y formacion
cientifica de la poblacion en edad escolar mediante la implementacion curricular de
asignaturas disciplinares de la ciencia natural - experimental que permitieran
desarrollar el bagaje intelectual del saber y quehacer cientifico. Esta implementacion
curricular proviene de la misma reforma educativa de la década del 50 y 60 del siglo
XX como politica educativa implementada por el Estado venezolano, impulsada y re
direccionada por demés afos siguientes (1969) tal como lo sefiala Manterola y
Cérdova (2005) al sostener

Para el afo 1952, se da inicio al ensayo del estudio dirigido en 2do afo de
secundaria, en Ciencias Biologicas en el liceo Aplicacion. Los resultados
de este ensayo se presentaron en la IV convenciéon de ASOVAC del ano
1954 y dieron la base para la elaboracion de los programas de Ciencias
Biolodgicas de los tres primeros afios de Educacion Secundaria. (p 102)
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Tras ese planteamiento se vislumbra el interés del Estado no solo de unificar las
ramas de la educacion publica nacional existente como mecanismo de conformacion
de un so6lido sistema educativo integrado al garantizar la continuidad y la unificacion
de las diferentes ramas de ensefianza en la educacidon venezolana. Se ejerce la politica
de impulsar curricularmente la educacion cientifica por medio de areas disciplinares
del saber y quehacer cientifico-tecnologico desde la Biologia, la Quimica, Fisica y
matematica como areas disciplinares comunes en todo el nivel de la educacion
secundaria en el proceso educativo.

Se busca promover la formacion cientifica, incorporando para ello
organizaciones y asociaciones de investigacion cientifica como la Asociacion
Venezolana de la Ciencia (ASOVAC). El propésito final de esta medida por el Estado
venezolano en materia educativa apuntalaba a coadyuvar al proceso de instruccion e
institucionalizacion cientifica de la educacion positiva de calidad.

Comenzo asi un proceso de consolidacion de la idea de escuela cientifica y
unificada, contemplada por demés en la Ley de Educacion de 1948, la espina dorsal
en su concepcion teorica de la educacion basica venezolana. La escuela cientifica y
unificada no tuvo proponentes sino hasta 1959 tal como lo sostiene Ramirez y Bravo
(ob.cit) al plantear “comienza con la creacion de la Oficina de Planeamiento Integral
de la Educacion (EDUPLAN) y del Instituto Experimental de Formacion Docente
(IEFD), donde se ensaya un ciclo basico de educacion media,”(p 6) con el firme
proposito de establecer un solido sistema organizado de métodos, técnicas,
herramientas cientificas - pedagodgicas y administrativas que permitirian: planificar,
ejecutar, controlar y evaluar la gestion cientifica educativa desarrollada hasta ese
entonces.

Estos hechos marcarian la promocion del proceso de modernizacion de la
educacion secundaria (también conocida como educaciéon media) mediante el
concurso del proceso de reforma de los distintos niveles de ensefianza de la educacion
venezolana. En el caso particular, se cifie especificamente desde la educacion
secundaria, técnica y normal, emprendiendo asi los primeros pasos para el

establecimiento de una educacion basica cientifica general.
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Para ello, se toma como referencia a Ramirez y Bravo (ob.cit) cuando
sostienen:

Se plante6 en esta reforma la creacion de un nivel educativo de cultura

general unificando la educacidn primaria con los tres primeros afios de la

educacion media, la idea era estructurar una Educaciéon Basica comun

para todos los venezolanos. (p 7)

De lo expuesto se desprende la realizacién y puesta en practica de un proceso
continuo de renovacién y modernizacion de todos los ambitos de la vida politica,
econdémica y social por parte del estado venezolano, con énfasis profundo en el
campo cientifico y educativo. Este pensamiento continué en vigencia durante los
diversos ambitos de cada uno de los programas de gobiernos de los diferentes
periodos presidenciales de la era democratica venezolana.

La propuesta de modernizacidn socio educativa es instruida desde 1959 hasta la
fecha; siendo un elemento puntual del eje pedagdgico que marca la direccionalidad
cientifica-educativa de cada proyecto pais en diversos periodos presidenciales de la
vida democratica. El disefio de esta politica educativa se encuentra en consonancia
siempre con el apego a politicas cientificas y educativas internacionales convergentes
en la vida social de la nacion. Se marca desde este momento un interés especial por la
promocion de la educacion cientifica- tecnoldgica encontrando en el campo de
estudio la pedagogia de la ciencia como el principio viable para su ensefianza y
aprendizaje.

En ese sentido, serd oportuno contextualizar la vida politica y social de
Venezuela, el ambiente cientifico educativo experimentado durante el primer
gobierno democratico del presidente de la Republica de Venezuela Dr. Rafael
Caldera (1969-1974). Durante este mandato se desarrollaria y se impulsaria
mayormente una politica educacional que obedecia a patrones globales de desarrollo
cientifico - tecnoldgico comprometido con la promocion de grandes objetivos
politicos sociales nacionales tal como lo sefiala el Informe de la Unesco (1972).

Al término del Proyecto Principal, que fue evaluada por una comision especial
de la Unesco (ob.cit) plantea “la oficina orientd sus actividades hacia la consolidacion

de los avances logrados mediante la ejecucion de dicho proyecto, sobre todo en el
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campo de la formacién de maestros” (p 42) como el primer elemento central de
promover efectivamente un proceso de estudio de la ciencia asi como de su
ensefanza de manera sistematica y organizada.

Se puede evidenciar que a nivel internacional seguia teniendo vigencia la
adhesion de Venezuela a los acuerdos en materia cientifica y educativa que se habian
suscritos con organismos e instituciones internacionales que regian estos campos
cientificos. Se consolidan las alianzas de cooperacion y asesoramiento con otros
gobiernos de la region que venian desarrollando planes de expansion en ambitos
sefalados, especialmente los celebrados por el gobierno de Raul Leoni durante el
bienio 1967-68.

El gobierno de Raul Leoni representa el periodo de transicion entre dos etapas
en el ambito educativo tanto nacional como internacional, tal como lo senala el
informe de la Unesco (ob.cit.) cuando plantea

La primera etapa se caracteriza por una atencion preferente a la educacion

primaria y a diferentes aspectos vinculados en el planeamiento de la

educacion, mientras que en la segunda se atienden ademas nuevos
campos, tales como la educacion de nivel medio, la educacion de los

adultos y el desarrollo integrado de las zonas rurales.(p 42)

Tal posicion permite comparar el proceso educativo venezolano que se estaba
gestando e implementando en los planes nacionales a partir de 1969 acorde a politicas
cientifico -educativas internacionales destinadas a garantizar en primera instancia:
una educacion gratuita, obligatoria y de calidad, con marcada influencia en la
educacion secundaria. Se ponen en practica programas pilotos denominados “ciclos
basicos comunes”(C.B.C) como propuesta educativa que permitiera consolidar la
meta de una educacion gratuita y minina obligatoria para este nivel de la educacion.

Asi mismo se garantiza la prosecucion de este nivel educativo con la creacion
de programas educativos para la educacion de adultos. Se Consolidan las bases
estructurales para impulsar regimenes para la educacion rural con el firme propdsito
de responder a estandares internacionales en materia socio educativo.

La influencia vivida en el ambito econdmico bajo la administracion del primer

periodo presidencial de gobierno del Dr. Rafael Caldera (1969-1974) habia seguido el
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curso normal en la orientacidon estructural de la economia internacional de mercado
puesta en practica por los gobiernos anteriores. Esto hace inferir que no se produjeron
cambios estructurales econdmicos de relevancia o de significacion historica, que a
juicio de Sanz (ob.cit) lo considera “un gobierno de escasa trascendencia econdmica,
no asi en lo politico, por haber propiciado y alcanzado casi plenamente la
pacificacion de las fuerzas que insurgieron contra el régimen democratico
representativo al influjo de la revolucion socialista cubana”(p 241) hace necesario
vincular estas acciones socio - politicas llevados a cabo en el seno de nuestro pais con
movimientos politicos que se desarrollaban en el plano internacional.

Significar el periodo historico del afio de 1970 en lo que a materia educativa se
refiere donde el Ministerio de Educacion asume oficialmente la tesis de la Unesco, de
la educacién como instrumento de desarrollo economico y de modernizacion social
que a juicio Rojas (ob.cit.) representa

La idea doctrinaria de un estado docente y da paso a la nocion de la

educacion como instrumento de la modernizacion, segun los patrones del

industrialismo capitalista y de una sociedad de consumo en expansion. (p

81)

Cabe destacar la concepcion de un nuevo modelo de desarrollo industrial de la
nacion, producto de una novedosa filosofia politica de gobierno, entendida como
posible, desde la percepcion de un proceso educativo y formativo de cada uno de los
miembros que habitan en esta patria. Le correspondia al Estado venezolano promover
y garantizar el desarrollo industrial conforme a las necesidades e intereses del
desarrollo nacional en correspondencia con estdndares internacionales y que se
enmarcare con el avance de la Ciencia y la Tecnologia. Es necesario para ello
actualizar y promover toda una estructura pedagogica que fomentara una educacion
cientifica, necesaria por demas para poder producir bienes y servicios de consumo
para el bienestar de la nacion con estdndares internacionales de calidad y eficiencia.

En lo que concierne a la politica gubernamental nacional e internacional
venezolana para el periodo antes sefialado, Mendoza (ob.cit) sostiene “se basé en la
estrategia de desarrollo del sector externo, fundamentalmente en promover

exportaciones nuevas, paralelamente con la sustitucion de importaciones viejas” (p
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29) como marco central de esa estrategia, donde los objetivos de la politica comercial
estaban encaminados, especialmente a mejorar las condiciones de las exportaciones
petroleras y reducir la dependencia mono exportadora.

No obstante, en este periodo, la nacién comienza a negociar su incorporacion al
Acuerdo de Cartagena, hoy conocido como Comunidad Andina de Naciones (CAN)
que a juicio de Mendoza (2004) destaca

Una vez conseguido el apoyo necesario para impulsar el proceso

integracionista se comienzan a dar los pasos necesarios para la firma en el

afio 1973, del Consenso de Lima, mediante el cual Venezuela se adhiere

al Acuerdo de Cartagena y se cierra una etapa exitosa para el pais en

materia de integracion regional. (p 30)

En ello se sostiene la disposicion por parte del Estado venezolano de asumir
una politica integracionista a partir de la suscripcion y apego a politicas cientificas y
tecnologicas sustanciales que redunden en beneficios econdomicos y sociales. Dichas
politicas estan adaptadas a aquellos convenios y pactos suscritos con otros paises, no
solo tras la consolidacion de una politica internacional sino también a lo interno con
la implementacidén y promocion de una educacion cientifica de calidad acorde a los
intereses de desarrollo econémico de la nacién venezolana.

En ese sentido, la politica gubernamental nacional de garantizar la explotacion
y distribucion de los bienes y recursos naturales en la produccién de materia prima
para abastecer mercados internacionales se vio cristalizada afios antes cuando el
presidente Rafael Caldera bajo Decreto N° 72 del 06 de junio de 1969 promulg6 bajo
Gaceta Oficial N°28944 la division del territorio en ocho (8) regiones administrativas
contempladas en el articulo 2 de la siguiente manera:

Region capital: integrada por el 4rea metropolitana de Caracas, y demas
areas del distrito federal y del estado Miranda y las dependencias
federales. Region Central: integrada por los estados Aragua, Carabobo
Cojedes y Guarico. Region Centroccidental integrada por los estados
Falcon, Lara, portuguesa y Yaracuy. Region Zuliana: integrada por el
Estado Zulia. Region los Andes: integrada por los estados Barinas,
Mérida, Tachira y Trujillo. Region Sur: integrada por estado apure, el
Distrito Cedefio del Estado Bolivar y el Territorio federal Amazonas.
Region Nororiental: integrada por los estados Anzoategui, Monagas,

130



Nueva Esparta y sucre y la region de Guayana: integrada por el Estado

Bolivar y el territorio federal Delta Amacuro. (p 3)

Lo planteado ilustra el disefio organizacional coherente de una politica nacional
de planificacion interna de desconcentracion y regionalizacion del pais demarcada
por zonas estratégicas de desarrollo cientifico-tecnologico. Ello buscaba consolidar
una estructura politica funcional y estructural coherente de integracion administrativa
acorde a cada zona de desarrollo economico. Este plan fue presentado conforme a las
caracteristicas fisicas, sociales, econdmicas e historicas en la produccion de recursos
y extraccion y explotacion de materias primas para abastecer el mercado economico
de bienes y servicios asi como de planificacion y toma de decisiones desde sus
realidades econdmicas, politicas y educacionales.

Es importante destacar la posicion de Hernandez Tedesco (ob.cit) al sostener
“el proposito era de poner en marcha politicas reales y coherentes de regionalizacion,
como una herramienta social, politica y econdomica de desarrollar cada region” (p.5)
de acuerdo a las necesidades y aspiraciones del motor industrial segin el plan de
desarrollo econdmico de la nacién lo requeria.

En esta tonica de modernizacion de las estructuras sociales, organizacionales e
institucionales se vinculan por demads la toma de decisiones politicas y econdémicas de
del pais. Este medio organizativo implementada por el presidente Rafael Caldera en
su primer gobierno, fue implementada al campo educativo.

En correspondencia con ello se promulga la resolucion N° 10279 del 01 de
septiembre de 1969 (direccion técnica) un proceso de regionalizacion educativa que
tenia como finalidad segin Fernandez Heres (ob.cit) iniciar “un proceso de
reordenamiento del sistema educativo, estableciendo el funcionamiento en cada una
de las regiones administrativas creadas, una oficina regional de educacion”(p 190)
con el firme propdsito de profundizar las practicas, modelos y transformaciones
educativas al ser adaptadas a las exigencias de las realidades sociales, cientificas y
tecnolodgicas de desarrollo econdmico de cada region de la nacidon venezolana.

Dicho proceso de descentralizacion y regionalizacion del pais perseguia

distribuir armoénicamente las responsabilidades administrativas en el plano politico,
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social, econdmico, cientifico y tecnologico de las regiones. Se perfild con el proposito
de garantizar la funcion de un Estado basado en la planificacion como premisa y en el
reordenamiento de su politica publica dentro del desarrollo y organizacién
administrativa del territorio.

Tal planteamiento politico significo para Rojas (ob.cit.) un problema
administrativo que implicéd “estrategias de reforma que estuvieran dirigidas a lograr
la regionalizacion, desconcentracion y descentralizacion del aparato educativo
publico” (p 82) para subsanar los obstaculos presentados por el sistema imperante
vistos a través de la falta de coherencia y continuidad de la parte administrativa.
Estaba acompafiada por demas por la falta de personal calificado, interferencia del
nivel central en los programas operativos y un basamento legal acorde a las
necesidades cientificas y educativas de la nacion.

Al mismo tiempo, conforme a la materia cientifica y tecnoldgica, el primer
gobierno del Dr. Rafael Caldera suscribi6é los planteamientos establecidos por la
Asamblea General de la UNESCO cuando se apegdé a los planteamientos cientificos y
educativos proyectados para el bienio 1967-1968 en el plano latinoamericano a saber

Atencion preferente a la educacion primaria y a diferentes aspectos

vinculados en el planeamiento de la educacion asi como la atenciéon a

nuevos campos, tales como la educacion de nivel medio, la educacion de

los adultos y el desarrollo integrado de las zonas rurales. (p 4)

Lo expuesto describe el proceso de modernizacion y transformacion de toda la
estructura social implementada en algunos de los paises signatarios de la resolucion
principal N° 1 de la UNESCO como: Colombia, Chile y Venezuela. Estos paises
asumieron como tesis de politica educativa internacional la concrecion y construccion
de un moderno sistema educativo impulsado ademas; desde ambitos internacionales
por organismos como la UNESCO, Banco Mundial y el Fondo monetario
Internacional.

Desde estas instancias de poder internacional, con mucha trascendencia e
influencia educativa, se impuls6 en la region sur del continente americano la
promocion de medios educacionales que garantizaren la formaciéon y educacion

cientifica del individuo a partir de: el lanzamiento y la promocion de la educacion
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primaria obligatoria y la profundizaciéon de la educacion secundaria (media
diversificada) de todos los individuos en edad escolar (nifios, jévenes y adultos) de
las distintas zonas y estratos sociales indistintamente de su procedencia rural o urbana
de cada pais.

En el caso de la educacion superior Manterola y Cordova (2005) sefialan

Se crearon institutos y colegios universitarios a donde se trasladaron las

carreras cortas de formacion técnica y, en definitiva se fundaron 28

instituciones publicas y privadas de nivel universitario respondiendo a las

exigencias de personal calificado por parte del sector econémico que en
relacién con su crecimiento y diversificacion necesitaba mano de obra

calificada. (p 111-112)

Lo descrito destaca el empuje y la promocion de la educaciéon cientifica y
tecnoldgica universitaria del gobierno del Dr. Caldera mediante la diversificacion y la
especializacion del saber técnico-cientifico en carreras universitarias adaptadas a las
exigencias del desarrollo industrial y tecnoldgico no solo de las empresas publicas y
privadas nacionales sino a los intereses de la nacion y del mercado industrial
internacional.

Puede sefialarse que es en 1971 cuando se crea el primero de esos Institutos de
Educacion Universitaria. Para ese periodo historico seria el Instituto Universitario de
Tecnologia con sede en la region capital. Las carreras ofertadas segin Manterola y
Cordova (ob.cit.) sostienen “para unos tres afios de duracion, han sido de caracter
terminal, capacitando para la inmediata incorporacion al mercado de trabajo, con el
titulo de Técnico Superior en una especialidad”. (p 143) resaltando tanto la necesidad
de especializacion del saber cientifico del individuo como la necesidad de promover
el desarrollo econdémico de la nacién.

Conforme a la programacion de las ofertas educativas, se tomaron en cuenta los
modelos del Instituto Universitario de Tecnologia, Region Capital y del Colegio
Universitario de Caracas, para las demds instituciones. En los Institutos
Universitarios de Tecnologia se administraban los cursos comunes de todas las
especialidades (cultura basica), cursos optativos para complementacion en el proceso

formativo y cursos de especializacion propios de cada profesion; las pasantias fueron
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previstas para seis a ocho semanas. En las funciones que puede cumplir el Técnico
Superior Universitario, serian colaboradores directamente con el ingeniero,
investigador o el ejecutivo de empresas.

Sobre la base de lo expuesto, Fernandez Heres sefiala en la Memoria Educativa
de 1979 (ob.cit) que “los programas de estudio de los niveles primario y medio se
actualizan, ya que tenian para entonces mas de veinte afios de vida y el régimen de
evaluacidon vigente para aquel momento que se juzgaba de anacronico, se reforma
integralmente” (p 101) lo que permite deducir un proceso de reforma profunda en el
ambito del sistema educativo venezolano a partir de 1969. El proposito final consistia
en adaptarse a exigencias cientificas y tecnologicas de una educacion de calidad
apegada a los estdndares internacionales.

Asi pues durante el gobierno del Dr. Rafael Caldera se aprueba el reglamento
para Educacion Secundaria y la Educacion Técnica, mediante el Decreto 120, de
fecha 13 de agosto de 1969, publicado en Gaceta Oficial No 28999, de fecha 19 de
agosto de 1969. En este decreto se establecian dos ciclos de estudios para subdividir
la educacion media. El primer ciclo con una duracion de tres afios, se denomind Ciclo
Basico Comun (CBC), al cual ingresaban los estudiantes que egresaban del 6to.
Grado de educacion primaria. El segundo ciclo se denomind Ciclo Diversificado, con
una duracion de dos afios.

Es importante destacar aspectos legales relevantes contenidos en dicho decreto,
del ciclo basico comun, especialmente lo contentivo en su art. 2 donde expresa entre
sus finalidades “proporcionar a los educandos una cultura general, y ofrecer
oportunidades de exploracién y orientacion vocacional” con aras a la formacion
integral del individuo capaz de responder a las necesidades politicas y econdémicas
que redundaran en el desarrollo integral de la nacion.

Asi mismo, lo contentivo en su articulo 3 del decreto 120 establece

Las finalidades del ciclo diversificado, segin las ramas educativas, para
Secundaria: continuar la orientacién e iniciar a los alumnos en la
especializacion de Ciencias o de Humanidades. Para la Educacion
Técnica: continuar la cultura general, ofrecer al alumno orientacion e
impartir una formacion profesional basica en las diferentes subramas y
especialidades, las cuales de acuerdo a la Ley de Educacion de 1955, que
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seguia vigente, se denominaban Industrial, Comercial, Servicios

Administrativos, Agropecuaria, Asistencial, Hogar. (p 138)

Lo descrito permite destacar en cada subrama se ofertaban diferentes
menciones, sobresaliente la subrama Industrial con 17 menciones. Se establecid para
la educacion técnica un régimen de pasantias, con una duracién minima de seis
semanas, como parte de los requisitos para obtener el titulo de Bachiller.

Por otro parte, el articulo 11 de mencionado decreto educativo establecia que la
aprobacion del ciclo diversificado permitia al estudiante optar al titulo de Bachiller,
con mencién en la especialidad correspondiente. Se garantiza asi el derecho a ingresar
en las Universidades. Con relacion al sistema de educacion secundaria o de educacion
media y de educacion de adultos, Fernandez Heres sefiala en la memoria educativa
(ob.cit) que

Se establece e implanta un nuevo régimen de educacion media

(secundaria) con la promulgacion del decreto N°120 y se diversifica la

educacion media con cuarenta y cinco menciones de bachillerato

profesional y la educacion superior con la creacion y funcionamiento de
nuevos Institutos Universitarios de carreras de corta y larga duracion.(p

101)

En ello se extrae no solo la importancia sostenida de la reforma de la educacion
secundaria, técnica y normal con la promulgacion del decreto N° 120 sino el medio
que proyecta la integralidad del sistema educativo basico venezolano. Es el punto de
partida para que se produzca la diversificacion y la especializacion de las areas del
conocimiento cientifico y tecnoldgico. Asi mismo la profundizacion del estudio y la
ensefianza de la educacion cientifica en Venezuela en el siglo XX.Se garantiza al
individuo la posibilidad de apostar una formacion integral en una gama de
oportunidades de formacidn profesional.

Este principio cientifico educativo se realizaba acorde a los intereses y
aspiraciones personales y colectivas del individuo en correspondencia con las
necesidades de la nacion. Esto permitia la posibilidad de continuar su formacion

profesional y técnica a nivel de la educacion universitaria o superior, tal como se ha

ilustrado con anterioridad.
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En este sentido, Fernandez Heres (ob.cit) sefiala.

Se crea un nuevo régimen de educacion para adultos y se pone en vigor
un nuevo reglamento de educacidn fisica. Sin olvidar que se redimensiona
el sentido de la sociedad de padres, representantes y profesores con la
comunidad educativa. (p 101)

Asi pues, se garantiza la educacion y formacion educativa no solo de nifios y
jovenes en edad escolar del pueblo venezolano, sino también se ampliaba el ambito
de accion para la formacion de la poblacion adulta que no habia podido culminar
satisfactoriamente su educacion bésica primaria ni mucho menos su educacion
secundaria media o técnica. Se crea para ello un sistema de formacion e instruccion
cientifica adaptada a las condiciones y requerimientos de desarrollo fisico, social y
cognitivo del individuo.

Este proceso de cambios y transformaciones socio-politicas influyeron
profundamente en el &mbito educativo venezolano durante el primer gobierno del Dr.
Rafael Caldera a partir de 1969. Le imprime un nuevo aliento a la innovacién
educativa tras la ejecucion de los planes suscritos, generando la coexistencia de dos
estructuras educativas, a saber: la que se intentaba instaurar en el ambiente del
pensamiento educativo moderno en contraposicion a una estructura cientifica caduca
que no respondia a las necesidades e intereses del desarrollo de la nacidén para ese
entonces.

Al respecto, a juicio de Ferndndez Heres (1978) apareceria “en un ambiente de
aparentes situaciones conflictivas, el entonces vigente signo tradicional y el moderno
que en aquel entonces progresivamente le iba sustituyendo, con el consiguiente
desajuste que se produce en tan semejante situacion” (p 102) al incorporar
supremacia en el desarrollo de mayores habilidades y destrezas cognitivas en areas y
materias propias de las disciplinares del mundo de la ciencia natural como: biologia,
quimica y psicologia sobre aquellas areas disciplinares del saber humanistico social
como: la historia, la geografia, el castellano, el inglés entre otras.

Es asi como el proceso politico e historico durante el primer gobierno de Dr.
Rafael Caldera se enmarca en un ambiente de transicion politica y econémica lleno de

dificultades, mas aun con situaciones irregulares en el plano educativo venezolano a
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partir de fuertes disturbios estudiantiles en casi todas las universidades del pais que
afectaron en gran medida el normal funcionamiento de las actividades politicas,
sociales, cientificas y tecnologicas que repercutieron en los habitantes de las
principales ciudades del pais que a juicio de Suarez (2010) la sefiala

El encendimiento de la resistencia estudiantil y que llevo al allanamiento
y cierre de la principal universidad del pais: la Universidad Central de
Venezuela. Lo mismo sucede con las escuelas técnicas; las cuales fueron
consideradas como los principales focos de disturbios estudiantiles del

pais. (p 60)

Ello evidencia una franca confrontaciéon politica e ideologia que se
transformaba en violencia acumulada y generada desde las bases sociales mas
vulnerables de la sociedad.. Esto como consecuencia quizas a los planteamientos
propuestos en el término de las reformas y transformaciones emprendidas en las
diferentes areas de la vida social del venezolano, especialmente los vinculados al
hecho educativo.

Por otro lado, entre 1969 - 1971 destacar nuevamente el proceso de reforma de
la educacion media venezolana a partir de la promulgacion de los decretos N° 120 y
N° 136, porque a juicio de Fernandez Heres (1978) no solocomienza

La promulgacion del decreto 120 del 13 de agosto de 1969 mediante el

cual se establecia la reforma de la educacion secundaria y la educacion

técnica y del decreto 136 de fecha de septiembre de 1969 sobre la reforma

de la educacion normal, vale decir de la formacion de maestros para los

niveles de la educacion pre escolar y de la primaria para ajustarla al nuevo

modelo proyectado para la educacion media venezolana, se toco uno de

los aspectos mas sensibles de la educacion nacional. (p 214-215)

Las caracteristicas de la reforma ejecutada a nivel de educacion media
contenian los estudios de educacion secundaria, de educacion normal y de educacion
técnica que eran las tres grandes ramas de la educacion publica secundaria. Se
reordenan en un nuevo esquema estructural y se distribuyen en dos ciclos tal como se
establecen en el Decreto N° 120, publicada en la Gaceta oficial N° 28999 del 19 de
agosto de 1969 y de la que se puede extraer en el articulo 2 tanto el primer ciclo,

llamado basico comun, que continuaba con el enriquecimiento, el horizonte cultural y
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formando el educando sobre una base curricular comun, al tiempo que le ofrece
oportunidades de exploracion y orientacion vocacional

Se logra inferir entonces la necesidad sentida por el estado venezolano en
cuanto al hecho educativo, especificamente hacia la rama de la educacion secundaria
o media, al establecer un marco de formacién y de educacion comun del individuo
enmarcado hacia la adquisicion de conocimientos humanisticos, cientificos y
tecnologicos generales (de cultural general).Se promueve la base de una plataforma
curricular unificada, compleja e interdisciplinar. Se buscaba brindar posibilidades
académicas para la exploracion y la orientacion de las necesidades y aspiraciones
cientificas y tecnologicas del individuo (nivel de especializacion del conocimiento)
en consonancia con los requerimientos socio productivas de la patria.

Se logra visualizar la disposicion del Estado venezolano en contribuir a partir
de este decreto, la consolidacion de una plataforma educativa cientifica -tecnoldgica
adaptada a los profundos cambios mediante la ensefianza y el aprendizaje de la
ciencia que facilite al educando, el transito educacional, previa exploracion y
orientacion para el segundo ciclo de la educacion secundaria. Se planteaba para ello
en el articulo 3 (ob.cit) literal a; como “de naturaleza diversificada y donde encuentra
oportunidad para realizar estudio profesionales, cientificos y humanisticos”( p 1) de
manera de ampliar y profundizar la especializacion del saber cientifico segin las
aspiraciones del estado y las necesidades de formacion individual de los educandos.

Ambos articulos sitian y regulan la concepcion de la educacién publica
secundaria en Venezuela a partir de 1969 con profundo interés en el estudio y la
ensefianza de la ciencia (naturales-experimentales y humanisticas-sociales)
comprendidas en dos grandes ciclos, el primero: entendido como el ciclo basico
comun y el segundo ciclo como: Ciclo Bésico Diversificado. Estas condiciones
sociales y educativas facilitaron de cierta manera que el decreto N°120 se hiciera de
forma progresiva a partir de afio escolar de 1969-1970.

Se logra entender con ello como para el afo escolar 1973-1974 ya estaba en
vigencia a nivel del Quinto afio el Ciclo Bésico Diversificado, tal como lo senala

Fernandez Heres (ob.cit) cuando afirma
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Para el afno escolar 1973-1974 estaba en funcionamiento el quinto afio,

quedando el ultimo afio para las menciones del ciclo diversificado con

duracion de dos afios como el caso de las menciones industriales y de la

educacion normal. (p 27)

Lo sefialado plantea que a través de la incorporacion del saber cotidiano de los
estudiantes por medio de las areas de exploracion y orientacion se perseguia estimular
el aprendizaje de saberes técnicos de forma teodrico practicos en funcion del
conocimiento artesanal, industrial, cientifico y tecnologico acordes al régimen de
formacion y capacitacion educacional. Tal acometido se lograria mediante la
promocion e impulso de la ensefianza de la ciencia a través del Ciclo Basico Comun.

El propdsito final consistia en atender la formacion integral cientifico
humanistico del estudiante y con ello, la aproximacion al conocimiento y
experimentacion cientifica con el saber y practica docente proveniente de su reflexion
filosofica del mundo que lo rodea en sus multiples y variadas exposiciones y
confrontar sus aptitudes con esas realidades socio educacionales.

En este sentido, a juicio de Fernandez Heres (ob.cit) “se le brinda la
oportunidad para que observe hasta qué punto las disposiciones que posee, las
inclinaciones y los intereses que lo atraen se compatibilizan con las realidades del
mundo laboral” (p. 351) para garantizar el mejor desenvolvimiento personal y
profesional en labores productivas, cientificas y sociales en las dreas que contribuyan
a la produccion de bienes y servicios de consumo. Todo ello con el interés que se
favorezcan al pleno desarrollo econdmico y politico del Estado.

Al respecto, Fernandez Heres (ob.cit) sefiala “se creo el ciclo diversificado de
educacion media para la educacion asistencial (enfermeria, trabajo social y asistente
de puericultura) con una duracién de 3 afios y el de formacion profesional para
bachilleres en ciencias criminologicas con una duracion de 2 afios” (p. 354) lo que
permite evidenciar la diversificacion de oportunidades de estudios y la
profundizacion del estudio de las areas de la ciencia asi como para su ensenanza. Era
necesario para ello que el docente promoviera y potenciara el conocimiento cientifico
en la capacitacion y formacion del individuo a partir de sus propias destrezas y

habilidades cognitivas a través de la educacion secundaria venezolana.
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El proceso de reordenamiento generé cambios en el resto de la estructura social
y educativa que la complementa, particularmente en lo curricular por lo que
Fernandez Heres (ob.cit) resefia como punto importante que complementa el decreto
120 a partir del reordenamiento de los planes de estudios vigentes al sefialar

La reordenacion de la educacion media oblig6 a disefiar un nuevo plan de

estudios que se dictd por resolucion N° 9916 del 20 de agosto de 1969

que procuraba hacer un primer ordenamiento de los estudios dentro del

nuevo esquema. (p 219)

Se debe destacar lo estipulado en la resolucion N° 9916 publicada en la Gaceta
Oficial N°29044 del 25 de Agosto de 1969 en lo concerniente al programa y planes
de estudio establecidos para el ciclo basico comun en su articulo 1 sefala “las
asignaturas a cursar seran: Castellano y literatura, Matematica, Geografia e Historia,
Ciencias Bioldgicas, quimica, fisica, Ingles, formacion social, moral y civica;
educacion artistica y educacion fisica” (p 219) como parte del compendio de
asignaturas que permitirian la profundizacién de los conocimientos y saberes
académicos para la formacion de un individuo con sélidos conocimientos generales
no solo de las ciencias naturales sino también de las ciencias sociales con amplia
vision cientifica - tecnologicas y de su aplicabilidad a la vida cotidiana del ser
humano.

Asi mismo, se resalta de la citada resolucion educativa (ob.cit.) lo establecido
en el articulo 2

Se cursaran las asignaturas de trabajos manuales y educacion para el

hogar en el segundo y tercer afio, con dos horas semanales

respectivamente, y cuyos programas tenderan a la  adquisicion de

destrezas y habilidades de los alumnos, con fines de vocacion. (p 219)

Se deduce la disposicion del Estado venezolano en instruir y formar a los
ciudadanos en el aprendizaje de artes y oficios que contribuyan a la adquisicién de
destrezas y habilidades para los trabajos productivos que respondan a los intereses

tanto de la vida diaria como la vida socio productiva del individuo en consonancia a

los intereses de formacion requerida por el Estado.
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Por consiguiente, a la resoluciéon N° 9916 la sustituyo la resolucion N° 066
(Direccion de Planeamiento del 1 de abril de 1971) que a juicio de Fernandez Heres
(ob.cit) se tiene

Un modelo normativo muy explicito sobre la orientacion del ciclo bésico

comun, y se imponia la preparacion de nuevos programas de estudio,

tanto para atender el desarrollo del area cientifico humanistico como para
atender la formacion practica en los talleres que se reorganizaban para
satisfacer a los requerimientos del sector de area de exploracion

vocacional. (p 222-223)

De modo también que a partir del afio escolar 1969-1970 se puso en vigencia
programas actualizados para el primer afio del ciclo basico comun, a juicio de
Fernandez Heres (ob.cit) sostiene “se declard con caracter oficial por resolucion N°
9355 del 06 de agosto de 1969 (p 224) como eje fundamental de la normativa legal
que rige el ramo educacional para ordenar y regular el proceso de la reforma de la
educacion secundaria, técnica y normal a partir del afio de 1969.

Este proceso de reforma de la educacion secundaria, técnica y normal se ve
acompafiada de una serie de instrumentos legales que rigen el sistema de evaluacion
escolar de la época. El Estado venezolano presenta un nuevo régimen de evaluacion
en la educacion venezolana entre 1969-1972 como se ha planteado con anterioridad.

Ello obedece a los cambios y transformaciones llevados a cabo a partir de 1969
en el ambito educativo venezolano a raiz de la promulgacion de los decretos N° 120
referente a la Educacion secundaria y técnica y del decreto 136 del 11 de septiembre
de 1969 publicado bajo la gaceta oficial N° 29019 referente a la rama de la educacion
normal del sistema educativo venezolano.

Se hizo necesario la reformulacion del régimen de evaluacion existente como
consecuencia a la limitacion de la evaluacion de los aprendizajes que se establecia en
el articulo 102 de la Ley de Educacion de 1955 vigente hasta la fecha cuando
sefialaba “El ejecutivo nacional podré establecer un régimen especial de evaluacion
para las ramas de la ensefianza cuya naturaleza lo requiera” (p 25) dejando un amplio

margen de accion en esta materia por lo que hubo la necesidad de formular tres
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reglamentos sectoriales de evaluacion que se adaptaran a las exigencias de las
reformas.

Para ello, se promulgé el reglamento sobre el régimen especial de la evaluacion
escolar para las ramas de la educacion pre escolar y primaria por decreto N° 197 del
19 de noviembre de 1969 bajo Gaceta Oficial N° 29078 del 20 de noviembre de 1969.
El Reglamento sobre el Régimen Especial de Evaluacion Escolar para el primer ciclo
de las ramas de educacion secundaria, técnica y normal por decreto N° 198 del 19 de
noviembre de 1969 publicada en Gaceta Oficial N° 20078.

Ambos decretos, 197 y 29078, se correspondian con la filosofia politica del
gobierno del Dr. Rafael Caldera amparada en la profundidad de cambio y de
transformacion del sistema educativo. Se unifica el sistema de evaluacion de la rama
de la educacion preescolar y primaria a partir del decreto N° 197 con la rama de la
educacion secundaria, técnica y normal para el primer ciclo a partir del decreto N°
198 en el afio de 1969

En correspondencia con la promulgacion del decreto N°120 y del decreto N°
136 para ambos ciclos de las ramas de la educacion secundaria existente, se hace
necesario entonces concatenar el sistema de evaluacion del segundo ciclo de la rama
secundaria de la educacion Diversificada. Se promulga entonces el 18 de febrero de
1970 un reglamento sobre el Régimen Especial de Evaluacion Escolar para el
segundo ciclo de las ramas de educacion secundaria, técnica y normal bajo el decreto
N° 250 el cual fue publicado en Gaceta Oficial N° 29.154.

La importancia de estos reglamentos se fundamenta en el enfoque cientifico y
educativo de los principios de la educacion moderna adaptada a la manera de la
evaluacidon escolar que facilitara la evaluacion de la ensefianza de la ciencia que
segin Fernandez Heres (ob.cit.) acoge “un proceso integral, continuo y acumulativo,
cooperativo y cientifico y reemplaza aquel tradicional que media exclusivamente la
posible acumulacion de conocimientos en el alumno mediante el azar de un examen
final” (p 280) evidenciando asi la premisa de la formacion y evaluacion integral del

educando.
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En ese orden de ideas, se establece un nuevo Régimen de Educacion de Adultos
en Venezuela 1969-1970 con base a las premisas impartidas por la UNESCO como
lineamiento educativo a los paises suscriptores del proyecto principal en garantizar
educacion minima y obligatoria a todo ser humano tanto los primeros 6 afos de la
educacion bésica primaria como los 3 afios siguientes del primer ciclo de la educacion
secundaria.

En cuanto a la educacion de adultos, Fernandez Heres (ob.cit) citado en la
memoria educativa establece “se prepar6d con la implantacion de formas flexibles de
educacion que faciliten a los adultos formacion cultural, cientifica y profesional y
estimulen las capacidades creadoras” ( p 231) bajo la orientacion del decreto N°208
dedicado a la educacion de adultos o lo que también es llamado comtinmente en el
medio educacional como parasistema, esbozado en el decreto 208 del 29 de
noviembre de 1969.

En la ténica de la reforma educativa planteada era necesaria garantizar tras la
creacion del sistema de educacion de adultos o comunmente llamado parasistema, el
disefio de un régimen especial de evaluacién que se adaptara a tales exigencias. Esto
trajo como consecuencia la promulgacion de la resolucion N° 45 (Direccion de
Planeamiento) del 4 de agosto de 1972 donde se crea también el régimen de
evaluacion para el ciclo de cultura bésica para la educacion de adultos.

Un punto que merece total atencion y que se ha sefialado es referente al
proyecto experimental de educacion de adultos, ya que a juicio de Fernandez Heres
(ob.cit.) resalta “fue un programa que se desarrolld en la vasta zona de los estados
Lara, Trujillo y Portuguesa con la cooperacion de la Unesco” (p 155) para garantizar
el derecho a la educacién gratuita y obligatoria a todos los venezolanos,
especialmente en aquellas estados donde se perfilaba todo un sistema organizado de
desarrollo tecnoldgico e industrial.

Lo anteriormente descrito constituyen los puntos de referencias educativas y
pedagodgicas fundamentales en las que se ampard el primer gobierno de Dr. Rafael
Caldera en materia cientifica, basada en la proyeccion y continuidad del principio de

gratuidad de la ensefianza y enarbolada por su Gobierno tras la reafirmacion del
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principio histdrico de educacion gratuita y obligatoria propuesta por Guzman Blanco
el 27 de junio de 1870, confirmada un siglo después tras la publicacion en Gaceta
Oficial N° 29250 del 25 de junio de 1970 en su numeral 1 que establece

Reafirmar la significacion y proyeccion del Decreto del 27 de Junio de

1870 asi como lo establecido en el numeral 2 cuando sostiene que “se

reconoce en este decreto el punto y partida de la educacion popular,

gratuita y obligatoria de Venezuela. (p 1)

Lo antes planteado pone de manifiesto el principio filoséfico de la educacion
venezolana bajo la administracion del primer gobierno del Dr. Caldera puesto que
reafirma su postura de proyectar la educacion como el mecanismo de cambio y
transformacion de la sociedad que se quiere conformar. Se basa en los principios

fundamentales de la gratuidad, la obligatoriedad con sentido de participacién popular

de todas las clases sociales.

Materias o asignaturas a impartir en el Ciclo Basico Comun, 1969.

El plan de estudios del Ciclo Bésico Comun (CBC) para la educacion
Secundaria, educacion técnica y educacion normal venezolana estuvo planteado a
través de la Resolucion N° 66 publicada el 01 de Abril de 1971 y se establece en el
siguiente Cuadro

Cuadro N°1
Planes de estudio del Ciclo Basico Comiin, 1969.

Afio y Numero de horas para

actividades Teoéricas (T) y practicas (P) por
Semana.

I II 11
Asignaturas T P T P T P
Castellano y literatura. 5 - 5 - 4 -
Matematica. 4 - 4 - 3 -
Geografia e Historia. 4 - 6 - 6 -
Cs Biologicas. 2 2 2 2 2 2

144



Quimica. - - - - 3 1
Fisica. - - - - 4 1
Inglés. 4 - 3 - 3 -
Formacion social, Moral y Civica. | 1 - 2 - - -
Educacion Artistica. 2 - 3 - - -
Puericultura. - - - - 2 _
Educacion Fisica. 2 - 2 - 2 -
Trabajos Manuales. 4 - 4 - 4 -

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Planes de Estudios del ciclo
Basico Comun, ciclo Formacion Bésica Técnica y ciclo Formacion profesional. Ministerio de
educacion. 1981. Se resaltan horas tedrica-practicas para la ciencia naturales: Quimica,
fisica y bilogia.

El cuadro anterior destaca la malla curricular oficial en la que se basaba la
ensefanza en el sistema educativo venezolano para 1969, a raiz del proceso de
reforma de la educacion secundaria, técnica y normal, apegados a los decretos N° 120
y N° 136, respectivamente.

Se puede evidenciar la necesidad de formacion integral mediante la unificacion
y promocion de la ensefianza de la educacion cientifica que buscaba establecer el
Estado venezolano a través del proceso de ensefianza - aprendizaje de los ciudadanos.
Pese a que en tal propuesta curricular, se le otorgaba mayor interés social y educativo
aun a la ensefianza de la ciencia por medio de las disciplinas humanisticas (ciencia
del estudio del hombre en sociedad), vistas a partir de la inclusion de siete (7)
asignaturas como: idiomas (Inglés y castellano), geografia, historia, artes y el dibujo
con un papel preponderante sobre aquellas disciplinas cientificas de la ciencia natural
como: biologia, matematica y trabajos manuales; a pesar de que estos ultimos
perseguian incentivar el saber artesanal e industrial del educando para el primer y
segundo afio de la educacion del ciclo basico comun.

En esta mencion, de acuerdo al articulo 6 y 7 de la Resolucion 38 del 29 de
marzo de 1973 se podra ofrecer un area complementaria de libre eleccion por parte

del interesado, la cual cursara durante el primero y segundo afio del ciclo en los
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planteles donde se cumpla esta actividad. Se agregaron en cada afio de estudios las
horas de clases semanales asignadas.

La atencion general a la que obedecen las asignaturas o materias vinculadas a
las areas de trabajos manuales o las llamadas areas de exploracion corresponden a la
vinculacion legal resefiada en el articulo 2 cuando sostiene que “los trabajos manuales
se cursaran a través de los programas correspondientes de las areas de exploracion”.
Acorde a lo relacionado con las areas que se desarrollarian estipuladas en el articulo 4
y de donde se logran extraer a grandes rasgos las areas las cuales se dividian en:
industrial, comercial, agropecuaria, hogar y estética. Su proposito consistia en
contribuir a la formacion cientifica de quien las cursara.

Caso similar ocurre para el tercer ano del ciclo basico comun, donde se
evidencia nuevamente la supremacia del mayor interés social y educativo a la
ensefanza de la ciencia de las disciplinas humanisticas, vistas a partir de la inclusion
de seis (6) asignaturas como: idiomas (Inglés y castellano), geografia, historia, artes y
el dibujo técnico con un papel preponderante sobre aquellas disciplinas cientificas de
la ciencia natural como: biologia, quimica, fisica y matematica.

A pesar de que estos ultimos perseguian incentivar el saber y la educacion
cientifica sobre la base de la ciencia natural-experimental por ser este ultimo afio de
formacion basica. El fin Gltimo consistia en la capacitacion para la vocacion personal
e intelectual al aproximarlo a la diversificacion del saber cientifico e industrial para la
vida social y universitaria.

En ese sentido, destacar solo lo concerniente a la ensenanza de la educacion
cientifica tanto tedrica como practica en la promocion de disciplinas cientificas de la
ciencia natural como: biologia y quimica puesto que se le asignan cuatro (4) horas
semanales para la ensefianza, discriminadas de la menara siguiente: biologia dos (2)
horas tedricas y dos (2) horas practicas de laboratorio y para la ensefianza de la
quimica: tres (3) horas teoricas y una (1) hora practica de laboratorio.

Es alli donde el maestro Burk resalta en la conformacion de su pensamiento
educativo en el estudio de la ciencia para la educacion secundaria en Venezuela que

solo se enseflaba las ciencias naturales de manera tedrica y dejaba poco espacio para
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la experimentacion con la préctica cientifica. Esto mas que hablar y pensar en ciencia
buscaba reproducir el conocimiento tedrico de la ciencia.

Por otro lado, se presenta la malla curricular establecida por el Estado a regir
las asignaturas a ser impartidas en la educacion media (cuarto y quinto afo) del Ciclo

Diversificado de la educacidon secundaria venezolana.

Cuadro 2
Planes de estudio del Ciclo Basico Combinado, 1973

Aflo y Numero de horas Académicas
(Hs A) y Horas practicas (Hs P) por
Semana.
I 11
Asignaturas Hs A Hs P Hs A Hs P
Castellano y literatura 3 - 2 -
Matematica 4 - 4 -
Historia contemporanea de 4 - - -
Venezuela

Ingles 3 - 3 -
Educacion Fisica 1 2 1 2
Geografia de Venezuela - - 3 3
Fisica 4 2 4 2
Quimica 4 2 4 2
Biologia 4 2 4 2

Cs de la Tierra - - 3 2
Dibujo (E.P) 2 - - -
Filosofia 3 - - -

Total Horas 32 8 2 1

8 3

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Planes de Estudios del ciclo
Basico combinado, ciclo Formacion Basica Técnica y ciclo Formacion profesional.
Ministerio de educacion. 1981. Se resaltan horas teodrica-practicas para la ciencia
naturales: Quimica, fisica y bilogia. Horas tedricas en: Filosofia, Historia y geografia.
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El cuadro ilustra la malla curricular oficial a ser puesta en practica para el Ciclo
Basico diversificado de la educacion secundaria venezolana a partir de 1972 (4to y
S5to ano de bachillerato). Se evidencia la necesidad de formacion integral del
educando mediante la unificacion y promocion de la ensefianza de la educacion
cientifica que buscaba establecer el Estado venezolano a través del proceso de
ensefanza - aprendizaje de los ciudadanos.

En tal propuesta curricular se le otorga también mayor interés aun a la
ensefanza de la ciencia por medio de las disciplinas humanisticas (ciencia del estudio
del hombre en sociedad), vistas a partir de la inclusion de siete (7) asignaturas como:
inglés y literatura, geografia, historia, artes, la filosofia, la psicologia y el dibujo
técnico con un papel preponderante sobre aquellas disciplinas cientificas de la ciencia
natural como: biologia, quimica, matematica y fisica. A pesar de que estos ultimos
perseguian incentivar el saber conocimiento cientifico e industrial del educando para
el primer afio de la educacion bésica diversificada.

Caso similar ocurre para el quinto (5to) afio del ciclo basico diversificado se
evidencia nuevamente la supremacia da la ensefianza de la ciencia de las disciplinas
humanisticas, vistas a partir de la inclusion de seis (6) asignaturas como: inglés y
castellano, la geografia, la historia, las artes, y la instruccion pre militar con un papel
preponderante sobre aquellas disciplinas cientificas de la ciencia natural como:
biologia, quimica, fisica, ciencias de la tierra y la matematica.

Pese a que estos ultimos perseguian incentivar el saber y la educacion cientifica
sobre la base de la ciencia natural-experimental por ser este ultimo afio de formacion
diversificada de la educacion secundaria. Este modelo de educacion lo capacitaria
para la un oficio personal e intelectual al aproximarlo a la diversificacion del saber
cientifico e industrial para la vida social y universitaria.

En ese sentido destacar solo lo concerniente a la ensefanza de la educacion
cientifica tanto tedrica como practica en la promocion de disciplinas cientificas de la
ciencia natural como: biologia y quimica puesto que se le asignan un mayor nimero
de horas ( 6 ) horas semanales para su ensefanza, discriminadas de la manera

siguiente: biologia cuatro (4) horas teoricas y dos (2) horas practicas de laboratorio y
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para la ensefianza de la Quimica: cuatro (4) horas teéricas y una (2) hora practica de

laboratorio.

PENSAMIENTO Y MODELO EDUCATIVO, PEDAGOGICO Y
DIDACTICO DE SU PRODUCCION PEDAGOGICA

Burk, I y J Soto. (1972). Fundamentos de la Quimica. Ediciones CO-BO

El libro de texto oficial denominado: Fundamentos de la quimica, editado bajo
la responsabilidad de la editorial CO-BO. La autoria destaca la figura del maestro
Burk y José Soto (1972). Produccion pedagdgica disefiada y destinada a la promocion
de la ensenanza de la ciencia mediante la profundizacion de la disciplina cientifica de
la quimica para la etapa del ciclo basico comin, la educacién técnica y la educacion
normal de la educacion venezolana de la fecha sefialada.

Se toma como referencia para el andlisis pedagogico dos producciones
pedagodgicas de los textos las categorias epistemologicas y filosoficas nucleares
concerniente al pensamiento y modelo educativo, pedagdgico y didactico presentes en
la conformacién del pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk en el estudio de

la ciencia.

Modelo Educativo

Un modelo educativo se constituye en un patron conceptual que permite
esquematizar de forma clara y sintética las partes y los elementos de un programa
educativo o bien de los componentes de una de sus partes.

En cuanto al modelo educativo, se tiene la postura de Jara (2012) cuando sefiala

Es una vision sintética de teorias o enfoques pedagogicos que orientan a
los especialistas y a los profesores en la sistematizacion del proceso de
ensefanza aprendizaje... Esta vision a su vez tiene que ver con la
concepcion que se tenga de la educaciéon y es una representacion
conceptual de la realidad que focaliza la atencion en lo que considera
importante, despreciando aquello que no lo es... implica visualizar la
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postura ontologica, antropolégica, sociologica, axiologica,

epistemologica, psicoldgica y pedagodgica que se va asumir para poner en

marcha el propio sistema con la finalidad de lograr los objetivos de la

mejor manera posible. (p 1)

De lo expuesto con anterioridad se logra concebir como modelo educativo todo
el andamiaje tedrico-conceptual disefiado para llevar a cabo el proceso ensefianza-
aprendizaje por aquellos quienes tienen la responsabilidad directa de ejercerlo. Para
para ello asirlo de la postura politica y filosoéfica del Estado como ente rector y
disefiador de la politica educacional.

La condicion inherente a la participacion del docente al adherirse a la puesta en
préctica de su saber y su vinculacién con su entorno en torno o la concepcion de la
realidad social, del hombre natural y el hombre que se desea formar. En el ambito
axioldgico toma a consideracion los valores socio-educativos necesarios para formar
determinada realidad. La concepcidn epistemologica y socioldgica de la educacion asi
como de sus fines, la concepcion de la escuela, del maestro, del estudiante, de
ciencia; entre otras.

Al respecto del modelo educativo, se parte de la cosmovision de Martin Ignacio
Burk en cuanto a la concepcion de hombre como ente psiquico (biologico) y social
(educativo), resultante de su relacion biologica con su aspecto educacional a la que
éste estd inmerso. Se enmarca desde su inminente condicion y relacion natural con su
ser sensorial pero se cifie a su capacidad y condicidon social de aprender y de
adaptarse a las exigencias primarias de su entorno social inmediato. Se le unen
factores externos de aprendizaje tal como se resalta en Burk y Soto (1972) cuando
enuncian

El hombre aprende gracias a que sus sentidos los informan como son y
como actuan los objetos de sus contornos. El hombre posee méaxima
capacidad de recibir informaciéon. Ademas de los sensorios, estan al
servicio de la informacion humana los libros, la prensa, la radio, la
television, el cine y las instituciones escolares de todo nivel. (p 10)

De ello se desprenden escenarios externos que lo condicionan para adquirir

mayores elementos de aprendizajes sociales con el propdsito fundamental de

incorporarlo eficazmente a la sociedad. Juega un papel importante para ello las
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instituciones formales de ensefianza: como la escuela y la familia. En adicion a ello,
las instituciones informales como: El cine, la radio, la prensa y la television; en
cuyos elementos biologicos propios de la naturaleza del hombre pueden ser
moldeados segun parametros civilizatorios de la sociedad que se desea alcanzar.

En este sentido se puede percibir su concepcion de Hombre con relacion a su
concepcion de la categoria epistémica del aprendizaje o cambio de conducta. El
aprendizaje tal como lo sefiala Burk y Soto (ob.cit) destacan “todo cambio de
conducta por aprendizaje implica informaciones” (p 15) resultantes de los datos
primarios recibidos en el proceso de interrelacion con su entorno.

Pero que al tratarse especificamente del aprendizaje de la ciencia Burk y Soto
(Ob.cit.) senalan

EL hombre solo entiende bien lo que sabe hacer. Lo que ha aprendido a
hacer. Aprender una ciencia es adquirir conductas nuevas. Es aprender a
pensar la ciencia, en primer lugar. En el comienzo de cada investigacion
cientifica esta el pensar en forma de investigacion, proyectos, esquemas
mentales o dichos ideales de lo que se va a hacer para obtener la

informacion deseada (p 11)

Lo antes sefialado evidencia un elemento constante de la concepcion Burkiana
de hombre en su doble condicion: de la condicion Psico - bioldgica y su condicion
Psico- social obtenida por medio de la educacion, a razén de: saber hacer y aprender a
hacer. Ambos elementos sustanciales son necesarios para aprender ciencia, puesto
que aprender a saber ciencia consiste en adquirir y moldear conductas humanas y
aprender a hacer ciencia consiste en ensefar a pensar y a hacer cientificamente.

Por otro lado, el hombre natural o sin actitud cientifica segin Burk y Soto
(ob.cit.) reciben “informacion pasivamente” (p 12), es decir, la adquiere tan solo
cuando alguna necesidad le obliga a buscarla mientras que al ser educado e instruido
formalmente para hacer y pensar cientificamente, segin Burk y Soto (ob.cit.) esta
condicionado para “entrar en el laboratorio y disponer de los aparatos e instrumentos

para hacer més que realizar sus esquemas mentales, previamente pensados y hasta

calculados” (p 12) alcanzando asi su condicion de hombre de ciencia.
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El rol fundamental que experimenta la concepcion de realidad asumida en el
discurso o pensamiento Burkiano, tal como es destacada en Burk y Soto (ob.cit.) al
sostener

Es todo cuanto podamos ver, oir, palpar, oler y gustar. Son las cosas que

nos rodean: plantas, animales, rocas, montafias, mares, estrellas y miles

de objetos mas. El examen cuidadoso de nuestro mundo circundante nos

ensefia que la naturaleza no estd quieta en ninguna parte. Al contrario, es

movimiento, cambio y constante transformacion. Es un proceso que
produce sin cesar nuevas formas y estructuras y ninguna de esas cosas

naturales persiste en un ser. (p 7)

Lo descrito evidencia como el medio social inmediato en que interactaa el ser
humano es percibido por procesos intrinsecos del sujeto. Posteriormente ejerce
influencia en el ente Psico - bioldgico capaz de interpretar sensorialmente lo captado
(plantas, mares o cualquier otro objeto natural) adicionando la accion del hombre para
trasformar y modificar esa realidad. Se genera asi una nueva conducta Psico social a
través del proceso de educacion, especialmente la cientifica a la que estd inmerso
constantemente el individuo.

Es alli donde se manifiesta y resalta la condicidén social que experimenta la
educacion como elemento formal trasformador de la sociedad y que puede ser
garantizada mediante la ensefianza de la ciencia. Para ensefiar tanto a hacer como a
pensar cientificamente, a juicio de Burk y Soto (ob.cit.) se logra hacer ciencia cuando
“se descubre con maxima precision, hasta donde sea posible la realidad” (p 12) de
manera que pueda proporcionar las condiciones Bio-Psico-sociales necesarias de
formar e instruir un individuo integralmente. Esta formacion y educacion cientifica se
logra conforme a las necesidades y exigencias técnico - cientificas del entorno en que
este se desenvuelve.

En adicion a lo descrito, el pensar cientifico o pensar en ciencia segin Burk y
Soto (ob.cit.) en amplia medida consiste “en un hablar silencioso y fonologico. En el
fondo es un lenguaje: el lenguaje especifico de la quimica, fisica o matematicas (p 12)
infiriéndose con ello la adquisicion oportuna del lenguaje de la ciencia o el lenguaje
cientifico dentro de la practica y reflexion filoséfica propia de cada disciplina

cientifica.
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En torno al lenguaje propio de cada disciplina cientifica que a razoén de Burk y
Soto (ob.cit.) enuncian

En fin, el dominio conceptual de una ciencia es conducta verbal. Por

supuesto, la ciencia no se hace tan solo pensando. Los esquemas pensados

deben convertirse en realidad observable, en labor experimental. Esto

supone habilidades manuales y destrezas especificas (p 12)

Esto evidencia la condicion resultante de la racionalidad técnica del hombre
cuando enaltece no solo el lenguaje disciplinar sino también su condicion
experimental desde su realidad. Se asume racionalidad técnica desde un pensamiento
disciplinar e interdisciplinar en la funcién pedagogica particular de determinado
docente cuando es capaz de hablar, actuar y reflexionar desde su propia disciplina
cientifica como: quimica, fisca, biologia, psicologia y filosofia, entre otras. Sin
embargo desde la concepcion del pensamiento Burkiano de ciencia se encuentran
indicios conceptuales que permiten trascender a una posicion del pensamiento
transdisciplinar de la ciencia en su integracion de un todo con las partes.

Esta integracion interdisciplinar facilitara el transito a lo transdisciplinar de la
ciencia y de la adopcion del pensamiento de lo complejo propuesto por Morin (ob.cit)
que dentro del pensamiento Burkiano permitiran al investigador, cientifico o docente
de ciencia asumir con propiedad que conoce, sabe hablar, practica y reflexiona la
ciencia. Este conocer cientificamente inicia cuando describe, comprende y explica
desde sus habilidades manuales y destrezas cognitivas el fendmeno o proceso
cientifico abordado.

A razdén del conocer cientifico, Burk y Soto (ob.cit.) destacan “consiste en
sefialar, en casos particulares mas condiciones cualitativas y cuantitativas del hecho
cientifico estudiado” (p 10) como factor fundamental de analizar, comprender y
explicar la accion del hombre en su realidad social interviniente sean fendmenos
naturales o sociales.

Por consiguiente, asumir la pieza fundamental del saber, pensar, actuar y
conocer cientificamente la realidad en que actia el hombre natural resulta inoportuno
sino se es concebido el actor principal del hecho cientifico representados en la figura

del investigador, del cientifico o del docente de ciencia.
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Es en este apartado donde se destaca la pieza fundamental del hecho cientifico
tras el estudio de la figura del investigador o docente de ciencia en el pensamiento
Burkiano y su funcién en la educacion cientifica - pedagogica. Es al investigador o
docente de ciencia que Burk y Soto (ob.cit.) asumen “tiene entonces la ventaja de
poder controlar cada una de las condiciones determinantes del fenomeno. Este control
de las variables permite medir con exactitud el efecto conforme viene cada variable"
(p 10) demostrando asi que el saber hacer y el saber pensar requiere de una sé6lida
formacion y educacion cientifica de parte de quien investiga o quien ensefia ciencia.
Papel fundamental recae en la formacion profesional del docente, estole permitira
comprender y explicar los fendmenos y procesos tanto naturales como sociales que
estudia.

Es alli, donde el cientifico o docente de ciencia juega un papel determinante en
el proceso de hacer y saber ciencia que a juicio de Burk y Soto (ob.cit.) lo mueve a
“buscar la regularidad en el acaecer de los fenémenos” (p 10) donde la
experimentacion es la pieza clave y fundamental de todo el proceso de la produccion,
adquisicion e instruccion del conocimiento cientifico.

Asi mismo, reivindica el papel fundamental que debe tener todo cientifico,
investigador o docente de ciencia para que pueda circunscribirse al método cientifico
como regla segiin Burk y Soto (ob.cit.) lo describen

Como primer paso, el investigador elabora conceptualmente una o mas
hipétesis... La fase central de la investigacion comprendia la verificacion
de la hipoétesis por medio de la labor experimental en el laboratorio. En el
caso de comprobarse que la hipdtesis son falsas, el investigador no
considera perdido su tiempo: saber que la realidad no es como se pensaba
es muy util y saludable En el caso de verificarse positivamente la
hipotesis estas se convierten en conocimiento cientifico firme... siempre
es posible generalizar las conclusiones de una investigacion... Se habla
entonces de leyes y principios. Los conocimientos cientificos se
presentan, el mismo analisis, en forma de proposiciones: de
enunciaciones verificables, de estructuras conceptuales (p 10)

Lo descrito desprende la condicion del pensamiento educativo y pedagogico de
la accidon educativa del maestro Burk en la ensefianza de la ciencia. Especialmente

cuando resalta el interés supremo de hacer y construir ciencia sobre la base y apego
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inminente del uso y manejo del método cientifico aplicable a la ciencia (de naturaleza
natural o naturaleza social) donde la elaboracion y presentacion de la hipdtesis va de
la mano con el proceso de experimentacion. Luego poder llegar a su posterior
comprobacion o no verificacion de la misma que redunde a la posterior elaboracion
de las leyes o principios que produjeron principio.

Por consiguiente, se han resefiado algunos elementos integrales que conforman
el pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk acorde a su propia realidad social,
descubierto por medio de su concepcion de: Hombre, realidad social, sociedad,
educacion a la que se hace necesario contextualizarla con su concepcion de: Ciencia,
método cientifico, conocimiento cientifico, saber y hacer cientifico asi como pensar
cientifico entre otros. Estas categorias epistémicas permitan posteriormente
circunscribirlo particularmente con su discurso educativo al estudio de la ciencia en
la educacion secundaria en Venezuela.

Por ello, de gran valor cognitivo resulta su concepcion unitaria de ciencia
descrita por Burk y Soto (ob.cit.) cuando plantea “no hay ciencias independientes,
unas de otras, todas estan relacionadas entre si, todas las ciencias particulares,
confluyen en una ciencia Unica y unitaria. Hablando en mayor rigor, no hay ciencias,
sino ciencia”. (p 8) proyectando asi su concepcion disciplinar e interdisciplinar de la
ciencia. Tales postulados Burkiano se podrian enmarcar posteriormente a lo planteado

como principios teoricos dentro de la teoria de la transdisciplinariedad de la ciencia.

Modelo Pedagdgico

Un modelo pedagogico es una propuesta tedrica que incluye un concepto de
formacion, de ensefianza, de practicas educativas, entre otros. Se caracteriza por la
articulacion entre teoria y practica; es decir, la manera en que se abre o disminuye la
relacion entre una y otra y el como se desarrolla segin las finalidades educativas.

Por otro lado, en torno al modelo pedagdgico se tiene la postura de Estupifian

(2012) cuando destaca
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Los Modelos pedagogicos o modelo escolar, por considerar que son dos

formas para referir al modelo que adopta una escuela o una individualidad

para generar la produccion de saber, la trasmision y difusion de normas y

costumbres, la reflexion o critica del conocimiento y la sociedad, de

acuerdo con el modelo pedagodgico o de la escuela que se asuma (p 20)

Lo descrito permite inferir que el modelo pedagodgico responde a una
concepcion mas particular del hecho socio educativo asumido tanto por una
individualidad (educador) o institucion en particular (escuela) en torno a elementos
particulares del proceso ensefianza — aprendizaje. De suma importancia conocer la
funcién de la escuela, el docente, el estudiante, la ensefianza, el aprendizaje, la teoria
psicoldgica o socioldgica en la que se basa tanto la ensefanza como el aprendizaje, la
evaluacion entre otras. Se apega para ello, a lo establecido como norma o idea

normativa oficial emanada del sistema educativo promovida por el Estado en torno al

modelo pais que se desea alcanzar.

Modelo Didactico

El modelo didéctico se constituye en una potente herramienta intelectual
pedagdgica para abordar los problemas educativos. Establecer el necesario vinculo
entre el andlisis tedrico y la intervencion practica; conexion que tantas veces se echa
de menos en la tradicion educativa en la que habitualmente se encuentra separada por
una parte las producciones tedricas.

Asi mismo, en cuanto al modelo didactico Jara (ob.cit) sehala

Es una potente herramienta intelectual para abordar los problemas
educativos ayudandonos a establecer el necesario vinculo entre el analisis
tedrico y la intervencion practica; conexion que tantas veces se echa de
menos en la tradiciéon educativa en la que habitualmente encontramos
“separada” por una parte las producciones teoricas... De caracter
pedagbgico, psicologico, sociolodgico, curricular.; y por otro, los
materiales didacticos, las experiencias practicas de grupos innovadores,
las actualizaciones concretas de los profesores en sus aulas. (p 2)

Ello evidencia la formacion personal e intelectual de docente para llevar y

poner en practica su conocimiento y su formacion pedagdgica al servicio del proceso
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de ensefianza - aprendizaje. Debe aplicar para ello todos los medios y recursos
didacticos pedagogicos disponibles para favorecer el aprendizaje, es decir; las
técnicas y los instrumentos didacticos, el medio instruccional a ser utilizado, entre
otras.

Es importante mencionar que para el abordaje analitico de la presente
produccién pedagogica bibliografica ademés de tomar a consideracion el modelo
pedagdgico propuesto por Riestra para la ensefianza de la ciencia y citado a inicio de
capitulo, se tomo6 a consideracion algunos elementos claves vinculados a la
concepcion de modelo educativo, modelo pedagogico y modelo didéctico subyacente
en la conformacion del modelo educativo y accionar pedagogico del maestro Martin
Ignacio Burk en el estudio de la ciencia para la educacion secundaria en Venezuela

durante la segunda mitad del siglo XX .

Modelo Didactico-pedagdgico en el pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk

en la ensenanza de la ciencia

El modelo pedagogico responde a una concepcion mas particular del hecho
socio educativo asumido tanto por una individualidad (educador) o institucién en
particular (escuela) en torno a elementos especificos del proceso ensefianza —
aprendizaje como: la concepcion de ciencia que se desea ensefar, la escuela, el
docente, el estudiante, la ensefianza, el aprendizaje, la teoria psicologica o sociologica
en la que se basa tanto la ensefianza como el aprendizaje, la evaluacion entre otras. Se
apega para ello, a lo establecido como norma o idea normativa oficial enmarcado
dentro del sistema educativo promovido por el Estado.

En cuanto a la concepcion de las ciencias naturales o ciencias de la naturaleza a
ensefar, Burk y Soto (ob.cit.) sefialan “se proponen investigar sistematicamente las
condiciones necesarias y suficientes de las cuales dependen las incesantes
transformaciones de los cuerpos materiales, tanto vivientes como inanimados”™. (p 7)
vinculados a su entorno inmediato social y natural como aquel ambiente simulado en

laboratorio.
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En ese proceso de trasformacion de los materiales en ambientes naturales o
simulados en laboratorio desempefian un rol fundamental el docente como ente
investigador y propiciador de esos posibles cambios. Ello parte al poner en
practicas elementos de la investigacion cientifica como la observacion y la
experimentacion.

En cuanto al papel del docente, Burk y soto (ob.cit) destacan

Es el profesor quien con su ciencia pedagodgica y experiencia ha de

decidir la seleccion de lo que su clase pueda y deba aprender. En manera

alguna creemos haber logrado una obra perfecta pero si abrigamos la

esperanza de que sea util. (p 5)

De lo descrito ilustra la posicion asumida por el maestro Burk en cuanto a la
concepcion del profesor, entendido como aquel quien tiene la responsabilidad
principal de que se produzca efectiva y eficazmente el proceso de adquisicion del
aprendizaje por parte de quien le corresponde aprender ciencia (estudiante). Para ello
el docente lo instruye cientificamente a través de la seleccion, elaboracion, puesta en
préactica y evaluacion no solo de los contenidos, sino también de las estrategias
didacticas y pedagogicas efectivos para optimizar el aprendizaje.

En ese orden de ideas, el docente debe de asirse de toda su formacion y
conocimiento cientifico, no solo de una disciplina cientifica particular a ensefar sino
también del conocimiento y puesta en practica de los principios y postulados de la
ciencia pedagogica a la que este se debe circunscribir. Este debe convertirse en la
columna vertebral de su proposito pedagdgico de manera de hacer mucho mas
pertinente y efectivo el proceso ensefianza-aprendizaje de la ciencia. Para ello, juega
un papel preponderante la experiencia y la formacion cognitiva del docente del area
cientifica tanto: para el disefo, elaboracion, ejecucion y evaluacion del proceso de
formacion e instruccion cientifica del educando.

Todo proceso de ensenanza-aprendizaje, especialmente de la ensefianza de la
ciencia o de la educacion cientifica en general, lleva implicito un proceso de
interrelacion fecunda entre dos actores sociales del hecho educativo, a saber: Docente
(ensefianza) y Estudiante (aprendizaje). El maestro Burk le asigna un papel relevante

al estudiante, sin perder el norte sobre la actividad fundamental que reviste la
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enseflanza por parte del docente dentro de la conformacién de su pensamiento
educativo.

En torno al estudiante, Burk y Soto (ob.cit.) sefialan

Desde luego, lo importante no es lo que se ensefia, sino lo que el alumno

aprende. Nuestros alumnos aprenden poco, porque su concepto del

estudio es medieval es el maestro quien ha de ser el iluminado de la
mente; es ¢l quien opera la ciencia en sus alumnos. Es asi que nuestros
alumnos asisten a sus clases pasivamente. Olvidan que aprender es

probar, hacer, hablar y pensar lo que se quiere aprender. (p 5)

Se puede inferir de lo esgrimido el papel que el maestro Burk le asigna al
estudiante en el proceso de aprendizaje, especialmente de la ciencia. El docente debe
guiar y acompanar al estudiante de ciencia a trascender esa concepcion medievalista
inducida en la mentalidad educativa sobre el aprendizaje pasivo y ajeno a su proceso
formativo en cuanto a la adquisicion y formacion de nuevos conocimientos
cientificos. Se debe orientar a despertar una nueva conducta cientifica de provechosa
utilidad social para su vida cotidiana.

No obstante, incita al estudiante a involucrarse progresivamente a la
elaboracion, construccion y adquisicion de nuevos conocimientos cientificos
basandose en cuatro pilares fundamentales de la educacion cientifica basadas en: ser,
saber, saber hacer y saber pensar la ciencia. Su propodsito consiste en que los
aprendizajes puedan ser aplicables en el acontecer diario, puesto que se aprende a
hacer cuando se es capaz de manipular, tocar, probar, hablar y pensar;
particularmente en lo que a ciencia o educacion cientifica se refiere.

Es alli donde la guia del docente sobresale en la escena del proceso cientifico-
educativo para: ensefiar a ser, ensefiar a hacer, ensefar a pensar y ensefiar a actuar de
acuerdo a la realidad social, desarrollo y potencial cognitivo del estudiante. Debe
perfilar la idea de no perder el rumbo en torno a la adquisicion, construccion y
fortalecimiento de las destrezas y habilidades cognitivas del discente, tanto a nivel:
individual, social y psicologico. El docente cuenta con la herramienta tedrica y

metodologica de la experimentacion sobre la base del contenido programatico de una
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disciplina cientifica determinada (Quimica, biologia, piscologia o filosofia, entre
otras).

Aunado a ello el estudiante aprendera ciencia, segin Burk y soto (ob.cit) solo
“haciendo ciencia, hablando y pensando ciencia. No se aprende nada o solo muy
poco, escuchando. Es menester hablar la quimica, esto no es igual a hablar solo de
quimica (p 5) a virtud que lo sensorial es un elemento importante del aprendizaje,
pero el estudiante debe trascender y participar activamente en la construccion del
mismo haciendo, pensando y hablando cientificamente.

En torno al aprendizaje de la quimica, como area particular de una disciplina
cientifica, es eficaz y efectiva cuando su utilidad y practicidad promueve aprendizajes
en la vida diaria del estudiante. El maestro Burk manifiesta que no se aprende
quimica escuchando o viendo el proceso de elaboracion del conocimiento de la
quimica sino a hablar, pensar pero sobre todo hacer y experimentar con la quimica.

Con relacion al estudiante y su vinculacion al aprendizaje de la quimica, Burk y
Soto (ob.cit.) sostienen

Se debe aprender ambos aspectos de su ciencia. El conceptual o verbal, y

el Psico motor que consiste en los hdbitos que requiere el trabajo de

laboratorio. La quimica como toda ciencia, es conceptual y experimental

alavez (p.12)

Lo descrito ilustra la dualidad organica y sistematica de dos elementos
inherentes en la elaboracién, conformacidon y adquisicion de nuevos aprendizajes
cientificos, teoria y practica. Vincular ambas categorias desde la utilidad de los
diferentes conocimientos provenientes de toda disciplina cientifica no solo de la
quimica y la biologia; (donde la teoria y la practica son elementos indisolubles del
proceso) sino también de la psicologia, la pedagogia, entre otras. En la actualidad, la
division del trabajo cientifico es muy avanzada, hay investigadores y profesores de
ciencia que no hacen mas que pensar y calcular; y otros, solo trabajan en los
laboratorios donde verifican experimentalmente lo que otros han pensado y calculado.

En ese particular, Burk y Soto (ob.cit) sostienen

La fisica y la quimica son, pues ciencias experimentales exactas: en esta
difieren de las ciencias naturales descriptivas: Botéanica, zoologia,
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mineralogia y otras mas, en cuyos procedimientos metodologicos

predominan la observacidn, descripcion cualitativa, comparacion y la

clasificacion (p 7)

De alli se evidencia la diversificacion en cuanto a la concepcion y nomenclatura
de la accion y el conocimiento cientifico por quienes hacen o ensefan ciencia. Esto
proviene de la accion y reflexion del saber cientifico emanado de las distintas
disciplinas cientificas particulares como: la quimica, la fisica, la botéanica, la zoologia,
entre otras. Pese a que aplican y orientan su devenir bajo la premisa del método
cientifico diferencian su accion en torno al fin ultimo de la misma: la mera
descripcion o la profunda experimentacion exacta del fendmeno natural o social para
conocer y explicar determinada realidad.

En caso particular del analisis sistematico de la realidad objetiva en el estudio y
comprension de la concepcion de la cosmovision Burkiana en torno a la fisica y la
quimica desde la optica interdisciplinar de la ciencia, especialmente de ciencia
natural-experimental en el proceso de ensefianza, Burk y Soto (ob.cit) asumen “en
fisica y en quimica no nos contentamos con descubrir cualitativamente los
fendémenos. Estos hasta donde sea posible, se provocan intencionalmente en el
laboratorio” (p 7) generando una actitud de reflexion netamente racionalista y
experimentalista por parte del docente. Esta reflexion impregna el discurso educativo
y se convierte en la columna vertebral en todo el proceso de conformacion de su
pensamiento cientifico y pedagogico del estudio de la ciencia.

El discurso educativo Burkiano parte de la premisa que en toda ciencia natural
media el andlisis, estudio y comprension del desarrollo biologico, social y cognitivo
del ser humano. En cuanto a su concepcion de quimica con vision disciplinar de la
ciencia Burk y Soto (ob.Cit.) describen

Es el estudio de las transformaciones de unos materiales en otros, desde el
estado inicial del proceso hasta su estado final. Del disefio del sistema en
cuestion de planteamiento conceptual; su ejercicio y las observaciones del
cambio del sistema, es cuestion de experimentacion (p 11)

Vale destacar de lo plantado la concepcion de la quimica por parte del maestro

Burk como una disciplina cientifica que se encarga del estudio de la transformacion

161



de los materiales en otros, bajo ciertas condiciones ambientales, fisicas y quimicas.
Ella persigue obtener materiales y convertirse en otros donde tales procesos pueden
ser inducidos y corroborados en el laboratorio.

Por otra parte, encuentra en la experimentacion natural-racionalista el analisis y
estudio de los procesos o fenémenos fisicos - quimicos acaecidos en entornos
naturales o aquellos simulables en un ambiente de laboratorio controlado. Estos
procesos pueden ser evaluados de manera orgéanica y sistematica bajo los pardmetros
del método de la ciencia. Hace referencia para ello de la evaluacion de esas medidas
o procesos a la que Burk y Soto (ob.cit) destacan “conducen al establecimiento de la
ley del fendmeno, una enunciacion que permite predecir con certeza en qué
condiciones (cualitativas y cuantitativas) se produce el fenomeno de aprendizaje” (p
7) aplicables no solo a una determinada disciplina cientifica sino también al estudio
de la conducta humana.

En otro orden de ideas y sobre la base del modelo didactico, el maestro Burk
utiliza el libro de texto oficial como medio instruccional que facilita y guia el
proceso de ensefnanza-aprendizaje de la ciencia. En el medio instruccional exalta
la concepcion disciplinar de la ciencia como punto central para iniciar el estudio
de la ciencia natural y experimental en primer momento.

En ese sentido, a juicio de Burk y Soto (1972) la intencion del texto como
medio instruccional a ser utilizado tanto por el docente como el alumno (libro de
consulta en el estudio de la quimica) consiste en “inducir al alumno a que trabaje él, y
facilitarle el estudio realmente serio y eficiente de la quimica”. (p 5) evidenciandose
con ello el papel que debe jugar el estudiante como parte fundamental en el proceso
de ensefnanza aprendizaje. Debe ser guiado e instruido por el docente en la
adquisicion del conocimiento en la mediacion con el texto instruccional.

A consideracion de lo expuesto, los autores precedentemente mencionados
conciben la educacion como un hecho de formacion integral y continua basada en la
premisas del desarrollo instruccional que media en la ensefianza y el aprendizaje. El
texto como medio de instruccion didactica juega un papel fundamental y ente

dinamizador de dicho proceso, a saber de Burk y Soto (ob.cit) sefalan
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Ofrecemos este libro a los colegas profesores y a los estudiantes de

quimica para ser un grano de arena con la que contribuimos a la

formacion cientifica de nuestra juventud asi como a la importancia de la
quimica dentro del marco general de la vida industrial y econémica del

pais la que no necesita ser ponderada. (p 5)

Es evidente entonces la concepcion didactica del texto como elemento
preponderante del proceso de ensefanza-aprendizaje al considerar tanto al docente
como al alumno responsables de viabilizar el cumplimento programatico tanto del
contenido como de los objetivos instruccionales pautados. El cumplimiento de los
objetivos programaticos del texto instruccional facilitard la adquisicion y produccion
de conocimientos cientificos referentes a la disciplina de la quimica.

Reviste de vital importancia la capacitacion y educacion cientifica del docente.
Los beneficios que aportan su practica y reflexion cientifica en el desarrollo no solo
econdomico e industrial de la nacion sino en la capacitacion personal e intelectual del
estudiante. De su aporte como guia y tutor de los aprendizajes al valor impregna a la
ciencia en conocimientos para la vida.

Es en esa triada, Docente - Estudiante - libro de texto, el maestro Burk resalta la
importancia de la ensefianza y del aprendizaje de la ciencia, tal como Burk y Soto
(ob.cit) resaltan

Desde luego, el manejo del texto por el alumno requiere la activa y

permanente presencia del profesor: es el quien ha de motivar y guiar al

alumno en la correcta utilizacion de los instrumentos de trabajo. Es
mucho lo que puede hacer un competente profesor por sus alumnos, lo

que jamas podra hacer, es estudiar €l por ellos (p 5)

Lo planteado deja en evidencia la triada necesaria en el proceso educativo para
llevar a cabo un efectivo y eficaz proceso de ensefianza-aprendizaje en la instruccion
y capacitacion en la educacion cientifica del individuo. Le corresponde
principalmente al docente llevar a cabo la guia y orientaciéon del proceso de
ensefianza de la ciencia para que esta se realice positivamente.

A manera de conclusion, sobre el analisis heuristico y hermenéutico como

técnica para analizar la produccion pedagodgica denominada: Fundamentos de la

Quimica, editado bajo la editorial CO-BO; en cuya autoria se destaca la figura del
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maestro Burk y José Soto (1972) puede inferirse que se constituye en una obra de
gran valor educativo y pedagogico destinada a la promocion de la ensefianza de la
ciencia para la etapa del ciclo basico comun, la educacion técnica y la educacion
normal de la educacion venezolana.

En su andlisis interno estd compuesto por cinco (5) unidades programaticas
discriminadas de la manera siguiente: Unidad primera. Compuesta por cinco (5)
partes o segmentos que son: La Parte I, conformada por los siguientes contenidos
programaticos: La quimica es una ciencia. Experimento: combustion de la vela. La
quimica, ciencia experimental. Los pasos del método cientifico. La regularidad de la
naturaleza. La organizacion de la informacion cientifica. Experimento: Estado inicial
y final del sistema. La finalidad de la quimica. Ciencia: saber pensar y saber hacer.
Rutherford y un experimento crucial. La enorme importancia de la quimica.

La parte II titulada: Materia y energia amparadas en los contenidos siguientes:
Las propiedades de los materiales. Las dos caracteristicas fundamentales de todo
material. Masa, peso, volumen. Relacién entre masa y volumen, densidad.
Experimento: Determinar densidades. La energia y sus formas. La energia en los
cambios quimicos. Transferencia de energia calorica Experimento: Transferir calor.
Energia cientifica y potencial de posicion. Las transformaciones de la energia.
Experimento. Ejercicios.

La parte III, titulada: los Materiales y cuerpos compuesta por los objetivos
siguientes: Clasificacion de los materiales. Experimento: Separar el absoluto y el
solvente. Las fases de un sistema material. Soluciones y sustancias. Propiedades,
caracteristicas y propiedades uniformes. La concentracion de la solucion.
Experimento: Soluciones saturadas. Caracteristicas de las soluciones.

De igual forma, la parte IV titulada: Mezclas y soluciones contentiva de los
siguientes objetivos de aprendizajes: Mezclas. Soluciones verdaderas. Experimento:
Conductibilidad eléctrica de soluciones. Las soluciones faltas: Suspension y
emulsion. La separacion de los componentes de la mezcla. Procedimientos

mecanicas. Procedimientos fisicos.
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La parte V. Las sustancias y los cambios quimicos. Cuyos objetivos se basan
en: Cambios de fase de un sistema con una sustancia. Experimento: Cambio de fase y
temperatura. Las caracteristicas de la sustancia. Cambios quimicos. Experimento:
Descomposicion del 6xido mercurio. La ley de Lavoisier: La ley de la conservacion
de la masa. Experimento: Combinacion del FE con el S. Sustancias compuesta y
sustancias simples. La ley de la composicion constante. Experimento: Composicion
constante. Ejercicios.

Por otro lado, una Unidad Segunda titulada: La estructura de la materia
compuesta por once partes discriminadas de la manera siguiente:

Parte I. Leyes fundamentales de la quimica. Ley de la conservacion de los
pesos. Ley de la composicion constante o proporciones definidas. Ley de los pesos de
combinacion. La ley de las proporciones multiples. Brevisima historia del atomo. El
primer modelo atomico: el atomo de Dalton. Ejercicios.

Parte II. Sistemas formados por gases. Gases y vapores. Temperatura y presion
critica. Volumen de un sistema formado por gases. Experimento: Recoger gases sobre
aguas. La ley de Boyle y Mariotte. La escala absoluta de temperatura. La presion. La
presion sobre el fondo de liquidos y gases. Presion atmosférica: Su medicion. La ley
de Gay- luvac. La ley de Charles. Reduccion del volumen gaseoso a condiciones
normales. Ejercicios.

Parte III. Leyes volumétricas, pesos atémicos y moleculares. Leyes
volumétricas del cambio quimico. La hipotesis molecular de Avogadro. La masa de
atomos y moléculas. Pesos atomicos. Definicion del peso atdmico de un elemento.
Definicioén del atomdégramo de un elemento. Determinacion de pesos atdmicos. La
densidad de los gases y el peso molecular. Los pesos moleculares. Definicion del
peso molecular de una sustancia. Peso molecular gramo y volumen molecular gramo.
El nimero de moléculas del peso molecular gramo. Ejercicios.

Parte IV. La teoria Cinética molecular. El calor absorbido o desprendido por un
sistema. Teoria cinética y molecular y leyes del Estado gaseoso. Teoria cinética y
cambio de fases de un sistema. Entropia. Cuerpos negros y blancos. Experimentacion:

Radiacion del cuerpo negro. Teoria cinética y cero absolutos.
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Parte V. Simbolos, formulas y ecuaciones. Simbolos y nomenclaturas de los
elementos. Las formulas quimicas. El simbolismo del cambio quimico: Ecuaciones.
Igualacion de las ecuaciones. Simbolizacion del equilibrio quimico. Ejercicios.

Parte VI. Modelo actual del atomo. El modelo atomico actual. Nucleo atémico.
Corona atomica. El tamafio de atomos y de electrones. Anti-materia.Parte VII.
Is6topos e isobaros. Isdtopos. Isotopia y pesos atdmicos y moleculares. Agua pesada.
Isotopos naturales y artificiales. Isotopia y estabilidad nuclear. Elementos Isdbaros.
Parte VIII. Clasificacion de los elementos. Sistema periddico de los elementos.
Caracteristica de la tabla periddica. Variacion periddica en funcion de Z. Electrones
coronarios exteriores y periodicidad. Periodicidad en halégenos metales alcalinos.

Parte IX. La valencia quimica. Descripcion operacional de la valencia quimica.
Valencia variables y constantes. Reglas basicas para escribir las formulas quimicas.
Ejercicios. Parte X. Valencia y modelos atomicos de Bohr. La corona atémica segun
Niels Bohr. La capa electronica exterior: Capa de valencia. Las valencias variables.
Metales, anfoteros, no metales y multivalentes. Ejercicios.

Parte XI. Los enlaces entre los atomos. Enlace Ionico: electro valencia. Energia
de Ionizacion. Ejercicios. El enlace atomico por covalencia. La union covalente en los
gases. Homopolares y heteropolares, Dipolos. La molécula del agua. El enlace
covalente por coordinacion: Semi polar. El Ion Hidrémico. Propiedades derivadas del
enlace atomico.

Asi mismo, una Unidad Tercera titulada: Termo quimica, electroquimica y
equilibrio Quimico conformado por nueve partes discriminadas de la forma siguiente:

La Parte I: Termo quimica. El calor: Una forma de energia. La caloria: Unidad
de la cantidad calodrica. Equivalencia energética y electron-voltio. Energia no nuclear
de un sistema material. Los termometros. Calor de fusion y de ebullicion. Ejercicios.
La Parte II. Sistemas dispersos. Fase dispersante y fase dispersa. Clasificacion de los
sistemas dispersos. Solubilidad. Concentracion de la solucion. Fenémenos caldricos
de la disoluciéon. Agua de cristalizacion. Agua de interposicion. Disolucion de
liquidos en liquidos. Ejercicios. Una Parte III. Termodinamica. Nociones de

termodindmica. Reacciones endotérmica y exotérmica. Origen de la energia de
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combustibles y alimentos. Ley de la conservacion de la energia. Potencial quimico de
un sistema material. Ejercicios.

La Parte IV. Electroquimica. Nociones de la electroquimica, Experimento:
Electro conductibilidad de dispersiones. Conductibilidad eléctrica. Soluciones idnicas
electrolitos. Leyes de la electrolisis: Amperio y Faraday. Experimento: Construir un
rectificador eléctrico. Experimento de: Electrolisis y problemas.

Parte V. Aplicaciones industriales de la electrolisis. Electrolisis del cloruro
sodico, Obtencion industrial de la soda cdustica. Planta cloro soda de la petroquimica
venezolana. Refinacion electrolitica del cobre. Electrolisis del cobre. Electrolisis de
sales fundidas. Metalurgica del aluminio. Parte VI. La tension galvénica entre los
metales. Experimento: el Zinc mas electronegativo que el cobre. Potencial
electroquimico de los metales. Experimento: metales nobles y no nobles. El caracter
metalico del hidrogeno. Metales y no metales. Elementos galvanicos: pilas de Danieli
y Volta. Ejercicios.

Parte VII. La Oxi reduccion. Oxidaciones. Reducciones. El concepto de Oxi
reduccion. Oxidantes y reductores. La teoria de la Oxi reduccion. Valencia positiva y
negativa del hidrogeno. Valencias positivas y negativas generales. Significacion
fundamental de la Oxi reduccion. Transferencia de electrones. Oxi reduccion y
electro positividad de los metales. Reacciones de precipitacion. Dadores y aceptores
de electrones. Clasificacion de los elementos.

Parte VIII. Velocidad de la reaccion. Concepto de velocidad reactiva. Variables
de la velocidad de reaccion. Catalisis y catalizadores. Bio Catalizadores. Reacciones
instantanea. Parte IX. Los equilibrios quimicos. Sistemas quimicos en equilibrio.
Equilibrio dindmico. ;Sistemas quimicos sin equilibrio? El equilibrio quimico y sus
condiciones. Equilibrio quimico y procesos industriales. Sintesis del amoniaco.
Ejercicios.

Asi mismo, una Cuarte Unidad denominada: Quimica de algunos elementos y
compuestos, establecida en nueve partes presentadas de la manera siguiente: Parte I.
Oxigeno y oxidos principales. Oxigeno atmosférico. Oxidantes. Composicion exacta

del aire atmosférico. Obtencion del oxigeno. Estado natural y descubrimiento del
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oxigeno. Obtencion industrial. Obtencion en el laboratorio. Propiedades fisicas y
quimicas del oxigeno. Ozono. La combustion y sus condiciones. Llamas oscuras y
brillantes. Oxigeno y respiracion. Origen de la energia de los combustibles.

Parte II. El hidrégeno. Estado natural del hidrégeno. Obtencion de laboratorio.
Obtencion industrial. Propiedades del hidrogeno. Mezclas detonantes. Atomo de
hidrégeno y teoria atomica. Parte III. El agua. Estado natural. Agua atmosférica.
Purificacion de las aguas naturales. Aguas duras y ablandamientos. Importancia
biologica del agua. Aguas minerales y termales. Propiedades fisicas y quimicas del
agua. Analisis y sintesis del agua. Actividad quimica y reacciones del agua. Des
ionizacion del agua natural.

Parte VI. Bases, 4cidos y sales. Oxidos metalicos y solubles. Hidroxidos.
Funcion base. Oxigeno y no metales: anhidridos. Acidos: oxéacidos e hidracidos.
Funcion 4acido. Ejercicios. Parte V. Orientacion de sales por neutralizacion. La
neutralizacion. Funcion sal. Pesos equivalentes. Formacion de las sales. Basicidad de
los acidos y acidez de base. Sales, acidos y sales neutras. Oxidales y haluros.
Hidrolisis ionizante. Disociacion idnica del agua pura.

Parte VI. Ejercicios de nomenclatura y notacion. Reglas generales, simbolos,
formulas y ecuaciones. Notacion quimica y valencia. La ecuacion quimica.
Nomenclatura de los 6xidos. Nomenclatura de las sales. Parte VII. El cloruro de
sodio. Cloruro de sodio. Obtencion de sodio. Obtencion de cloro en laboratorio.
Propiedades del cloro. Cloruro de hidrégenos y acidos clorhidricos. Los cloruros y su
reconocimiento. Combinaciones oxigenadas del cloro: hipocloritos. Cloritos, cloratos
y percloratos. Hidroxido de sodio. Oxidos de cloro.

Parte VIII. Los metales. Historia de los metales. Propiedades generales
conductibilidad eléctrica de los metales. Conductibilidad térmica. El hierro y sus
componentes. La metalurgia del hierro_ sidertrgica. Otros metales pesados (Cr, Mn,
W, Pt, Cu, Hg, Zn, Au, Ag). Parte IX. Aluminio y metales livianos. Metales livianos,
propiedades del aluminio. Aluminio vivo. Aluminio térmico, sales de aluminio,

metales alcalinos, coloracion de la llama, el Ion amonio. Metales alcalinos férreos.
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Por ultimo, una quinta Unidad titulada: El carbono y sus compuestos,
compuesta por seis partes desglosadas de la manera siguiente: Parte 1. Estado
natural del carbono. El atomo de carbono. Diamante y carbonos fosiles. Carbones
artificiales. Los organismos: el reino del carbono. Experimento: Reconocer el
carbono en sus compuestos. Compuestos minerales del carbono. Las caracteristicas
del atomo de carbono.

Parte II. Los hidrocarburos. Funcion hidrocarburo. Hidrocarburos saturados:
lineales y arborescentes. Isomeria y nomenclatura. Hidrocarburos no saturados.
Derivados halogenados. Compuesto por adicion y sustitucion. Hidrocarburos ciclicos.
Formulas moleculares, estructurales y racionales. Radicales alquilicos. Alcanos,
alquenos y alquinos. Parte III. Propiedades y obtencion general de los hidrocarburos.
Obtencion del metano, obtencion del etino (acetileno) Experimento: Diferencias entre
compuestos saturados y no saturados. Propiedades fisicas de los hidrocarburos.
Polimeros. Hidrocarburos ciclicos: Benceno, Bafteno y antro ceno. Parte IV. El
petroleo. Yacimientos petroliferos: Crudo, refinacion, destilacion y Cracking.
Importancia del petréleo: derivados.

Parte V. Funciones fundamentales de la quimica del carbono. Funcién alcohol:
Metanol y etanol. Poli alcoholes: glucol y glicerina. Eter sulfiirico. Funcion Aldehido:
Metanol. Experimento: Poder reductor de los aldehidos. Experimento: Obtencion del
metanol. Funcién cetona: Acetona. Funciéon dacido organico: &cido acético.
Experimento: Oxidacion de etanol. Acido Formico, butirico y acidos grasos.

Parte VI. Esteres, Sacéridos y aminas. Esteres: nitroglicerina, grasas y jabones.
Experimento: Saponificacion. Experimento: Hidrolisis del jabon, grasas duras. Los
azucares: glucosa. Experimento: Poder reductor de los azucares. Experimento:
Inversion de la sacarosa. Disacaridos. Polisacaridos. Experimento: Hidrolisis del

almidon. La funcion Amina. Ejercicios. Pesos atomicos.
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PSICOLOGIA: UN ENFOQUE ACTUAL PROGRAMAS DE EDUCACION
MEDIA

El libro de texto denominado Psicologia: Un enfoque actual, ediciones Insula.
En su autoria se destacan las figuras del maestro Martin Ignacio Burk y de Pedro Luis
Diaz Garcia'. Dicha produccion pedagogica se establece como libro de consulta
oficial para la asignatura de “Psicologia™ a ser utilizada en la ensefianza de la ciencia
en la educacion secundaria y superior en Venezuela en el ano de 1970.

Para tal efecto, esta produccion pedagodgica bibliografica es designada enla
ensefianza de la educacion cientifica para el primer afio del ciclo diversificado de
educacion media, menciones: humanidades, ciencias y educacion normal asi como de
la rama de la educacion superior. Se ampara para ello bajo la resolucion N° 00355,
fechada el 1 de Noviembre de 1970. Dicha resolucion educativa fue emanada de la
direccion de planeamiento educativo adscrita al Ministerio de educacion de la nacion
venezolana, siendo el Ministro del ramo para ese entonces el Dr. Enrique Pérez
Olivares.

Es oportuno extraer, la concepcion del modelo educativo que circunda el
pensamiento Burkiano y que puede ser extraido en mencionado texto. Es de resaltar
de alli las categorias epistemologicas y filosoéficas nucleares del pensamiento
educativo del estudio de la ciencia para la educacion secundaria durante la segunda
mitad del siglo XX. Se toma a consideracion en esta etapa de primer analisis la
concepcion de: Ciencia, método cientifico, orientacion filoséfica del texto de
psicologia, importancia de la psicologia asi como los problemas sociales vinculados

al estudio de la misma.

' Nacié en Porlamar, Nueva Esparta en 1930. Realizd estudios secundarios en el Colegio
“Francisco Antonio Risquez” (La Asuncion) y “Fermin Toro” (Caracas). Se gradud en el
Instituto Pedagdgico de Caracas en 1955, especialidad de “Filosofia y Ciencia de la
Educacién” (Cum Laude). Ha ejercido la docencia en primaria, secundaria, Institutos
Militares, Escuela Superior de Relaciones Publicas, de la Marina Mercante, entre otras.
Desempefio durante 10 afos la jefatura del Departamento de Filosofia y Ciencias de la
Educacion en el Instituto Pedagdgico de Caracas dictando la catedra de Psicologia General.
Ha publicado manuales o textos para la educacién media, en formacién ciudadana,
psicologia y filosofia. Divulgo la metodologia de C, Gilbert Wrenn en su “Diagndstico y
tratamiento de los habitos de estudio”.
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Se parte de la postura politica y filoséfica del Estado como ente rector y
disefiador de la politica educacional. La condicidon inherente a la participacion del
docente al adherirse a tal ejecucion en torno a la concepcion de la realidad social, del
hombre natural y el hombre que se desea formar. Del ambito axiologico toma a
consideracion los valores sociales y educativos necesarios para formar determinada
realidad. La concepcion epistemoldgica y sociologica de la educacion asi como de sus
fines, la concepcion de la escuela, del maestro, del estudiante, de ciencia; como plano
filosofico del pensamiento educativo.

Se inicia entonces desde las ideas del maestro Burk en torno a la ciencia,
especialmente bajo la Optica de la Optica disciplinar de la Psicologia. Esta produccion
pedagdgica obedece mas a resaltar el interés primario de los fines de la ciencia como
el mecanismo de accidon social que debe responder de manera consciente que
promueve el pleno desarrollo integral del ser Bio-Psico-social.

En ese sentido, tal como lo sefiala Burk y Diaz (1970) al enunciar “la ciencia,
en un sentido nuevo, es positiva cuando contribuye a hacer mas humano, mas amable,
mas fraternal al hombre”. (p 1V) ha quien debe estar dirigido todo el proceso de
formacion cientifica integral. Promueve la investigacion para la produccion y
adquisicion de nuevos saberes y conocimientos cientificos. Ella responde
primeramente a una ensefianza cientifica capaz de promover los intereses individuales
y sociales mas cercanos de la conducta de todo ser humano.

Es alli donde ocurre el enaltecimiento de la disciplina de la psicologia como
ciencia al servicio de la humanidad (asumida tal planteamiento por ambos autores
como ciencia experimental) al promover la construccion de nuevos conocimientos
propios de la ciencia natural — experimental, que a su vez se constituye en una ciencia
social. Su propdsito firme busca trascender a un nivel mas elevado de ciencia positiva
en correspondencia con el principio de humanizacién de la ciencia. Se vislumbra un
proceso continuo de unificacion e integracion del pensamiento traducido en
conocimiento (Teoria de la complejidad y teoria de la transdisciplinariedad de la

ciencia), posible solo a través de su ensefianza 1til para la vida.
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Se hace necesario que el cientifico, especialmente el docente que imparte la
ensefianza, debe consustanciarse con el uso y manejo del método cientifico. Pese a
que desde el estudio de la ciencia de la conducta (psicologia), segin Burk y Diaz
(ob.cit) el método cientifico “no nos entrega la verdad, sino simples conocimientos
cuya certeza no es absoluta, pues son provisionales y necesitados de constante
revision” (p IV) invita con ello al proceso continuo de reflexion del docente e
investigador de ciencia en torno al saber y quehacer cientifico.

Se basa para ello en la produccion y adquisicion de nuevos conocimientos en
que a la ciencia de la conducta se refiere. En el sentido que se experimenta con lo
emocional, afectivo y social del individuo; variables no controlables en ambientes de
laboratorio.

Asi mismo, al tratar de analizar, explicar y comprender el proceso de
interrelacion del hombre con su entorno social; influyen elementos y factores
emocionales intrinsecos de la conducta humana (bioldgica, psicologica y espiritual)
que son necesarios abordar bajo la optica de la ciencia natural primeramente. Pero
posteriormente deben ser proyectados, en la medida de lo posible, hacia la ciencia
social a través de la humanizacion de la ciencia en el saber y quehacer cientifico.

Sin embargo, estas relaciones en ocasiones no pueden ser deducibles ni
explicables con el método cientifico naturalista sino que resulta necesaria una
apertura que permita vincularse con el manejo del método racionalista y su
aplicabilidad a las ciencias humanas (sin perder la esencia del primeramente
nombrado).Se debe partir entonces de la interdisciplinariedad de la ciencia para que
permita comprender cientificamente el estudio de la conducta social humana.

Se convierte el método cientifico asi en primera instancia al hecho de conocer
la realidad del hombre, particularmente aquellas situaciones relevantes que devienen
en problemas sociales que a juicio de Burk y Diaz (ob.cit) sefialan “solo son solubles
a fuerza de técnicas cientificas” (p IV) aludiendo con ello al manejo definitivo no
solo del método cientifico sino a la concepcion de la ciencia natural- racionalista
como punto de partida. Esta capacidad de la razon cientifica cartesiana permitira al

cientifico social o docente de ciencia ser capaz de dar respuestas efectivas a los
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problemas de la conducta individual o social del ser humano con profunda amplitud
humanista que experimenta la ciencia.

En ese sentido, se tiene la posicion de Burk y Diaz (ob.cit.) cuando sostienen

El problema descollante de nuestros tiempos es colocar esta razon

cientifico-técnica al servicio del humanismo, en vez de permitir que sus

efectos enajenantes se vuelvan contra su propio creador. Y este ha de ser

uno de los grandes objetivos de la ensefianza de la psicologia. (p IV)

De lo expuesto se desprende no solo la importancia absoluta que se le atribuye
a la ensefianza de la ciencia por medio de la psicologia como disciplina especifica en
el estudio de la conducta humana (plano afectivo, psicoldgico y social) sino también
la necesidad de que esos conocimientos procedentes de la experimentacion y
atribuibles al conocimiento mediante el manejo del método cientifico de la ciencia
positiva respondan eminentemente al sentido Humanizador del hombre.De alli la
concepcion Burkiana de la ciencia y la técnica puestas al servicio de la sociedad en
general.

De suma importancia, la ensefianza de la ciencia como medio promotor de
conocimientos y herramientas teorico practicas vinculadas al estudio de la conducta
humana. Se debe asumir lo sociolégico, filosofico y epistémico de la ciencia en el
plano social del individuo tal como lo sostienen Burk y Diaz (ob.cit.) al destacar

Juzgamos de particular importancia en la ensefianza de la psicologia.

Como toda asignatura cientifica, la psicologia suministra informacion:

pero su papel mas descollante estriba en sus posibilidades educativas; no

hay otra ensefianza programdtica tan vitalmente conjugada con la

formacion y desarrollo personal del adolescente (p 11)

Lo expuesto ilustra el reconocimiento de la psicologia como disciplina que
aporta un importante cimulo de conocimientos al bagaje cultural humano mediante el
estudio y comprension de la vida del hombre a través de su conducta. Asi mismo,
como el estudio sistematico de la conducta puede ser de mayor provecho al servicio
de la humanidad si se le promueve e impulsa desde el plano educacional, social y

formativo del individuo. Le atribuye un papel fundamental con ello su propio estudio

y ensefianza cientifica de la misma.
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Es pertinente resaltar que el estudio de la ciencia se convierte en punta de lanza
para alcanzar dicho fin, tal como lo sostienen Burk y Diaz (ob.cit) al sefalar acorde a
la orientacion filosofica de la psicologia como “una ciencia experimental, nomotética:
Una psicologia general y generalizante. No es una Psicologia filosofica: mucho
menos tiene que ver con la metafisica y los enfoques religiosos del hombre”. (p III)
distanciandose con tal postura de una ciencia psicoldgica de caracter metafisico o
filosofico y basandose en una ciencia con principio natural y racionalista con
tendencia a la humanizacion social en si misma.

En torno al modelo pedagdgico prevaleciente en el pensamiento educativo del
Maestro Burk en el estudio de la ciencia plasmado en el presente texto. Se tiene la
concepcion de: ensefianza, aprendizaje, docente, estudiante, contenidos, entre otras.

A saber de la concepcion del aprendizaje, Burk y Diaz (ob.cit) destacan que
“todo aprendizaje que no culmine en cambios de conducta significa tiempo y
esfuerzos perdidos” (p II) destacando en el hecho instruccional y formativo el proceso
de ensefianza - aprendizaje la posibilidad de palparlo una vez que en el actor social
que aprende, se generen cambios y transformaciones en su estructura mental, social y
cognitiva evidentes por medio de su conducta. Se tiene para ello en la ensefianza un
papel fundamental para encaminar tales logros.

Pertinente es enunciar que para realizar un sélido y efectivo proceso de
ensefanza cientifica de la psicologia donde el docente desarrolla el papel Burk y Diaz
(ob.cit) destacan “una psicologia correctamente ensefiada puede ser decisiva en la
orientacion espiritual de nuestros alumnos”. (p II) reivindicando con ello la funcion
docente como factor clave de la ensefianza en la promocion de la adquisicion e
impulso de nuevos conocimientos. Una buena ensefianza y aprendizaje de la
psicologia es aquella que permite transformar la vida de quienes aprenden.

En ese sentido, ambos autores reconocen la importancia de todo el proceso de
enseflanza — aprendizaje de la ciencia, especialmente al primer actor de ese binomio
del hecho educativo. La responsabilidad asumida en la figura del docente, quien es la

persona responsable de guiar y orientar todo el proceso cientifico en la adquisicion de
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los conocimientos sin restarle por demas, el debido compromiso que tiene el
estudiante en la construccion de sus nuevos conocimientos.

A tal efecto, es al docente a quién le corresponde la responsabilidad de disefiar
y escoger los contenidos programaticos. De garantizar la promocion de una efectiva e
eficiente educacion e instruccion cientifica del educando. Particularmente en lo que a
la disciplina de la psicologia se refiere; que puede ser deducible de los planteamientos
asumidos por Burk y Diaz (ob.cit.) cuando sefalan “La escogencia de los contenidos
y la amplitud de su tratamiento quedan a la decision del profesor, de su ciencia y de
su arte de educador”. (p II) donde el saber y quehacer cientifico asi como el proceso
de reflexion y praxis pedagogica orientaran el camino para la consecucion de los
objetos instruccionales y académicos planteados.

Para citado fin, exhortan al docente de ciencia basar su estudio y concepcion de
ensefianza, especialmente de la psicologia, sobre la necesidad de ensefiar a hablar y
ensefar a pensar la ciencia, hablar y pensar la psicologia mas no sobre psicologia que
a juicio de Burk y Diaz (ob.cit.) destacan “su aprendizaje es inutil, si la balumba
verbal no se convierte definitivamente en organizacion psico-cerebral: en motivacion
perdurable del pensar y actuar”. (p 2) validos en los cuatro pilares en que se debe
sustentar toda enseflanza de la ciencia como: ensenar a ser, ensefiar a hacer, ensefar a
actuar y ensefiar a pensar la ciencia en particular.

En torno a los elementos que conforman el modelo didactico plasmado en esta
obra y visibles en la conformacion del pensamiento pedagogico del maestro Burk, se
resalta la concepcion del texto como medio instruccional utilizados en la promocion
de la ensefianza de la ciencia mediante la psicologia como disciplina cientifica
especifica.

En lo concerniente al texto Burk y Diaz (ob.cit) sefialan

Este texto de clase es un instrumento cuyo valor depende de como
motiva y de como hace calar la ensefianza. Con miras a estas ideas hemos
tratado de salpicar las paginas de este libro de una latente, pero insistente
invitacion a pensar, a asociar, a descubrir, a criticar e incluso a protestar.

(p 1)
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En ello se evidencia la funcion efectiva del texto solo cuando es motorizada por
un eficiente y eficaz aprendizaje producto de una buena ensefanza. La buena y
optima ensefanza recaerd sobre la funcidon docente; al impregnarle en sentido pleno
valores educativos indispensables para la formacion cientifica del estudiante cuya
capacidad generadora de los aprendizajes debera estar asociada a la critica cognitiva,
al interés por el descubrimiento de nuevos conocimientos, a la asociacion de saberes
previos y de la construccion progresiva de una nueva cultura cientifica.

En ese apartado especial vinculado al texto Burk y Diaz (ob.cit) enuncian otros
elementos didacticos de suma importancia que complementan el 6ptimo proceso de
ensefianza- aprendizaje de la ciencia tal como lo mencionan de forma siguiente:

Para resaltar el caracter instrumental del libro, lo hemos provisto de

resumenes, apéndices de ejercicios opcionales, lecturas complementarias

y de bibliografias de consulta y ampliacion... Desde luego, la eficacia de

cualquier instrumento depende en ultimo término de las manos que lo

manejan. (p 1I)

Lo descrito manifiesta el compendio de elementos inmersos en el proceso de
elaboracion y construccion que circundan el libro del texto como medio instruccional
mediador de aprendizajes para el estudiante. Es parte importante la inclusion de
ejercicios practicos a resolver asi como de lecturas complementarias. Estas estrategias
deben apuntalar a fortalecer la ensefianza del contenido programético. Pueden a su
vez sugerir al docente de la ampliacion del conocimiento mediante la consulta
constante de bibliografias que logren consolidar el contenido abordado.

Asi mismo, todos estos elementos didacticos incorporados en el texto solo seran
efectivos en el aprendizaje si estan revestidas de profundidad y conocimiento en la
promocion de una eficaz ensefianza cientifica.

A manera general en cuanto al andlisis, estudio y comprension del texto de
Psicologia. Un enfoque actual se desglosa en dos grandes Literales A y B
visualizandose en el literal A una gran interrogante por parte de sus autores,
consistente en ;Que es estudiar?

En ese aparte se destaca el papel del aprendizaje como un elemento que

conlleva a cambiar de conducta mediante la adquisicion de aprendizajes espontaneos
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y sistematicos. Alli el docente debe asumir que el saber ciencia es ensefiar a saber
hallarla puesto que la ciencia se aprende es actuando.

En la segunda parte se sefialan las reglas para estudiar con eficacia. A la que se
destaca la importancia de la salud, del ambiente fisico y moral. Los hébitos de estudio
asi como el haber entendido como mecanismo de poder reproducir y aplicar lo que se
ha entendido, basadas en estrategias de aprendizaje conceptual y controle sus
procedimientos practicos apegados a lo ensenado.

Se sefialan dos grandes literales (A y B) Siendo el literal A La realidad Humana
donde se sefiala el mundo exterior y su concepcion. El mundo interior somatico, el
mundo Psiquico o cerebral donde solo emerge una sola y unitaria realidad asi como lo
humano en el hombre como fuente de fendmenos culturales introspectivos o
subjetivos. El literal B se denomina el Hombre: Inventor y portador de simbolos. Alli
se destaca: Que es cosa, pensar y afectividad, lenguaje y humanizacion, la
consistencia verbal de fendmeno cultual, la ciencia elaboracioén verbal, que hay mas
alla de la realidad humana.

En conclusion, el libro de texto de Psicologia un enfoque actual debe ser
entendido desde tres elementos fundamentales del hecho educativo: La psicologia
como ciencia, la contribucion de la psicologia a la ciencia humanistica y el contenido
pedagdgico de la misma.

En torno a la psicologia como ciencia, Burk y Diaz (ob.cit) destacan

El rechazo al encasillamiento en una escuela o en una ideologia; énfasis

en lo cientifico y experimental de la psicologia; e indicacion constante de

esa nueva luz que, desde el horizonte limitrofe de la psicologia arroja

sobre sus temas y problemas el asombroso progreso cientifico de los

ultimos 10 afos. (p 1)

De tal postulado expuesto manifiesta una apertura epistémica y metodoldgica
del principio de concepcion de la ciencia, tras la posibilidad de iniciar distintos
caminos hacia la adquisicién de nuevos conocimientos cientificos que respondan a los
intereses supremos del bienestar humano. Este postulado no alude a un
encasillamiento del uso del método natural racionalista o a una escuela psicoldgica en

particular sino que se experimente desde el conocimiento cientifico, orgdnico y
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sistematico las novedosas formas de investigacion a la sombra de la corriente
humanista. Esto con el fin de poder comprender y explicar con mayor facilidad la
realidad fisica, intelectual y emocional del individuo.

Por otro lado, la contribucion de la psicologia como ciencia experimental y
humanistica a la sociedad en general a la que Burk y Diaz (ob.cit) sefialan que “ya no
se puede desconocer la extraordinaria contribucion de tltima hora de la psicologia a
las ciencias del hombre y de su interrelacion social de la neurofisiologia,
neuroquimica, genética, cibernética e informatica”. (p 1) de manera amplia al
conjugar disciplinas cientificas propias de la ciencia natural-experimental y la ciencia
humanista empirica con el complemento de una sola ciencia integral.

Por ultimo resaltar el contenido pedagdgico que reviste la ensefanza de la
psicologia como parte de una ciencia, donde Burk y Diaz (ob.cit) sefialan “se extiende
gracias a cierto criterio pedagoégico. Es un crimen de lesa didéctica proveer a los
alumnos de breves textos pastillas para que se las traguen facil y rapidamente y las
regurgiten a la hora del examen”. (p 1) evidenciando asi la necesidad primordial de
ensefar a hacer ciencia no solo desde principio de saber teoria cientifica sino también
a pensar y actuar la ciencia.

Por consiguiente, el libro de Psicologia un enfoque actual esta en su contenido
interno compuesta por siete Unidades generales, estando la Unidad I desarrollada por
8 partes discriminadas de la siguiente manera: Parte I; iniciados por el contenido de
(Qué es estudiar? Y las reglas para estudiar con eficacia.

La parte II Compuestas por dos segmentos, siendo la primera la realidad
humana y el hombre: Inventor y portador de simbolos. La parte IIl Compuesta por la
conducta en general y la conducta humana. La parte IV por las observaciones
semanticas y el psiquismo y conducta. La parte V compuesta por la psicologia:
Campo y razén de ser. Parte VI por el método cientifico en general, el psiquismo
subjetivo como problema metodolégico y los procedimientos metodologicos de la
psicologia y la parte VII por brevisima historia de la psicologia y la psicologia

racional y psicologia experimental.
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La segunda Unidad estd compuesta por V partes estando la Parte I combinada
de la siguiente manera: Bases biologicas de la conducta, los mecanismos nerviosos de
la conducta y la secrecion endocrina. La parte II por: Sistema nervioso cerebro
espinal, los niveles nerviosos y el cerebro y el psiquismo. La parte III compuesta por
La anatomia y fisiologia del sistema neurovegetativo, La conducta y la secrecion
endocrina y las bases biologicas de la psicologia de los sexos. Parte IV compuesto
por: La motivacion de la conducta especifica: El instinto, las motivaciones psiquicas,
los aspectos generales de la motivacion y las motivaciones comunes al hombre y al
animal y la Parte V en: Motivaciones y conducta humana, las motivaciones
especificas en el hombre y las motivaciones socidgenas.

La unidad III esta compuesta por 5 segmentos estando la parte I integrada por
los temas: descripcion de la percepcion y la percepcion y las sensaciones. La parte 11
por los temas: Enfoque neurologico de la sensacion y percepcion, la clasificacion de
las sensaciones y las condiciones y propiedades de la sensacion. La parte III por los
temas: La postura anti elementalista y anti mecanicista y los principios gestaltistas. La
parte IV compuesta por los temas: La organizacion general de la percepcion, los
factores estructurales de la percepcion, los factores funcionales de la percepcion y las
percepciones falsas. La parte V compuesta por los temas: Las imdgenes mentales, la
sinestesia y el Idetismo.

La unidad IV compuesta por 6 partes, siendo la parte I conformada de los
siguientes temas: La afectividad y sus variaciones, los estados animicos:
sentimientos, emociones y pasiones y la génesis de los Estados afectivos. La parte II
compuesta por los temas: fisiologia de las emociones y la emocion ;Proceso visceral
o cerebral? La parte III por los temas: Lo innato y lo congénito de las emociones y el
aprendizaje de las emociones. La parte IV compuesta por los temas: El éxito, fracaso,
frustracion; El conflicto, la angustia y la ansiedad; La conducta frustrativa y los
conflictos realistas asi como los mecanismos de defensa: Evasiones de la realidad.

La parte V por los temas: El descubrimiento de las emociones inconscientes,

los conceptos psicoanaliticos fundamentales y las frustraciones y conflictos infantiles.
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La parte VI por los temas: La emocion y angustia constitutiva mente humana y el
Stress y las enfermedades Psico somaticas.

De igual manera, la unidad V esta compuesta por 7 segmentos estando la Parte I
compuesta de los siguientes temas: El aprender: Cambiar de conducta, el aprendizaje
e informacién y el hombre. La parte II por los temas: La psicologia conductista del
aprendizaje, ;Que es aprender? Y las variables intervinientes: premios y castigos. La
parte III compuesta por los temas: El aprender por Insight, la inteligencia animal y
humana, la transferencia del aprendizaje y las motivaciones para aprender.

La parte IV por los temas: Los habitos mentales y la socializacion. La parte V
por los temas ;Qué quiere decir memoria? Y las memorias molares. La parte VI por
los temas: La memoria intelectual, como funciona la memoria intelectual asi como los
fundamentos neuro fisiologicos de la memoria y la parte VII por los temas: El estudio
y el condicionamiento: Count Down y saber estudiar.

La unidad VI estd compuesta por 5 segmentos estando la I parte conformada
por los temas: ;Que es pensar?, El pensar humano y su desarrollo madurativo asi
como la psicologia y el pensar. La II parte por los temas: Las ideas y su formacion y
la Doctrina actual de la Ideacién. La parte III por los temas: Las nociones
introductorias de ldgica y la abstraccion y generalizacién en logica en ciencia. La
parte IV por: Los fundamentos logicos del juicio, ;Porque juzgamos?, ;Como
juzgamos? Y por ultimo las posturas téticas: Creencias. Parte V por: concepto y
modalidades del raciocinio logico, El silogismo y la psicologia del raciocinio.

Por ultimo, se tiene la unidad VII la cual estd compuesta por 5 Partes
conformada la Parte I por los temas: Las tipologias humanas y las tipologias
psicoldgicas. La parte II por los temas: Las nociones elementales sobre psicosis, la
tipologia de Ernesto Krestmer asi como la tipologia de Sheldom. La parte III por los
temas: Personologia y tipologia, Afirmando conceptos y la dialéctica y personalidad.
Parte IV por los temas: (El origen, hechura de la sociedad? O (La sociedad, producto
de sus personalidades?, El desarrollo de la personalidad y los aspectos de la

personalidad. Parte V por los temas: La constitucion, temperamento, inteligencia y
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caracter; El temperamento, la inteligencia, la medicion de la inteligencia y por tltimo

la cara de la moral de la personalidad.

Martin Ignacio Burk: Vinculacion de su pensamiento educativo a los modelos
pedagogicos de la ensefianza de la ciencia en la edad moderna y la edad

Contemporanea

De suma importancia consiste destacar los filésofos, pensadores y educadores
del Modelo pedagogico moderno asi como sus postulados cientificos fundamentales
que marcaron la pauta en la construccion y consolidacion no solo de la ciencia sino
también del pensamiento pedagogico cientifico imperante en el periodo historico
mencionado.

Por otro lado tomar a consideraciéon otro gran representante de la filosofia
moderna como lo es Emmanuel Kant por sus aportes a la filosofia de la ciencia y de
Jean Jacques Rousseau, Froebel y Spencer como méximos representantes del
pensamiento e ideas pedagogicas ilustradas del siglo XVIII en lo que a la ensefianza
de la ciencia se refiere.

A rasgos generales comenzar una somera revision en los postulados filoséficos
de Bacon y su contribucion al Método Cientifico basado en el experimento o
experimentacion cuyo factor determinante opera en la forma de adquirir y generar ese
conocimiento.

Asi mismo del aporte de Bacon al lograr introducir el método experimental, es
decir; un proceso de manipulacion, experimentacion y descripcion de los fendmenos
naturales valiéndose para ello del proceso conocido como “induccién” (método
inductivo) para la ocurrencia del fendémeno adaptadas a determinadas condiciones
constantes mediante el control de las variables intervinientes. Este método es palpable
y verificable en el proceso que permita corroboracion de los resultados a partir de la
repeticion de los mismos. Ello facilitaria la construccion de normas y leyes

cientificas.
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De Galileo Galilei se extrae su concepcion de ciencia en la que se puede
destacar que permitiéo perfeccionar elementos y herramientas tecnoldgicas de
avanzada para su época que contribuyera al adelanto de la investigacion cientifica a
partir de la modernizacion del telescopio. Este aporte significativo redundd en la
contribucion de las disciplinas cientificas naturales como: la fisica y la matematica; a
partir de sus pruebas y descubrimientos desde el desarrollo de su concepcion de
ciencia.

Por otra parte, es Descartes quién es considerado como el maximo representante
de la teoria del conocimiento cientifico conocida como “el racionalismo” puesto que
prestd atencion al conocimiento de la naturaleza bajo la dptica de la fisica y la
matematica.

Sobre la base y razonamiento cientifico de las ideas pedagogicas de la época
moderna, vistas a través de la ensefianza de la ciencia; destacar el postulado de Jean
Amos Comenio (1562-1670) cuyo aporte a la educacion y la pedagogia se encuentra
plasmada en su maxima obra conocida como la” Didactica Magna™ escrita en 1657 y
considerada segun Gadotti (ob.cit.) como un “método pedagdgico para ensefiar con
rapidez, economia de tiempo y sin fatiga”.(p 70) basada en las ideas germinadas
desde las corriente filos6ficas provenientes de los idedlogos modernos anteriormente
sefialados.

De Comenio, resaltar el valor de la escuela como institucion responsable de
promover e incitar a tal conocimiento cientifico que a juicio de Gadotti (ob.cit)
sostiene ”” Comenio decia, la escuela debe ensefiar el conocimiento de las cosas” (p
70) hacia la formacion para la vida del individuo, especialmente mediante la
promocion de la educacion cientifica que segin Gadotti (ob.cit.) “se destinaria sobre
todo al estudio de las ciencias™. (p 72) convirtiéndose asi en la génesis de la propuesta
de educacion cientifica moderna.

De tal pensamiento pedagdgico, se desprende una corriente pedagogica
moderna que se insubordind contra el formalismo humanista pregonando la
superioridad del dominio del mundo exterior al dominio del mundo interior conocida

como el “realismo pedagogico” a la que Gadotti (ob.cit.) resalta “desarrolla la pasion
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por la razon (Descartes) y el estudio de la naturaleza (Bacon)”. (p 71) propias del
conocimiento del estudio de la ciencia del hombre con su entorno natural; también
conocida como ciencia natural.

Este modelo de pensamiento en cuanto al tema educacional generd el mayor
aporte significativo al mundo de la ciencia natural puesto que segun Gadotti (ob.cit)
de “humanista, la educacion se convirtid en cientifica. Y el conocimiento solamente
tenia valor cuando preparaba para la vida y para la accion”. (p 71) redimensionando
asi al hombre social hacia la condicion de hombre racional y naturalista capaz de
generar cambios y trasformaciones sociales en su entorno inmediato.

En ese sentido, resaltar el papel de la ensefianza de las ciencias naturales como
promotor de la educacion cientifica que a juicio de Gadotti (ob.cit.) destaca

El impulso de las ciencias naturales, de la fisica, de la quimica, de la
biologia, suscito interés por los estudios cientificos y el abandono
progresivo de los estudios de los autores cldsicos y de las lenguas de la
cultura greco-latina. Incluso la moral y la politica deberian ser modeladas

por las ciencias de la naturaleza. (p 71)

De lo descrito se desprende el interés y el auge por el estudio de las disciplinas
cientificas como la fisica, la quimica y la biologia como complemento al estudio del
hombre en relacion con su naturaleza y su entorno inmediato donde éste se
desenvuelve con el firme propdsito de generar las mejores condiciones sociales de

vida en su quehacer cotidiano sobre la primacia de las disciplinas cientificas

tradicionales humanisticas como las lenguas e idiomas vernaculas.

Modelo Pedagdogico Ilustrado

Es alli donde se hace pertinente avanzar en la comprension de la conformacion
del pensamiento cientifico asi como su repercusion en las ideas pedagodgicas ocurridas
durante el siglo XVIII y su aporte a la ensefianza de la ciencia mediante la figura del
ilustrado Jean Jacques Rousseau (1712- 1778). Rousseau es quien aporta a la
educacion segun Gadotti (ob.cit) una “nueva forma de concebir la historia de la

educacion enmarcada en una sana fragmentacion de la escuela antigua y la nueva
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escuela” (p 82) como modelo cientifico - pedagdgico para abordar el proceso
ensefianza aprendizaje.

En este sentido, el papel que Rousseau la atribuye a la division de la educacion
a saber de Gadotti (ob.cit) al resaltar tres momentos, a saber: “la infancia, la
adolescencia y la madurez. Solamente en la adolescencia deberia haber un desarrollo
cientifico més amplio y establecimiento de vida social.” (p 83) de donde se desprende,
el interés y el auge por el estudio de las disciplinas cientificas como la fisica, la
quimica y la biologia como complemento al estudio del hombre en relacion con su
naturaleza y su entorno inmediato donde este se desenvuelve.

El propdsito de la ciencia al servicio de lo educacional y mas aun de la
sociedad consiste en generar las mejores condiciones sociales de vida en su quehacer
cotidiano sobre la primacia de las disciplinas cientificas tradicionales humanisticas
como las lenguas e idiomas vernaculas.

Los planteamientos educativos y pedagogicos de Rousseau ejercieron una
profunda influencia sobre educadores de la época como Pestalozzi, Herbart y Froebel
quienes marcarian el desarrollo de la historia de la educacion y la pedagogica en la
actualidad, a partir de cada una de sus premisas y postulados.

En este sentido, le corresponderia a Pestalozzi (1746-1827) impulsar las ideas
de cambio y transformacion social como producto consecuente del proceso de
reforma de la educacion de la época a partir de la incorporacion y el reconocimiento
del derecho a la formacion e instruccion de las clases populares mas desfavorecidas
del periodo historico mencionado.

Vale destacar que Pestalozzi fracaso en su intento, puesto que no obtuvo los
resultados esperados, pero sus ideas son debatidas hasta hoy y algunas fueron
incorporadas a la pedagogia contemporanea.

Por otro lado, se tienen los postulados emitidos por el psicologo alemén
Herbart, Johann Friedrich (1776-1841), cuyos aportes a la educacion han adquirido
una relevancia trascendental, especialmente por sus postulados pedagdgicos a través

de la psicologia cientifica.
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De los postulados de Froebel (1782-1852) se tiene que fue el idealizador de los
jardines de nifos el cual consideraba que el desarrollo del nifio dependia de una
actividad espontanea (el juego) una actividad constructiva (el trabajo manual) y un
estudio de la naturaleza. Tales ideas sobrepasaron la educacion infantil. En €l se
inspir6 John Dewey, uno de los fundadores del pensamiento de la escuela nueva.

Por consiguiente, destacar los fundamentos cientificos y pedagogicos de los
postulados y premias de la educacion cientifica en la era contempordnea que suele
considerarse desde el proceso historico de la revolucion Francesa como el fenomeno
socio-historico con el que se concluye la edad moderna y se abre la edad
contemporanea de la historia universal cuya génesis se enmarca a finales del siglo

XIX, cuando se inicia la lucha contra el positivismo.

Modelo pedagogico positivista

Durante este periodo histérico y la conformacion doctrinaria de este
pensamiento educativo existe una preocupacion técnica que determina que la
investigacion no se centra solo en el saber, sino en el saber-hacer puesto que ahora los
descubrimientos cientificos adquieren aplicaciones técnicas, casi de manera
inmediata. Asi mismo, la ciencia, segun Parra (ob.cit) se convierte en un instrumento
de poder, asi por ejemplo; para Habermas, uno de los representantes de la ciencia
contemporanea sefiala que “la ciencia se convierte en instrumento de poder cuando
ciertos intereses materiales determinan el quehacer cientifico”. (37) reivindicando
ahora no solo el saber sino también el quehacer cientifico.

En ese sentido, se tienen los postulados planteados por su maximo
representante, el filésofo Augusto Comte (1798-1857) quien impulsaba la corriente
filosofica conocida como el positivismo. Esta doctrina pretendia la sustitucion de la
manipulacion mitica y magica de lo real por la vision cientifica. Acabo estableciendo
una nueva fe, la fe en la ciencia, que subordind la imaginacion cientifica a la pura

observacion empirica. Su lema fue siempre “orden y progreso”.
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Para ello, los pensadores positivistas, reconocian en el desarrollo de la
ciencia natural y en el desarrollo de la tecnologia la liberacion politica y social del
individuo basado para tal fin, del progreso en manos del Estado y de la Educacion
bajo el control de las élites.

A nivel educacional, la doctrina positivista irrumpe al ruedo bajo la figura del
sociologo Emile Durkheim (1858-1917) a quien se le considera también el padre del
de la corriente positivista del realismo sociologico, al considerar la educacion como
imagen y reflejo de la sociedad, que a juicio de Gadotti (ob.cit) planteaba “la
educacion es un hecho fundamentalmente social, decia €l. Asi, la pedagogia seria una
teoria de la practica social”. (p 109) vinculando la pedagogia como aquella ciencia de
la educacion encargada de estudiar, analizar y comprender el hecho socio educativo
de la educacioén del individuo.

Asi mismo, en el ambito netamente pedagdgico, la corriente positivista enuncia
y postula los principios de la corriente de pensamiento pedagdgica conocida como el
pragmatismo. Esta corriente pedagogica a juicio de Gadotti (ob.cit) se concibe “como
aquella corriente pedagdgica que considera valida solamente la formacién utilitaria
practicamente en la vida presente, inmediata” (p 110) para responder asi, al desarrollo
econdmico, cientifico y tecnolégico de una determinada sociedad apegado al devenir
de su tiempo historico.

A rasgos generales, se hizo a un lado la concepcidn religiosa del maestro y
valor¢ el principio de la formacion cientifica en la educacion. Asi mismo, se concluyo
que los acontecimientos adquiridos en la escuela necesitaban, antes que otra cosa,
posibilitar una vida mejor en relacioén con la salud, el trabajo, la familia, la sociedad
en general. Se produjo la Introduccién de las ciencias en el curriculo escolar ocurrio
muy lentamente, resistiendo a la dominacion de la filosofia, de la tecnologia y de las
lenguas clasicas.

Entre sus maximos representantes se tienen los postulados emitidos por Alfred
North Whitehead (1861-1947) fildosofo, matematico y educador inglés para quien la
educacion “es el arte de utilizar los conocimientos”. (p 110) donde la manipulacién y

experimentacion diaria de los elementos conducen a la produccion de nuevos
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conocimientos. Asi mismo los postulados establecidos por Bertrand Russell (1872-
1970) y Ludwig Wittgenstein (1889-1951) quienes se preocuparon fundamentalmente
segun Gadotti (ob.cit) por la formacién del espiritu cientifico y por el desarrollo de la

logica

Pensamiento pedagogico contempordaneo

Las corrientes pedagogicas contemporaneas se definen como los campos o
discursos que expresan lineas de fuerza en el pensamiento y en la practica educativa,
constituyen los discursos actuales sobre el problema de la formacion del hombre,
objeto central de la accion pedagdgica y la formacion, el cual es un proceso de
humanizacion que va caracterizando el desarrollo individual, segin las propias
posibilidades. El proposito fundamental de la formacion de esta corriente pedagogica
a juicio de Mijares (2009) destaca “la formacion es la mision de la educacion y de la
ensefanza, facilita la realizacion personal, cualificar 1 que cada uno tiene de humano
y personal, y potenciarse como ser racional, autobnomo y solidario” (p 129)

Este movimiento pedagogico del pensamiento positivista acorde a la corriente
del pensamiento pedagodgico contemporaneo irrumpe a la palestra social y se
consolida a inicio del siglo XIX mediante los postulados filoséficos de Adolph
Ferriere (1879-1960) considerado un gran divulgador de la Escuela activa o Escuela
Nueva en Europa. De este movimiento se puede destacar que sus ideas se basaron
inicialmente en las concepciones bioldgicas, transforméndose después en filosofia

espiritualista.

Escuela Nueva

El pensamiento educativo del estudio de la ciencia en la figura del maestro
Martin Ignacio Burk apunta también a ese proceso de cambio y transformacion social

que se venia impartiendo por medio del método de la educacion tradicional, propuesta

novedosa que se venia gestando con la corriente del pensamiento pedagogico de la
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escuela Nueva, un movimiento pedagogico heterogéneo por asi decirlo y que se habia
iniciado a finales del siglo XIX, (también conocido como Escuela Activa)

En torno a los postulados de Adolph Ferriere en cuanto a la concepcion de la
Escuela Nueva citado por Gadotti (ob.cit.) sostiene “proponia que la educacion fuera
instigadora de los cambios sociales y, al mismo tiempo, se transformara porque la
sociedad se estaba transformando” (p 147) en la que a la educacién se le atribuiria
ese motor esencial para alcanzar y desarrollar dichos cambios.

Los principios y postulados tanto filoséficos como pedagodgicos fueron
incorporados al plano educacional mediante el desarrollo de la sociologia de la
educacion y de la psicologia educacional. El aporte de esta escuela del pensamiento
pedagodgico redundo en ese proceso cognitivo de la renovacion de la escuela a raiz de
la rentabilidad promotora del saber cientifico puesto que servia, sobre todo, a los
intereses de la nueva sociedad burguesa.

La escuela deberia preparar para ello; a los jovenes para el trabajo, para la
actividad practica, para el ejercicio de la competencia individual y productiva de su
formacion personal al servicio de la sociedad en general.

En este sentido, la corriente del pensamiento pedagdgico de la Escuela Nueva,
bajo muchos aspectos, acompaiid el desarrollo y el progreso capitalista desde el
momento de su apariciéon en el debate cientifico — educativo a la que a juicio de
Gadotti (ob.cit) proponia la construccion de un hombre nuevo dentro del proyecto
burgués de la sociedad. Pocos fueron los pedagogos de la Escuela Nueva que
rebasaron el pensamiento burgués para evidenciar la explotacion del trabajo y de la
dominacidn politica, propia de la sociedad de clases.

Al respecto, Gadotti (ob.cit) sefiala que la Educaciéon Nueva seria “integral
(intelectual, moral y civica), activa, practica (con trabajos manuales obligatorios,
individualizada) y auténoma (campestre en régimen de internado y coeducacion)”
(p148) respondiendo asi a la formacién e instruccion integral del individuo en el
pleno desarrollo de sus destrezas y habilidades cognitivas, emociones, efectivas,
individuales y sociales por medio de la ensefianza d la ciencia como medio para

alcanzarlo.
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El méximo representante del pensamiento positivista enmarcada en la corriente
pedagdgica del movimiento de la Escuela Nueva o Escuela Activa adscrita al
pensamiento pedagdgico contemporaneo recae sobre la figura del filosofo
norteamericana John Dewey (1859-1952) .Amplio defensor de la escuela activa,
quien proponia el aprendizaje a través de la actividad personal del alumno.

Asi mismo, resaltar que su filosofia de la educacion fue determinante para que
la Escuela Nueva se propagara por casi todo el mundo al destacar en torno a la
ensefanza de acuerdo a Gadotti (ob.cit) que “la ensefianza deberia darse por la accion
(Learning by doing) y no por la instruccion como queria Herbart. Para aquel, la
educacion continuamente reconstruia la experiencia concreta, activa, productiva, de
cada uno”. (p 148)

En cuanto a los maximos representantes de la corriente pedagdgica de la
escuela Nueva se tienen: Maria Montessori (1870- 1952) quién introdujo nifios
normales a su método de recuperacion de niflos deficientes. El cual proponia
despertar la actividad infantil a través de estimulo y promover asi la autoeducacion
del nifio colocando medios adecuados de trabajo a su disposicion.

Asi mismo, los postulados de Eduard Clarapade (1873-1940) quien prefirio dar
a la escuela activa otro nombre: educacion funcional quien explicaba que la sola
actividad no seria suficiente para explicar la acciéon humana. En tal sentido, la sola
actividad educativa era solo lo que correspondia a una funcion vital del hombre no
cualquier actividad se adecuaria a todos por lo que tal actividad deberia ser
individualizada sin ser individualista y al mismo tiempo, social y socializadora.

Por ultimo, Jean Piaget (1896-1980) discipulo y colaborador de Clarapade,
quien termind de llevar adelante la investigacion del maestro. Piaget, investigo
principalmente la naturaleza del desarrollo de la inteligencia del nifio. De ahi la
necesidad de una pedagogia experimental que plantease como el nifio organiza lo
real. Para poder obtener buenos resultados, el profesor debia respetar las leyes y las
etapas del desarrollo del nifio. En ese sentido, Piaget critico la escuela tradicional por
considerar que los sistemas educativos se ocupaban mas en acomodar al nifio a los

conocimientos tradicionales en lugar de forma inteligencias inventivas y criticas.
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Por otra parte, Roger Cousinet (1881-1973) quien desarrolldé el método de
trabajo en equipo. Que lo hace merecedor del reconocimiento pedagdgico de defensor
de la libertad en la ensefianza asi como del trabajo colectivo. También Burrus
Frederick Skinner (1904-1990) tuvo un considerable aporte a la corriente pedagogica
de la Escuela Nueva por sus técnicas psicoldgicas del condicionamiento humano,
aplicable a la ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, se puede extraer de la produccidon pedagdgica anteriormente
analizada: Psicologia, un enfoque actual (1970) y el texto oficial denominado:
Quimica de tercer afo (1972) asi como del accionar cientifico-pedagdgico del
maestro Burk en el estudio de la ciencia la concepcion predominante en la
conformacion de su pensamiento educativo. Esta circunscrito en un transitar de dos
modelos; primeramente de los postulados y planteamientos del pensamiento
pedagdgico moderno y su posterior adhesion hacia algunos elementos doctrinarios del
pensamiento pedagdgico contemporaneo.

Se resalta con mayor interés y fuerza predominate el modelo pedagdgico
moderno. Destacar entonces el firme apego a los postulados del modelo pedagdgico
moderno en lo que al manejo del método cientifico se refiere. Asi mismo, al
desarrollo y fortalecimiento de la técnica y la tecnologia como elementos propios e
inherentes al proceso de experimentacion cientifica.

En el plano filoséfico, el maestro Burk evidencia su adhesion a la filosofia
racionalista y a la concepcion de la escuela como institucion responsable de promover
la ensefianza de la ciencia y del papel que juega el docente para la realizacion de
dicha ensenanza. Asi mismo, su demostrable pasion por el empleo y uso de la razén
en el estudio de la naturaleza como mecanismos necesarios para la promocion de la
educacion cientifica mediante la ensefianza y el aprendizaje de la ciencia.

Esto permite explicar entonces en el ambito educativo como el maestro Burk se
impregna profundamente de la corriente pedagogica del “realismo pedagdgico” al
resaltar la razén cientifica y el estudio de los fendmenos y procesos de la naturaleza

tanto externa e interna del individuo.

190



Asi mismo, toma de las ideas de Rousseau como pensador ilustrado la premisa
que solamente en la adolescencia deberia haber un desarrollo cientifico mucho mas
amplio mediante el establecimiento y promocion de la educacion cientifica al servicio
de la sociedad. Se evidencia asi su mayor aporte de promover e incentivar la
educacion cientifica desde la educacion secundaria y la educacion superior.

En ese transitar, de conformacion del pensamiento educativo y practica
pedagdgica del maestro Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia. Se
evidencian, algunos elementos propios del pensamiento pedagdgico contemporaneo.
Particularmente del pensamiento pedagdgico positivista; a partir de los principios de
la corriente pedagogica de la escuela nueva o escuela activa en lo referente a asumir
una educacion integral (intelectual, moral y civica), activa, practica, cientifica y
socializadora bajo la premisa corriente pedagogica del pragmatismo en la ensefianza
de la ciencia.

Para finalizar el maestro Martin Ignacio Burk dedic6 su vida al servicio de la
ensefanza de la ciencia y desarrolld un importante aporte al impulso y crecimiento
cientifico-pedagdgico de la humanidad: Su praxis pedagogica y reflexion educativa
pueden ser vistas a partir de la publicacion de 21 producciones pedagogicas
cientificas asi como de sus 22 publicaciones hemerograficas encartadas en revistas
cientificas.- educativas a nivel universitario.

En ellas destacd el valor y sentido de la ciencia mediante su estudio y
promocion para una mejor y optima ensefianza de disciplinas cientificas como: La
quimica, Biologia, psicologia y filosofia, entre otras; al servicio del hombre. Por
ultimo, la proyeccion de una pedagogia de la ciencia para la vida, libertad y
dignificacion del ser humano en general donde la humanizacion de la ciencia sera el

elemento septentrional de su discurso venidero.
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CAPITULO IV

PROYECCION DEL PENSAMIENTO EDUCATIVO DE MARTIN
IGNACIO BURK Y SU APORTE A LA ENSENANZA DE LA CIENCIA EN
LA EDUCACION SECUNDARIA VENEZOLANA

1961-1986

El pensamiento es concebido como una capacidad o aptitud cognitiva general
del ser humano, es decir, la habilidad global del hombre para pensar y razonar que
llega a constituirse en el principal baluarte de la relacion intrinseca de sus propias
estructuras mentales. Parte entonces, de la relacion constante consigo mismo y con
sus semejantes con proyeccion a expandirse en el medio en que se sitla su existencia
fisica. El pensamiento, inicia a partir de su capacidad reflexiva racional para analizar
y comprender su actuar como sujeto cognoscente tanto de los sujetos como de los
objetos y establecer explicaciones particulares y/o generales sobre fendmenos
naturales e histdricos - sociales convergentes en la formacion de su realidad, sea esta
educativa, social, economica o cultural.

En este sentido, el pensamiento cientifico segin Hurtado y Toro (2007) tiene
sus antecedentes en la filosofia y ocurrié cuando “el hombre comenzo a preguntarse
sobre su naturaleza u origen, o el de las cosa que observaba, estaba iniciando el
proceso de constituir mediante ese pensamiento reflexivo, el pensamiento filoséfico
que daria origen al pensamiento cientifico” (p 19) evidenciando de este modo la
primera manera de conocer del sujeto, lo sensorial y racional. Ambas aspiraciones de
contextos muy definidos del pensamiento: filosofico y cientifico, repercuten con
mucha fuerza en otras areas de la vida social del individuo: La salud, la seguridad, la

religion y la educacion.
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Es en el campo de la educacion donde el pensamiento educativo tiene una funcion
compleja y determinante en multiples procesos sociales del individuo, es oportuno
parafrasear a Teran y Pefia (2016) cuando sefialan

Viajar por el pensamiento educativo es complejo, no se terminarian las
palabras, los discursos y los textos para plasmar las visiones, ideales,
suefios y teorias que han hecho posible la educacion... La cosmovision del
pensamiento es muy amplia, por ello esta investigacion es un simple
grano de arena en un mar de conocimientos, de saberes y de maestros. (p

96)

Lo antes expuesto enuncia un proceso complejo y amplio en la concepcion del
pensamiento educativo del docente, puesto que emerge de las apreciaciones y
categorias conceptuales emergidas desde su saber y quehacer educativo en la que
interviene. Brota por demas desde sus ideales, visiones y teorias de lo que €l concibe
en su estructura mental y su vinculacion al hecho educativo. Mas aun, cuando su
pensamiento responde y se apega a las directrices emanadas por el Estado en torno al
tipo de hombre a formar segun los intereses politicos y sociales a tono con los fines
de la educacion que se desea proyectar.

Asi mismo, incorporar elementos puntuales que complementan la conformacioén
de su pensamiento educativo, factores sociales influyentes en su reflexion cotidiana
en todo el proceso de educacion cientifica del sujeto social; a juicio de Teran y Penia
(ob.cit) senala

Hay que mirar es el angulo interno de la educacion y su praxis, donde se

buscan culpables del aprovechamiento o el fracaso de la educacion...No

es culpandose unos a otros que se puede llegar al éxito de la educacion,

sino revisando e internalizando la cuestion de funcion de ser educador, €l

estado docente, la libertad del pensamiento, la blisqueda de nuestra

identidad, nuestra cultura y nuestra historia es parte del compromiso que

se debe asumir en funcion de los educandos. (p 96-97)

Lo antes expuesto amplia los factores y elementos conceptuales que intervienen
activamente en la adquisicion y conformacion del pensamiento educativo del docente.
Es imperativo entonces partir del saber y quehacer cientifico y su proyeccion al hecho
educativo desde la praxis pedagogica docente en espacios de formacion académica

definida (salon de clases, auditorios, entre otros). Més aun, internalizar y revisar
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elementos condicionantes externos que intervienen en la praxis pedagdgica cotidiana
del docente de ciencia, a saber: el rol que en €l ejerce el estado como disefiador y
promotor del quehacer docente y el pensamiento pedagdgico de la ensefianza de la
ciencia en quien recae la accion educativa de impartirla. La reflexion permanente en
lo relativo a la libertad del pensamiento, a la busqueda de identidad nacional, donde
la cultura y la historia le impregnan la sazon ontologica, filosofica y epistemologica
al estudio y ensefanza de la ciencia.

Los argumentos esgrimidos, se convierten en un corolario multi factorial que
son elocuentes al momento de estudiar el proceso de conformacion del pensamiento
educativo del docente de ciencia, mas aun trascienden la esfera social al convertirse a
criterio de Ruiz (2005) en “principios universales como la justicia, la relacion trabajo-
educacidn, la igualdad y la equidad en el ser humano, la proteccion de la sociedad por
parte del Estado y, por sobre todo, la libertad de pensamientos en cuanto a sistemas
politicos democraticos”. (p 39 especialmente cientifico educativo del docente al
responder a los sistemas politicos del gobierno de turno. La vinculacién de valores
morales por encima de intereses particulares que responden a fortalecer los principios
de igualdad y equidad en la formacion cientifica del individuo.

Vale destacar que esta manera de concebir la realidad, al hombre, al
conocimiento, la escuela, al docente y al programa de estudios en particular,
enmarcada ademas; dentro del proceso de la educacion y la pedagogia de la ciencia
antes descrita, se adscribe el pensamiento educativo moderno del maestro Martin
Ignacio Burk.

Este modelo de pensamiento educativo es conocido como realismo pedagdgico
asi como de su corriente pedagdgica denominada “pedagogia realista” a la que
Gadotti (ob.cit.) enuncia “se insubordin6 contra el formalismo humanista pregonando
la superioridad del dominio del mundo exterior al dominio del mundo interior y
desarroll6 la pasion por la razon (Descartes) y el estudio de la naturaleza (Bacén)” (p
71) donde emana la necesidad imperiosa de la época moderna en proponer modelos

cientificos y pedagbgicos alternativos que ampliardn la manera de adquirir el
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conocimiento. Esta postura se adhiere por asi decirlo a su concepcion filosofica de:
realidad, mundo, ciencia, escuela, ensefianza, entre otras.

En otro orden de ideas, conforme al pensamiento pedagdgico, estara compuesto
por los saberes que justifican la préactica pedagdgica y tienen que ver con los fines de
la educacion, la seleccion de los contenidos, las estrategias didacticas, los supuestos
sobre el aprendizaje, las formas de evaluacion, de los sujetos en contextos de
formacion especificos.

Por tanto, el pensamiento pedagodgico segiin Vargas (ob.cit.) se asume como

El cumulo de experiencias personales y profesionales, creencias, saberes,
tanto pedagogicos como disciplinares, asi como las ideas que posee y por
las mas cuales es poseido, como hechos que giran alrededor de su
actuacion en los diversos contextos de aprendizaje y ensefianza en que se
desenvuelve. (p 20)

De lo descrito se extrae que el pensamiento pedagodgico, constituye una
maqueta o manera de dar cuenta de la acciéon docente que permite comprender e
interpretar la complejidad de la practica pedagogica. En la practica docente o
ensefanza, se entiende como practica educativa. Es decir, al concebir y ejercer la
préctica docente, no se trata del simple hecho de transmitir contenidos, sino de un
acontecimiento complejo y de marcada responsabilidad para quien ensefia en su
relacion constante con los dicentes, tal como lo concebian las corrientes pedagogicas
de la ensefianza cientifica.

Sobre la base y razonamiento cientifico de las ideas pedagdgicas de la época
moderna, vistas a través de la ensefianza de la ciencia; destacar el postulado de
Comenio (1998) cuyo aporte a la educacion y la pedagogia se encuentra plasmada en
su maxima obra conocida como la” Didactica Magna” escrita en 1657 y considerada
segun Gadotti (ob.cit.) como un “método pedagdgico para ensefar con rapidez,
economia de tiempo y sin fatiga”.(p 70) basada en las ideas germinadas desde las
corriente filosoficas provenientes de los ide6logos modernos anteriormente sefialados.

De Comenio (ob.cit), resaltar el valor de la escuela como institucion
responsable de promover e incitar a tal conocimiento cientifico que a juicio de

Gadotti (ob.cit) sostiene que” Comenio decia, la escuela debe ensenar el
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conocimiento de las cosas” (p 70) hacia la formacion para la vida del individuo,
especialmente mediante la promocion de la educacion cientifica que segin Gadotti
(ob.cit.) “se destinaria sobre todo al estudio de las ciencias”. (p 72) convirtiéndose asi
en la génesis de la propuesta de educacion cientifica moderna.

En este sentido, destacar otro grande pedagogo moderno conocido como
Rousseau (2000) quien atribuye a la division de la educacion a saber de Gadotti
(ob.cit) tres momentos, a saber: “la infancia, la adolescencia y la madurez. Solamente
en la adolescencia deberia haber un desarrollo cientifico mas amplio y
establecimiento de vida social.” (p 83) de donde se desprende, el interés y el auge por
el estudio de las disciplinas cientificas como la fisica, la quimica y la biologia como
complemento al estudio del hombre en relaciébn con su naturaleza y su entorno
inmediato donde este se desenvuelve siendo el escenario educativo propicio para
alcanzarla la educacion secundaria. El propdsito de la ciencia al servicio de lo
educacional y mas aun de la sociedad consiste en generar las mejores condiciones
sociales de vida en su quehacer cotidiano sobre la primacia de las disciplinas
cientificas tradicionales humanisticas como las lenguas e idiomas vernaculas.

En el ambito netamente pedagogico, la corriente positivista enuncia y postula
los principios de la corriente de pensamiento pedagdgica conocida como el
pragmatismo, que a juicio de Gadotti (ob.cit) se concibe “como aquella corriente
pedagdgica que considera valida solamente la formacion utilitaria practicamente en la
vida presente, inmediata” (p 110) para responder asi, al desarrollo econdémico,
cientifico y tecnoldgico de una determinada sociedad apegado al devenir de su tiempo
historico.

Por consiguiente, se pudiera extraer de la produccion pedagdgica a ser
analizada: Psicologia, un enfoque actual (1970) y el texto oficial denominado:
Quimica de tercer afio (1972) asi como del accionar cientifico-educativo del maestro
Burk en la ensefianza de la ciencia la concepcion predominante en la conformacion de
su pensamiento educativo en la ensefianza de la ciencia. Se resefia que estd
circunscrito en un transitar de dos modelos pedagégicos; primeramente de los

postulados y planteamientos del pensamiento pedagdgico moderno y su posterior
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adhesion hacia algunos elementos doctrinarios del pensamiento pedagogico
contemporaneo..

Toma de las ideas de Rousseau como pensador ilustrado la premisa que
solamente en la adolescencia deberia haber un desarrollo cientifico mucho mas
amplio mediante el establecimiento y promocion de la educacion cientifica al servicio
de la sociedad. Se evidencia asi su mayor aporte de promover e incentivar la
educacion cientifica desde la educacion secundaria y la educacion superior.

En ese transitar de conformacion del pensamiento educativo y practica
pedagdgica del maestro Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia se evidencian,
algunos elementos propios del pensamiento pedagdgico contemporaneo.
Particularmente del pensamiento pedagogico positivista; a partir de los principios de
la corriente pedagdgica de la escuela nueva o escuela activa en lo referente a asumir
una educacién integral (intelectual, moral y civica), activa, practica, cientifica y
socializadora bajo la premisa de la corriente pedagdgica del pragmatismo en la
ensefianza de la ciencia.

Asi mismo, resaltar los postulados del modelo pedagdgico positivista puesto
que existe una preocupacion técnica que determina que la investigacion no se centra
solo en el saber, sino en el saber-hacer puesto que ahora los descubrimientos
cientificos adquieren aplicaciones técnicas, casi de manera inmediata.

Partir para ello del estudio y comprension del entramado multirelacional de las
categorias conceptuales presentes en el discurso integral en su produccion pedagogica
que constituyen una aproximacion al pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk
en el estudio de la ciencia. Se inicia con el andlisis teorico de su praxis pedagdgica en
torno a la ensefianza de la ciencia de acuerdo a las siguientes categorias educativas
nucleares: Hombre, ciencia-escuela, humanizacion de la ciencia, técnica, sociedad,

estado, ética, educacion, entre otras, tal como se presente en el siguiente diagrama
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Grafico 1. . Categorias conceptuales a la aproximacion tedrica del pensamiento
educativo de Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia. Tomado de Burk,
I. (1984). Muro de dudas. Tomo I y II: Elaborado por. Camacho (2019)

CONCEPCION ANTROPOLOGICA

Hombre Natural

En la cosmovision del pensamiento social del hecho educativo del maestro
Martin Ignacio Burk es importante recalcar en primera instancia su percepcion de
Hombre natural, asumido en un primer instante como un ente bioldgico, para
enunciarlo posteriormente como un individuo Bio-Psico-social capaz de ser instruido
y educado bajo un ambiente de profunda connotacion cientifica y educativa. Esta
concepcion es adquirida principalmente conforme a patrones del proceso civilizatorio
del pensamiento cientifico — humanistico moderno que se encuentra determinado por
la luz de la ciencia. En ella prevalece el proceso de instruccion cientifica desde la
escuela como instrumento formal de la ensefianza como mecanismo de accidon para
lograr este acometido.

Se logra extraer la concepcion de hombre natural conforme al pensamiento
educativo de Burk, (1984) cuando sefiala

La energia solar subyace a la evolucién biologica que culmina en el
hombre y en las creaciones espirituales de su cerebro. No es obice al
orden y al perfeccionamiento de la humanidad, siempre que el hombre,
timidamente bueno y sabio, domine la ciencia. (p 46)
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Lo antes descrito sostiene el aspecto fundamental del pensamiento Burkiano de
la categoria de Hombre apegada a su condicion bioldgica evolutiva en torno a dos
elementos relacionables entre si: del desarrollo netamente bioldgico y psicolégico
producto del accionar del cerebro, lugar donde se llevan a cabo los factores que
generan el conocimiento y del aprendizaje de todo individuo. En estos dos campos de
accion del pensamiento humano se reivindica, el estudio de la ciencia natural (fisica,
quimica, biologia, psicologia experimental) y de la ciencia humanistica social
(filosofia, educacion, pedagogia, artes, letras, psicologia social) en el contexto social
en la que el sujeto interviene.

Es alli donde el ser humano puede a través del proceso ensefianza - aprendizaje,
ser moldeado en cuanto a su conducta mediante el proceso de ensefianza el cual es
llevado a cabo por la figura del docente a través del hecho educacional propiamente
dicho. Esa ensefianza se realiza a partir de un patron de conducta bioldgica y
psicologica innata del individuo y posteriormente moldeada por medio del
aprendizaje que lo permita adaptarse conforme a necesidades e intereses tanto
personales como colectivos de su entorno.

Ese proceso de ensefianza de la ciencia tiene como fin Gltimo incorporarlo a la
sociedad de acuerdo a sus pardmetros civilizatorios definidos mediante el proceso de
instruccidn y capacitacion producida y llevada a cabo a través de la Educacion. Le
corresponde a la escuela convertirse en uno de los primeros espacios académicos
civilizatorios del individuo. Es dicha institucion social donde el individuo
primeramente, adquirird conocimientos, habilidades y destrezas educativas del
accionar cientifico - cognitivo que lo convertiran en un hombre sabio y educado,
adaptado a principios o valores cientifico - humanisticos que la sociedadamerita.

Desde la panoramica del desarrollo Psico-biologico del individuo, el maestro
Burk (ob.cit) manifiesta la constante concepcion evolutiva del hombre a partir de dos
grandes escenarios que lo rodean: la imagen propia de la naturaleza que lo circunda y
su desarrollo personal para adaptarse a ella, al mencionar ” en verdad nuestra imagen
de la naturaleza y del hombre se ordena y estructura de afio en afio mejor y mas

solidamente. El problema estd en hacer el uso mas humano y humanitario de la
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ciencia asi como de su hija, la técnica” (p 46) demostrando asi la trascendencia de su
pensamiento educativo en torno al Hombre como sujeto historico social.

Se asume la importancia que tiene el desarrollo bioldgico y psicoldgico del ser
humano pero a su vez enaltece la funcion social a la que éste debe incorporarse.

La escuela representa el ente catalizador y formador de un individuo integral
que pueda responder, promover y fomentar tanto la naturaleza y educacion cientifica
(hombre cientifico) como la naturaleza y educacion social (hombre humanista) en si
mismo, como un ente solido e integral, primicia de los parametros civilizatorios de la
categoria humana.

Tal enunciado lleva implicito un proceso constante de revision tanto del
desarrollo progresivo de la ciencia y su aplicabilidad al campo de la educacion a
través de su ensefianza y del estudio de la pedagogia como medio para abordarla.
Desde la pedagogia, se puede conducir al estudio de la ciencia con el proposito de
escudrifiar campos disciplinarios como interdisciplinarios de la ciencia misma en
torno a la forma de: conocer, de ser, de hacer y de construir el pensamiento del
individuo.

Esa concepcion Burkiana de abordar la realidad estudiada desde la integralidad
del campo de accion cientifica del hombre desde su concepcion natural (ciencia
natural) o desde la naturaleza humanistica (ciencia social) de un sujeto histérico
determinado permite asumir desde la pedagogia de la ciencia los postulados y los
principios de la educacion. Esto permite entonces aproximarse la construccion del
pensamiento educativo del docente como hecho particular en el andlisis pedagogico

cientifico en el estudio de la ciencia.

Hombre Cientifico

Dicha apreciacion permite transitar al segundo peldafio de la escalera cognitiva

en la conformacion del pensamiento educativo del maestro Burk (ob.cit) en torno a la

ensefanza de la ciencia. Se debe entonces partir de la concepcion de la integralidad
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del pensamiento del hombre en su caracter cientifico-humanistico, a la cual Burk
(ob.cit) hace referencia al sefialar

El hombre es a la vez el hacedor y el producto de su historia, lo es el de la

ciencia. Pues equivale a autonomia del entendimiento pensante: a su

liberacion de magos y mistagogos. Por supuesto, la ciencia, sobre todo en
forma de tecnologia, puede caer en manos de amos que la deshumanizan.

Pero su esencia es humana y humanizante. (p 250)

Lo antes descrito permite el afianzamiento de la concepcion de Hombre,
especialmente de “Hombre Natural” a partir de su desarrollo Bio-Psico-social en
primera instancia. Le preside la concepcion de un pensamiento cientifico basado por
la unificacion integral de la triada ciencia- técnica- tecnologia aplicada al hecho
educativo, Aca se enaltece y sobre valora la formacién, instruccion y educacion
cientifica-humanistica inherente a la condicién humana del individuo como sujeto
historico y actor social responsable de su propia formacion.

El hombre es visto ahora como sujeto histérico, social y educativo que nace no
solo como producto sino como resultado de su propia realidad histérica y cientifica.
Es capaz de adaptarse a las necesidades e intereses tanto individuales como
colectivos de la sociedad a la que se desea incorporar.

En ese sentido dicha concepcion parte de su aproximacion a la condicion de
Hombre como ente Bio - Psico (cuerpo-mente) y social (socio-educativo), resultante
de la inminente e innata condicion bioldgica y psicologica del ser humano. Moldeado
por demds conforme al &mbito educacional a la que éste esta inmersa, es decir, desde
la conformacion y comprension del desarrollo de su naturaleza sensorial, cefiida por
su capacidad y condicidn social de aprender y/o adaptarse a las exigencias primarias
de su entorno inmediato. Su posterior vinculacion a factores externos de aprendizaje
en cuyo proposito fundamental estd incorporarlo eficazmente a determinada realidad
social.

Para ello juegan un papel determinante las instituciones formales de ensefianza
como: la escuela y la familia asi como también las instituciones informales, a saber:
el cine, la radio, la prensa y la television. Para ello, los elementos bioldgicos propios

de la naturaleza humana pueden ser moldeados segun los parametros civilizatorios del
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hombre y de la sociedad que se aspira formar para determinada realidad tempero-

espacial.

CONCEPCION EPISTEMOLOGICA

Es este valor intrinseco atribuido a la dupla ciencia-escuela, por y para la
promocion, fomento y difusion del caracter cientifico - humanistico del pensamiento
del individuo. Alli se manifiesta y resalta la condicion social que experimenta la
educacion como elemento formal del pensamiento como eje promotor de los cambios
y transformaciones de la sociedad. En la dialogicidad constante entre ciencia -escuela
se genera el punto conector para la integracion de actores cientifico - educativos
(docente -estudiante- sociedad) en la produccion de nuevos conocimientos humanos.

La produccion y promocién del conocimiento cientifico puede ser impulsado y
garantizado mediante la ensefianza de la ciencia en el plano disciplinar e
interdisciplinar de la misma. Esto sustenta la base epistémica del pensamiento
Burkiano al abrir un abanico de posibilidades de accidon cientifica educativa al
producir incipientes aproximaciones tedricas a lo que posteriormente redundara en el
plano conceptual de la vision transdisciplinar de la ciencia.

El pensamiento Burkiano Comienza a proponer desde la pedagogia de la
ciencia a instruir para “hacer” y “pensar” cientificamente, es decir, proceso que solo
se logra cuando se descubre con maxima precision, hasta donde sea posible la
realidad del entorno en que el hombre se desenvuelve.

Es de resaltar que el hombre aprende ciencia solo: haciendo, pensando y
hablando la ciencia. Estas tres caracteristicas, se constituyen en un elemento de suma
importancia en la promocién de una educacidon cientifica de calidad donde se
enaltece la figura del ser humano como centro del saber y quehacer cientifico, es
decir, la ciencia al servicio del hombre y no el hombre al servicio de la ciencia.

Esa concepcion integral dialdgica de hombre y ciencia debe ser reinsertada y
promovida en momentos actuales, especialmente desde el estudio de la ciencia para

su ensefianza. Se tiene entonces que impulsar, desde la pedagogia, el pensamiento
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educativo del docente como actor educativo responsable de impartir la educacion
cientifica y tecnologica de calidad que el hombre necesita. Puesto que hombre y
ciencia han perdido su propia esencia, que no es mas que la humanizacion de la

ciencia al servicio del hombre.

CONCEPCION CIENTIFICA

Humanizacion de la ciencia

Este principio septentrional de “la humanizacion de la ciencia” se convierte en
la columna vertebral del pensamiento educativo del maestro Burk a lo largo de su
produccion pedagogica en el estudio de la ciencia. La humanizacion de la ciencia
reivindica no solo la concepcion integral del hombre sino también del proceso
dialéctico de hombre - ciencia con principios cientifico - humanisticos en la
produccién de nuevos conocimientos. No se puede hablar de desarrollo y avance de la
ciencia sino contribuye al avance y desarrollo humanistico del individuo a la que se
dirige toda investigacion cientifica.

Para ello entones, el avance cientifico de la ciencia al servicio del hombre sera
medido es en el ambito de la sociedad, de los niveles de educacion cientifica que este
reciba la cual es promovida especificamente impartida en la escuela y promovida
desde la ensefianza por docentes de ciencia.

Vale destacar el principio de ciencia como proceso Humanizador del hombre
como el sujeto de ciencia (docente) en el discurso documental del maestro Burk
(ob.cit) se enuncia

La ciencia humaniza porque entrega al hombre verdaderos conocimientos
que convierten el ancestral asombro y deseo de saber en plenitud
vivencial ante cuanto es, aparece y parece. La ciencia pura de pura
extraccion griega, ha producido en el hombre occidental una creciente
intelectualizacion. (p 80)

De lo descrito se logra extraer que el conocimiento cientifico producido por el

docente o sujeto de ciencia, es aquel que logra humanizar al sujeto a quien fue
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destinado para recibirlo o decodificarlo. El verdadero conocimiento cientifico es
aquel que humaniza al individuo y se evaliia en su efectividad solo cuando es capaz
de moverle cognoscitivamente desde su fibra personal, en todas sus estructurales
mentales y cognitivas en areas primordiales de su vida cotidiana. Se vislumbra su
accionar en sus multiples apreciaciones de la vida social, politica, cultural, cientifica
y educacional dirigida hacia la construccioén de saberes y reflexiones cientificas hacia
el plano colectivo del desarrollo humano.

El camino hacia la produccion del conocimiento lleva al individuo en general,
especialmente al docente de ciencia; al estudio y promocién de la ciencia y su
ensefianza. Es trascender el esquema tradicionalista del pensamiento griego la cual lo
conducia a la individualizacion e intelectualizacion del pensamiento cientifico que lo

separa de su propia esencia humanista en la que ciencia y hombre fueron creados.

Educacion Cientifica que Humaniza.

Es menester de la educacion cientifica promover esa condicion humanizante de
la ciencia, que a juicio de Burk (ob.cit) resalta

La educacion es humanizante cuando ensefie a hablar y pensar correcta y

rectamente. Pues es asi como resolvemos nuestros dilemas vitales y

existenciales. Mas alla de la ciencia, el hombre es el creador de los

valores humanos y humanitarios que dan sentido a sus factibilidades
personales y técnicas. De todos los nodos subdesarrollados, el mas
terrible es el cultural, entendiendo la cultura como ambiente espiritual de

bondad, belleza y verdad. (p 32)

Lo planteado sefala cuatro vértices fundamentales en la que se sumerge la
concepcion del pensamiento educativo de Burk en torno a la educacion que a través
del estudio de la ciencia y de su ensefianza, a saber: La educacion, el hombre, la
ciencia y la cultura. Enuncia entonces que la promocion de una educacion cientifica
que humaniza se inicia con la ensefianza de la ciencia para lograr desarrollar

competencias, destrezas y habilidades basicas: hablarla, pensarla, hacerla y alcanzarla

para ponerla luego al servicio de sus semejantes.

204



Para ello, cultura y ciencia se complementan en espacios de reflexion profunda
bajo el amparo del modelo de la pedagogia cientifica. Encuentra su asidero en la
escuela que humaniza a través de la promocion y produccion de nuevo conocimiento
al servicio del individuo por medio del docente.

Una educacion cientifica humanizante o que humaniza, es aquella que
despertara en el hombre natural su esencia de hombre social con caracter cientifico-
humanistico, capaz de condolerse por las necesidades de los que con ¢l habitan en
este mundo altamente cientifico y tecnificado. Se logra promover un sujeto
socialmente nivelado y globalizado a su naturaleza humana. Educacién cientifica
humanizante es aquella que otorga herramientas teoricas y practicas al individuo para
responder a la produccién de nuevo conocimiento que tributen a la solucion de
posibles problemas y situaciones sociales negativas e indeseables que afectan al ser
humano en general.

La educacion humanizante es aquella permite generar condiciones cognitivas al
individuo para producir respuestas o posibles soluciones de necesidades sociales
sentidas del individuo en su realidad econdmica, social, cultural y educativa. Es partir
desde la esencia misma del estudio de la Ciencia, donde el fin Gltimo no esta en ella,
sino en encontrar y devolver la naturaleza misma del ser humano a través de ella.

Lo deseable de la realidad cientifica moderna desde el pensamiento educativo
Burkiano en torno al estudio de la ciencia es que el binomio hombre y ciencia
cohabiten indisolublemente en una sociedad cada vez mdas dividida por
parcelamientos politicos, territoriales y culturales. Estas condiciones nombradas, se
deben constituir en los espacios sociales por excelencias donde el individuo evidencie
y manifieste su belleza, su verdad y su esencia espiritual.

Esta realidad planteada por Burk dista mucho a una realidad social vivida por el
individuo, en la que sus consecuencias estan enraizadas en el estudio de la ciencia y
su ensefianza y porque no decirlo; de su hija la técnica y la tecnologia. Esta trilogia
sefalada en el estudio de la ciencia encuentra su 4pice en la educacion cientifica. La

educacidn ciencia, técnica y tecnologia se encuentran cada vez mas inaccesibles para
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quién fue finalmente disefiada: la especie humana, a juicio de Burk (ob.cit) ocurre
cuando

No estan realmente al servicio del hombre sino de los grandes intereses
tecnocraticos; y asi no elevan el nivel moral, la calidad de vida del homo
sapiens. Al contrario han creado un mundo en el cual los hombres y
mujeres individuales valemos poco o nada, de no ser utilizables y
explotables, sobramos y estorbamos. (p 114)

De lo senalado se destaca la ruptura existente entre ciencia y tecnologia. Se
encuentran evidente y profundamente marcadas en determinadas realidades sociales
por la poca distribucion igualitaria de las bondades emanadas de la ciencia y con ella,
de su sucesora: la técnica y la tecnologia. Esta ruptura evidentemente ocurre, cuando
los resultados epistemoldgicos emanados de los logros y avances cientificos no
logran responder al bienestar progresivo de la mayoria de la poblacién mundial sino
al servicio de aquellos pocos quienes mayoritariamente tiene el poder politico, militar
y econdmico para accederlo.

En ese contexto se busca promover desde el pensamiento educativo del maestro
Burk la concepcion de ciencia y tecnologia humanizada al servicio de la poblacion
desasistida que mayormente lo necesita. Para dicho fin, ciencia y su ensefanza asi
como el control y fortalecimiento de su desarrollo tecnologico, deben prevalecer
sobre la base de la promocion, disefo, ejecucion, control y responsabilidad absoluta

en manos del Estado.

CONCEPCION SOCIOLOGICA

El Estado en la educacion cientifica humanizada

Es papel fundamental del Estado como ente rector de las politicas y directrices
organizativas de la materia cientifica, tecnologica, cultural, educativa y pedagogica;
organizar y dirigir el pensamiento educativo de quienes se dedican al estudio de la
ciencia asi como a aquellos que se perfilan pedagogicamente a su proceso de

ensenanza. El proposito final debe consistir en satisfacer los intereses mas sagrados

206



de la poblacion en general; la promocion y disefio de las mas adecuadas politicas
cientificas, tecnologicas, culturales y educativas. Deben estar orientadas para
satisfacer conforme a sus intereses de desarrollo de la nacién disenados para tales
fines.

La razon de ser del Estado en materia cientifica, la concibe Burk (ob.cit) al
enunciar

Desarrollar las posibilidades técnicas de la nacién. Cuanto mejor lo
consiga, menos peligro hay que potencias mas tecnificadas manden desde
afuera en su casa. En el campo internacional es hoy la prepotencia técnica

la que amenaza la soberania de las naciones, pone en tela de juicio la vieja

vigencia del derecho de gentes y afecta la sustancia misma de la

democracia. (p 159)

Lo planteado sostiene las funciones propias que debe asumir, promover y
fomentar desde su politica cientifica, todo Estado o nacién; politica y socialmente
soberana. Para ello, la educacion cientifica se apega a estos ideales politicos y
filosoficos para alcanzar esta causa y poder tributar asi a la construccion de una
sociedad cientifica: humanizada y modernizada. Sin embargo, el maestro Burk no
solo resalta en la figura del Estado, la funcion promotora y rectora la materia

cientifica-tecnologica a partir del fomento, desarrollo y promocion de la ciencia sino

también de su hija, a saber: la técnica y su homologa la tecnologia.

Técnica y tecnologia

Es en el desarrollo de la técnica y la tecnologia donde se puede implosionar
hacia la promocion e impulso del desarrollo y avance cientifico de la nacion. Ello con
la condicion de alcanzar sus firmes propdsitos de humanizar no solo al hombre sino
también a la ciencia misma. En la humanizacion de la ciencia, es imprescindible
también humanizar a la técnica y a su vez a la tecnologia, para ello encuentra en la
educacion cientifica el fin y el medio para lograrlo.

En estos procesos, se encuentran los primeros pasos hacia el transito y
construccion de una civilizacion técnica humanizada conforme a los intereses de la

nacion, entendiendo que en esta fase nombrada (civilizacion técnica), a juicio de Burk
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(ob.cit) no esta la salvacion “sino en la cultura moral y religiosa consona, con nuestra
forma de vida, esencialmente cientifica”. (p 75) la que permitird consolidar las bases
de una solida cultura cientifica nacional.

En torno a la técnica Burk (ob.cit) destaca

De aqui que una y otra estan inevitablemente vinculadas a la filosofia; es

esta la que enjuicia racionalmente sus fines, consecuencias y facetas

éticas. La técnica en manos humanas no es nunca un instrumento neutral.

Siempre es manifestacion de anhelos y ansias, y motivo de dudas,

angustias y culpabilidades. (p 107)

De ello emana la condicion eminentemente social y humanistica de la ciencia.
En un sentido general debe inculcar al sujeto desde la promocion y desarrollo de la
técnica, especialmente si ésta responde implicitamente al desarrollo del pensamiento,
las destrezas y habilidades fisicas, psiquicas y emocionales que mejoren y humanicen
las condiciones de vida del individuo. De ser asi, el estudio de la ciencia y su
ensefanza por parte del docente deberd contribuir a promover habilidades
pedagdgicas que incentiven a promover la capacidad intelectual, cognitiva, emocional
y racional que permitan abstraer realidades complejas del sujeto, que lo beneficien o
lo aquejen para comprenderlas y transformarlas. Atin mas alla, partir de su insondable

reflexion filoséfica en plasmar su concepcion de realidad y mundo que aspira

alcanzar.

Técnica humanistica o humanizada

La concepcion de la técnica humanizada en el pensamiento educativo Burkiano
en el estudio de la ciencia, ocurre cuando el individuo es capaz de elaborar y construir
elementos, aparatos y sistemas tecnologicos de vanguardia; orientados a dar
respuestas y/o mejorar situaciones normales o corregir condiciones anormales en la
vida cotidiana del individuo. Recaeré la responsabilidad entonces, en el docente de
ciencia para que pueda promover el proceso de humanizacién de la técnica con el
proposito que desde alli se comiencen a garantizar las mejores condiciones

cientificas, econdmicas y culturales del individuo.
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Le corresponde en el ambito educativo, a la escuela promover el espacio que
humaniza para iniciar y fomentar la tarea que socialmente le atribuye a la ciencia. Por
ello, en el pensamiento educativo Burkiano se insiste persistentemente en la
promocion y fomento de educacion cientifica, el mejor y optimo desarrollo de la
instruccion cientifica; del saber y el quehacer técnico, cientifico y tecnoldgico. Este
propodsito solo puede ser alcanzado cuando estos elementos estén plenamente
humanizados y al servicio de la sociedad en general.

La técnica surge entonces como una respuesta eminentemente dialéctica a la
realidad social del individuo. La técnica brota de la propia existencia de la condicion
humana al enfrentarse con su entorno inmediato. Se apela para ello a la ciencia
misma, en la necesidad de generar y producir los instrumentos cientificos
tecnoldgicos necesarios para generar las mejores condiciones de vida que el ser

humano requiere.

Estado y sociedad en la humanizacion de la ciencia

Es al Estado como institucion politica y social a quien le corresponde estimular
y promover el desarrollo de la ciencia, la técnica y la tecnologia. Para ello, el Estado
debe ampararse en el principio Humanizador de las categorias anteriormente
sefaladas. Ellas puedan generar y responder a construir bases solidas para alcanzar
las mejores condiciones sociales y estilos de vida de la poblacion en general acorde al
tipo de sociedad que se desea formar.

Vale destacar que toda sociedad estd unida y conformada por entidades
individuales y unidas entre si mediante vinculos sociales, afectivos, culturales,
cientificos, religiosos, entre otros. El proposito social de humanizar la ciencia, la
técnica y la tecnologia se encuentran en el ambito de la pedagogia de la ciencia a
través de la educacion y de la ensefianza cientifica como medio para lograrlo.

Es en el estudio de la pedagogia de la ciencia y de la educacién como su

ambito de accion donde se desprenderan otros elementos civilizadores del hombre
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que permitan satisfacer y alcanzar sus fines comunes para la adquisicion y produccion
de bienes y servicios que mejoren su condicion y calidad de vida.

Resaltar el valor que tiene la sociedad como el corolario de las funciones de la
accion del hombre en la construccion de su pensamiento en primera instancia, pero
elevada al eslabon subsiguiente dentro de su pensamiento educativo asumida por el
maestro Burk (ob.cit) cuando manifiesta

El sujeto se ve incorporado a un tecnificado macro mundo cuya

complejidad no entiende, pero que se apodera de €¢I, imponiéndole una

nueva forma de vida. De esto nace un tercer tipo de pérdida: la del sentido
personal de la existencia. La impersonal racionalidad de la sociedad pos
industrial limita y tiende a anular la autonomia del individuo y las
posibilidades de autorrealizacion. Esta sociedad fabrica al hombre que le

conviene; Lo condiciona, para decirlo técnicamente. (p 75)

De lo descrito se logra extraer en primera instancia la influencia que ejerce la
sociedad puesto se constituye en el espacio de accion del individuo asi como en el
lugar de adquisicion y produccion de pensamiento social de su realidad. Con ello, la
necesidad imperiosa que tiene la escuela para instruirlo y capacitarlo, tanto fisica e
intelectualmente. El sujeto social debe responder a las exigencias de cada area de la
vida cotidiana en que este participa: politica, economica, cultural, cientifica y
tecnologica.

La complejidad de la realidad social y la instrucciéon personal condicionan su
saber y quehacer cientifico tecnoldgico cuando debe responder a necesidades
superiores del entorno. Esta accion en muchas ocasionas lo inclina a perder
parcialmente su propia identidad personal para adecuarse a los patrones civilizatorios
de la cultura cientifica imperante.

La sociedad estd impregnada del valor y condicion filosofica del Estado, es
decir, el como asume su concepcion politica para la conduccion de los destinos de su
realidad social para un tiempo y espacio determinado. Aca se posiciona el valor
objetivo y subjetivo del sistema politico de la democracia como forma de gobierno
que regira las decisiones politicas, econdmicas, culturales, sociales, cientificas y
tecnologicas; en el campo pedagogico la politica educativa conforme a sus intereses

del estado.
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Democracia

El concepto de democracia en la concepcion del pensamiento educativo
Burkiano (ob.ci) implica “el poder sobre los hombres sea ejercido por hombres: que
la relacion entre gobierno y gobernados la regule exclusivamente la voluntad de estos
y, en el presente, que aquel alterne y sea elegido por votacion directa y secreta. (p
172), es decir, se revaloriza el papel fundamental de la persona como un entidad
individual y colectiva; dotado de condiciones y caracteristicas humanas para poder
decidir y dirigir su destino. En tal sentido, el poder no radica en una sola persona
sino que se distribuye entre todos los ciudadanos. Por lo tanto, las decisiones se
toman segun la opinién de la mayoria.

Se puede decir que se trata de un estilo de vida idealista cuyas bases se
encuentran en el respeto a la dignidad humana, a la libertad y a los derechos de todos
y cada uno de los miembros. Para ello, deben anclar sus bases politicas y filosoficas
en el principio de la alternabilidad de poder bajo el criterio de eleccion democratica
de una forma directa y secreta.

Es el tltimo punto nombrado, estilo de vida basada sobre el enaltecimiento de
la dignidad humana, de la libertad y de los derechos de todos donde radica el topico
de la democracia, especialmente de la democracia cientifica y tecnoldgica en torno al
pensamiento educativo de Burk donde mayormente se ha obstaculizado el maximo
desarrollo cientifico y tecnologico de la sociedad. Para el autor, no es la falta de
inteligencia potencial y actual. Es la desorganizacion social, el incumplimiento de las
leyes, la ética laboral, los abusos que impunemente cometen ricos y pobres,
gobernantes y gobernados. La inclemencia de su ambiente familiar, social y educativo
arruina y tuerce mal las mejores disposiciones genéticas de la inteligencia.

Es indudable que la sociedad entonces representa el corolario de las acciones
del individuo (hombre natural - hombre cientifico/humanistico) quienes se
constituyen en el insumo principal para el estudio de aquellos sujetos historicos que
se dedican al estudio de la ciencia y con ello a su ensefianza. A su vez, estd integrado

a un sistema de gobierno el cual es el responsable politica y filoséficamente de
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posicionar su vision de estado nacidon que este desea alcanzar. En ella se diseiia,
organiza, controla y supervisa los mecanismos pertinentes y necesarios que facilitan
la consecucion de las metas para producir la sociedad que se busca alcanzar.

La educacion, el docente y la escuela se constituyen en medios educativos
primordiales para llevar a cabo el proceso de ensefanza. Ello involucra la
construccion de conocimientos que impacten las realidades subjetivas y objetivas del
individuo en multiples campos de su vida cotidiana, a saber; politico, econémico,
social, cientifico, tecnoldgico y por ultimo pero no menos importante, pedagogico.

Lo componentes anteriormente nombrados constituyen el bagaje filosofico, y
ontolégico de la realidad social que circundan la conformaciéon del pensamiento
social dirigida al hecho educativo de Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia
en la ensefianza de la educacion secundaria en Venezuela. Lo complementa
magistralmente en el ambito Axioldgico con la incorporacion del estudio, andlisis y
comprension de la Etica del individuo, especialmente de la ética cientifica, al servicio
de los semejantes en quienes la técnica y la tecnologia juicio de Burk (ob.cit) se

distancian abiertamente de ellos.

CONCEPCION AXIOLOGICA

La ética humanistica

En torno a la ética, especialmente, la nueva ética que impida el abuso técnico de
la ciencia el maestro Burk (ob.cit) sostiene

Urge una nueva ética que impida el abuso técnico de la ciencia y
promueva el universal bienestar de los hombres. Ojala la inspire una
filosofia que es el complemento humano y humanizante de ella. En todo

caso, a estas alturas historicas, el unico peligro del hombre, es el hombre
mismo (p 44)

De lo descrito se evidencia la actitud humana prevaleciente en la conformacion

del pensamiento educativo del maestro Burk en la ensefianza de la ciencia, al asumir

como esencia principal para su estudio a un sujeto histérico y socialmente
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determinado por tal fin, es decir, la figura del hombre mismo. El individuo juega
entonces el papel determinante como el sujeto que promueve y produce ciencia,
nuevas formas de obtener nuevo conocimiento. Este conocimiento valdra para el
actor cientifico como figura que disefa y ejecuta practica cientifica — pedagogica, de
los elementos necesarios para su Optimo proceso de ensefianza.

Entonces, saber y quehacer cotidiano del sujeto se conjugan con saber y
quehacer cientifico propio de la reflexion cientifica y pedagdgica desde la concepcion
Burkiana. Esa dualidad integrada, consolidan primeramente la postura o concepcion
filos6fica del mundo, de la realidad, del hombre y del fin de la ciencia que este
produce. Irrumpe de manera poderosa en el pensamiento humano, la concepcion del
pensamiento filoséfico en la produccion del conocimiento cientifico donde el sujeto
que produce la accion y reflexion cientifica encuentra en ella un factor determinante
que lo guie hacia la humanizaciéon del conocimiento al servicio de sus semejantes y
de su entorno.

Es fundamental que el sujeto dedicado a la produccion de ciencia o quien se
dedica a su ensefianza, valore en el campo de la ética misma, que la produccion de
conocimientos, equipos, aparatos y herramientas tecnologicas producto del avance
cientifico; no concentre su accionar solo en la produccién mercantilista de avances
tecnologicos para el enriquecimiento personal o colectivo de quien la produzca sino
mas bien contribuya a la accesibilidad de los logros para el bienestar de la mayoria de
los ciudadanos.

Es alli, donde la ética, la sociedad y la figura del estado proyectan la Educacion
que humaniza, conforme a los postulados de Burk (ob.cit) promueven una vision
integral de cambio al sefialar

Nuestra misma educacion les impide a los jovenes el acceso a su mas
intimo ser, relegandolos al mundo exterior de la produccion, el
rendimiento y consumo. Se los convierte en interesados usufructuarios de
asombrosos artefactos y técnicas, pero nadie les ensefia a amar a la
ciencia, esta altisima conquista del espiritu no se materializa en maquinas
y procesos industriales. (p 74)
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Vale destacar que la educacion debe llevar a un proceso de noble trasformacion
primeramente humanista de la esencia misma del ser socia, especialmente de aquel
quien aprende y recibe educacion cientifica. Para ello, la educacion se asume en el
espacio por excelencia y en vinculo necesario para que tal acometido se lleve a cabo.
Entonces la escuela y el docente pasaran a convertirse en la accidon y en el quehacer
recurrente para que se consolide la ensefianza.

Ensenar a amar a la ciencia, es ensefiar a amar al hombre y al producto de su
accion y produccion cientifica emanadas de la reflexion de su pensamiento. Palpables
por demads en los productos, aparatos y artefactos tecnoldgicos con amplio espectro en
la satisfaccion de las mejoras en las condiciones de vida del individuo.

Por otro lado el estudio de la ciencia y su ensefianza se relacionan con el
pensamiento, los valores, la cultura, la ciencia, el arte, el saber del profesor, el saber
del alumno, los libros o materiales instruccionales entre la inmensa diversidad de
elementos que convergen en el proceso ensefianza-aprendizaje. Por tal razon, Ensenar
es favorecer a la construccion de conocimientos de tipos informativos y formativos en
los alumnos.

En sentido mas amplio, la ensefianza, no puede reducirse a la simple trasmision
de informacion por parte de un profesor como una exigencia de su realidad educativa
cotidiana, de su practica pedagogica o como medio de un ritual de memorizacion y
obediencia sino de un proceso de interaccion dialdgica con el sujeto que aprende en

un entorno determinado.
CONCEPCION EDUCATIVA
La ensefianza Humanizada
La ensefanza se relaciona con el pensamiento, los valores, la cultura, la ciencia,
el arte, el saber del profesor, el saber del alumno, los libros o materiales

instruccionales entre la inmensa diversidad de elementos que convergen en el proceso

de ensefianza-aprendizaje. Por tal razon, ensefar es favorecer a la construccion de
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conocimientos de tipos informativos y formativos en los alumnos. En sentido mas
amplio, la ensefianza, no puede reducirse a la simple trasmision de informacion por
parte de un profesor como una exigencia de su realidad educativa cotidiana, de su
practica pedagogica o como medio de un ritual de memorizacion y obediencia sino de
un proceso de interaccion dialdgica con el sujeto que aprende.

En ese contexto, la ensefianza de acuerdo a Contreras (2004) se asume como

Un proceso complejo y vivo de relaciones e intercambios dentro de un
contexto natural y donde el profesor/a, con su capacidad de interpretar y
comprender la realidad, es el unico instrumento suficientemente flexible
como para adaptarse a las diferencias y peculiaridades de cada momento y
situacion. (p 167-168)

Lo antes sefialado suministra dos principios fundamentales que todo docente
debe cultivar y desarrollar con ahinco para desempenar una buena praxis pedagogica
de calidad y pertinencia como: La capacidad de interpretar y la capacidad de
comprender primeramente su entorno mas cercano. De igual manera, promover y
fortalecer su mundo intrapersonal e interpersonal dentro de su entorno cotidiano
donde ejecuta la docencia.

Sobre los postulados de la ensefanza de la ciencia o instruccioén cientifica
propiamente dicha, se tiene la postura de Marco (1999) cuando alude

Formar ciudadanos cientificamente cultos no significa hoy dotarles

solo de un lenguaje, el cientifico —en si ya bastante complejo- sino

ensefiarles a desmitificar y decodificar las creencias adheridas a la ciencia

y a los cientificos, prescindir de su aparente neutralidad, entrar en las

cuestiones epistemologicas y en las terribles desigualdades ocasionadas

por el mal uso de la ciencia y sus condicionantes socio-politicos. (p 58)

Vale destacar que la ensefianza de la ciencia parte exclusivamente de ensefiar a
pensar y hablar la ciencia. Plantear desde su discurso tedrico la realidad practica y
utilitaria que en ella se encierra. Trascender las desigualdades sociales provenientes
de determinada realidad adheridas a la instruccidon cientifica cuando en ella
prevalecen condiciones politicas.

Es importante conocer a profundidad los estilos de ensefianza que lleva

implicita la practica de cada educador en particular, parafraseando a Rendon, (2010)
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la concibe como modos, formas, adopciones o maneras particulares y caracteristicas
de pensar el proceso educativo y de mirar el proceso de ensefianza aprendizaje en un
contexto especifico que se manifiestan en actitudes, comportamientos, acciones,
procedimientos, actividades que se ponen en juego en la praxis docente (p 1), es decir
, lo toma en funcion de aspectos centrales que engloba el ambiente del aula; la
relacién, interaccion, socializaciéon y orientacion de los estudiantes asi como la
organizacion, preparacion o planificacion de la actividad académica al presentar la
informacion, los métodos de ensefianza, la direccion, conduccién y control del

proceso de ensefianza aprendizaje.

Pensamiento Pedagdgico Burkiano

Es de vital importancia hacer referencia al modelo del pedagogico que utiliza el
docente para la ensefianza, especialmente el del maestro Burk; puesto que se
constituye en un punto de referencia para el estudio de la accion educativa de la
praxis pedagogica de quien ensefia la ciencia. Acé se establece una relacion particular
entre el docente, el saber y los estudiantes, lo que implica una concepcion de la
educacion y, por tanto, del hombre y de la sociedad. Para ello, el modelo pedagogico
busca pensar y comprometerse con el hombre y consigo mismo, es la inica manera de
rescatar el sentido social y formativo de la educacion. Es de recuperar su papel de
motor del desarrollo individual y social en concordancia a los procesos de cambios y
trasformaciones sociales de los grupos humanos experimentan.

En torno a los modelos pedagogicos se toma como referente teodrico las
aproximaciones conceptuales de Flores (2000) pedagogo colombiano quien sostiene
“derivan hermenéuticamente del concepto de formaciéon y de los principios
pedagbgicos de la escuela nueva” (p. 25) como estamento tedrico que permitan
comprender el accionar pedagdgico a partir de la practica y experiencia educativa de
cualquier ser humano asi como de su concepcion del modelo de educacion y de la
pedagogia. Se constituye entonces, en un modelo interesante de estudio historico —

pedagdgico para todo cientifico social por lo relevante y pertinente de la comprension
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de la historia de las ideas pedagogicas acaecidas en alguna época de la formacion de
una realidad social determinada.

Hablar sobre los componentes que involucran un modelo pedagdgico particular
que sustenta el proceso de ensefianza - aprendizaje en general y de la ensefianza de la
ciencia en particular, es mucho mas complejo, tanto por el caracter dindmico del
proceso como por los &mbitos que en ¢l intervienen. Se tiene entonces que al estudiar
la problematica de la ensefianza de la ciencia en la educacion secundaria formal,
inevitablemente se involucrara al sujeto cognoscente (Investigador) y el sujeto
conocido (Burk) a través de los medios de ensefianza (libros de textos). En este
contexto, el aprendizaje estd mediatizado por la ensefianza que generalmente es
asumido por un docente quien propone las maneras y condiciones en que ambos
procesos se lleven a cabo en la accion didactica de dicho proceso.

Se tomara como modelo pedagdgico concreto el propuesto por Riestra (1999)
sobre la base de la dimension Epistemologica y vista a partir de dos sub dimensiones,
siendo la primera: la naturaleza de la Ciencia (vision acerca de la ciencia, la ciencia
que se ensefia, la praxis cientifica,) seguida de la naturaleza de la ciencia escolar
(formacion y educacion, experiencia, reflexion y discusion docente en torno a la
naturaleza de la ciencia, sus formas de produccién de conocimiento y sus cambios en

el tiempo).

Grafico 2. Categorias conceptuales a la aproximacion tedrica del pensamiento
pedagdgico de Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia. Tomado de
Burk, I. (1984). Muro de dudas. Tomo I y II: Elaborado por Camacho (2019)
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La educacion Cientifica humanizada

En nuestra educacioén se pregonan cada dia nuevas recetas técnicas, derivadas
de la investigacion cientifica tradicional. En la mayoria de los casos, las
investigaciones producidas dentro del dmbito educativo estdn desvinculadas de la
personalidad del educador, de su calidad y de su experiencia humana. Ya no interesa
el maestro como tal, sino el mero comportamiento pedagogico.

La critica base de la educacion cientifica tradicional, de acuerdo con Burk
(ob.cit) estd enmarcada “en una educacion intelectual: en una solida y veridica
informacion” (p 237) de procedimientos lo que se ensefia dentro del campo
investigativo cientifico - educativo o mas aun lo que se practica dentro del laboratorio
de alguna disciplina cientifica determinada. Urge para ello, trascender de la educacion
cientifica tradicional a una educacion cientifica moderna, donde lo experimental de la
ciencia responde a la accion de lo social de sus resultados puestas al servicio del
individuo y de la sociedad en general.

Es el campo conceptual y metodoldgico de la praxis pedagdgica y del saber
cientifico del docente, se puede producir un cambio significativo que amplié el
ambito tradicional de la pedagogia de la ciencia y por ende fortalezca la concepcion
de la educacion cientifica moderna. Le corresponde al docente impulsar una nueva
vision de la ensefanza cientifica con un sentido humanista que reconozca la
importancia que tiene la intelectualizacion de los saberes, los contenidos
programaticos, la experimentacion en el laboratorio por parte del docente con sus
estudiantes pero que se reconozca y proyecte la importancia de la produccion en las
reflexiones cientificas de quien aprende para producir cambios y transformaciones
sociales al tener como motor para producirlo el hecho educativo.

No es solo la ensefianza sino las implicaciones de ellas en el aprendizaje como
el fin ultimo de una educacion transformadora de la esencia misma al servicio del ser
humano. La educacion que humaniza debe responder a los intereses y aspiraciones

individuales y colectivas del individuo en el contexto historico en que este actua.
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Una de las marcadas consecuencias experimentadas de la ensefianza
tradicionalista de la ciencia en momentos actuales consiste en la promocion de un
proceso de ensefianza - aprendizaje sobre la profunda intelectualizacion y
especializacion de los conocimientos impartidos y /o adquiridos por los docentes y
los estudiantes. Es importante que el docente asuma que en esta concepcion su
quehacer pedagogico se ha deshumanizado quedando a merced de una ensefianza
mecanica y programada que responde a la formacion de individuos con solidos y
profundos conocimientos cientificos pero desvinculados de su realidad social
cotidiana.

En ese sentido la ciencia ha triunfado técnicamente. Pero en lo humano ha
fracasado, no libera al hombre de su miseria social y moral. Su verdad, en vez de
iluminar, oscurece al futuro. Esta practica irrumpe poderosamente en el quehacer y la
reflexion educativa del docente como elemento central para deshumanizar la
ensefanza que a juicio de Burk (ob.cit) sefiala “también robots y maquinas de ensefiar
y condicionar lo pueden ejecutar” (p 97) al colocar en evidencia otros actores
cientificos y tecnologicos que contribuyen a impartir instruccion cientifica a la
colectividad escolar. El autor mencionado reivindica la accidon y quehacer educativo
del docente como un gran promotor no solo de la instruccion cientifica sino también

de valores éticos y morales de la ciencia colocadas al servicio del hombre.

CONCEPCION FILOSOFICA EDUCATIVA

Fines de la educacion cientifica Humanistica

El docente debe levantar la bandera que histéricamente le corresponde
enarbolar dentro del modelo de la educacién cientifica humanizada amparandose
sobre los fines de la educacion humanista cuya meta cientifica, segun Burk (ob.cit)
consiste

Formar hombres y mujeres que sabran calibrar con certeza el creer y el
saber, seran pacificos y bondadosos y de sencilla felicidad. Estas son
precisamente las virtudes que sofoca una mitologia educativa nefasta que
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hace de nifos y adolescentes gentes técnicamente prepotentes, agresivas y

estrepitosas. (p 202)

Se logra extraer la condicidon cientifica de la humanizacion del pensamiento
educativo del docente mediante el estudio de la ciencia a través de su ensefianza.
Busca promover y consolidar sustancialmente en ella principios ontolégicos y
axioldgicos necesarios para mejorar la calidad de vida del ser humano tanto del que
ensefia como de quien aprende basados en: paz, bondad y felicidad. Estos principios
son de suma importancia en la conformacion y adquisicion de patrones cognitivos del
pensamiento cientifico basados en producciones tedrico - practicas producto del saber
y quehacer educativo, en primera instancia guiado por el docente seguido del
estudiante.

Para ello, desde la praxis pedagogica docente se puede fomentar “la creencia”
de hacer realidad las cosas inalcanzables a partir de la humanizacion del pensamiento
cientifico sobre la base de los planos del conocimiento: epistemoldgico, filosofico,
metodologico y ontolégico como un grato principio para instruir cientifica y
humanisticamente a quien ensefia y a su vez al que aprende.

La humanizaciéon de la ciencia es posiblemente alcanzada a través del
pensamiento educativo Burkiano y de su modelo de ensefanza, la cual atribuye un rol
fundamental al saber y quehacer docente. Esta concepcion dista de la realidad
educativa vivida y llevada a cabo dentro del modelo pedagogico tradicionalista de la
instruccion cientifica donde el docente es formado y educado técnicamente para
responder a patrones netamente cientificos en cuyo fin Ultimo se encuentra la
adquisicion de un saber intelectualizado y especializado del mundo natural pero a su
vez poco responde a los intereses sociales de una mayoria de la poblacion.

Es evidente y necesario partir de la especializacion del saber cientifico de quien
ensefla para que se puedan promover espacios de aprendizajes significativos en
quienes aprenden. Ello debe ser la base del proceso de educacion cientifica desde el
pensamiento Burkiano mas no el fin ultimo del mismo. Es la base del reconocimiento

mutuo del papel del docente como punto central para guiar el proceso de ensefianza
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que facilite el pleno acompafiamiento en el aprendizaje del estudiante como el sujeto
a quien se debe tutorear para que adquiera y construya su propio conocimiento.

El conocimiento cientifico serd relevantemente humanista en la medida en que
ambos (docente-estudiante) logren trascender la construccion colectiva de la realidad
personal y social de las mejores y 0ptimos condiciones de vida.

Para ello humanizar la ciencia se llevara a cabo a través de la humanizacion de
la ensefianza por medio de quien la imparte. La educacion serd humanizada cuando se
valoren los conocimientos, las maneras de impartirlos y adquirirlos de todos y cada
uno de los actores educativos que en ella participan e intervienen. La escuela sera
humanizada cuando se reconozca como el espacio académico, cientifico y
humanistico garante de la produccién e intercambio de los saberes y quehaceres
individuales y colectivos de los sujetos educativos del proceso ensefianza-
aprendizaje.

El espacio por excelencia donde se valore la esencia del ser humano mismo y la
ciencia el medio para obtenerla. La educacion cientifica serd humanistica cuando
logre promover conocimientos integrales de la razon humana en torno a su realidad
cotidiana a servicio de la sociedad en general.

La educacion humanistica o educacion cientifica humanizada es concebida por
Burk como (ob.cit) “la consciente educacion integral de la razén permanente y
valorante cuya meta sea una sélida cultura colectiva, tanto cientifica como humanista
y humanitaria” (p 90) al reivindicar asi el principio de la razén técnica cientifica
como parte del pensamiento racionalista cartesiano de la ciencia como punto de
partida. Juega el papel determinante de ella, la integracién y la unificacion de los
conocimientos adquiridos tanto de la ciencia natural como la ciencia social, esencia
principal de los postulados de la conformacion del pensamiento educativo del maestro
Burk.

Las visiones y concepciones de ciencia natural y ciencia social se unifican
racionalmente en una sola ciencia, es decir, se trasciende el campo disciplinar e
interdisciplinar para apegarse a un criterio epistemoldgico de mayor amplitud

cognoscitiva, a saber: La transdisciplinariedad de la ciencia.
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En torno a la transdisciplinariedad, es importante la postura de Nicolescu
(1996) cuando refiere “el prefijo trans indica lo que esta a la vez entre, a través y mas
alla de toda disciplina. Su objetivo o finalidad es la comprension del mundo actual,
donde uno de sus imperativos es la unidad del conocimiento” (p 38) lo que es
complementario al enfoque disciplinario. Hace emerger de las confrontaciones de las
disciplinas nuevos datos de la naturaleza y de la realidad. La transdisciplinariedad no
busca el dominio de muchas disciplinas sino la apertura de todas las disciplinas
aquellas que las atraviesan y las trascienden

El criterio de transdisciplinariedad de la ciencia pasa a tener preponderancia en
el pensamiento educativo Burkiano en el estudio de la ciencia. Incita a la figura del
docente en el nivel de la educacion secundaria venezolana a generar espacios de
reflexion e intercambios académicos y pedagogicos para la investigacion puesto que
poco se insiste en que se debe asegurar una mejor coordinacion entre las disciplinas
fundamentales: biologia, quimica, fisica y ciencias de la tierra (campo
interdisciplinar) con la vinculacion, unificacion de estudio y abordaje cientifico con
otras disciplinas cientificas de las ciencias sociales como: la psicologia, la filosofia y
la Historia (campo transdisciplinar).

Solo asi, se podra trascender el pensamiento pedagdgico tradicionalista del
docente al proporcionar desde la practica educativa un pensamiento educativo
interdisciplinar con miras a escalar peldafos hacia la transdisciplinariedad del estudio
de la ciencia al incorporar factores inherentes de la vida social del individuo que
ensefia y del que aprende. El docente se constituye en la pieza clave del
rompecabezas para generar espacios de integraciéon de la ciencia natural con la
ciencia humanista, objetivo que sera logrado mediante el proceso de ensenanza.

La transdisciplinariedad incita entonces al proceso de humanizar la ciencia la
cual se logra evidenciar segin Burk (ob.cit) desde

Una mente racional, fundada en el espiritu del método y consciente de la
estructura epistemologica de la ciencia, es condicion necesaria para que se
despierte en los hombres una viva inquietud humanitaria por los
problemas morales, sociales y ecoldgicos del mundo tecnificado. A estas
alturas, ya nadie podra escapar de la tecnologia e ignorar su relacion con
las ciencias en cuyas manos estad nuestra supervivencia y destino. Lo
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importante es humanizar la ciencia. Su actual ensefianza es en amplia

medida alienante, deshumanizante. (p 78)

Lo anteriormente descrito permite resaltar dos elementos esenciales del
pensamiento cientifico racionalista cartesiano como: la produccion del conocimiento
cientifico basado en la razon cientifica asi como también la fidelidad al culto racional
por el manejo del método cientifico como modelo que organiza, dirige, controla,
planea, construye y transforma todo conocimiento vulgar en un conocimiento
epistemologico a base de la razon cientifica.

Sin embargo, el pensamiento educativo del maestro Burk toma como principio
tal postulado pero trasciende en su postura epistemologica y filosofica al sostener y
reivindicar la necesidad imperiosa de humanizar dichos principios para brindar las
posibles y mejores respuestas a situaciones sociales de la vida cotidiana del
individuo. Seran entonces los problemas sociales, morales, ecologicos, culturales y
educacionales los espacios por excelencia para que la virtud de la ciencia humanizada
sea manifestada.

Para ello, el maestro Burk destaca la importancia esencial que reviste la
humanizaciéon de la ciencia y su posterior implicacion e incidencia a través de su
enseflanza para construir una determinada realidad social. Solo asi, técnica y
tecnologia, aportaran condiciones de cambios Yy transformaciones cientificas
necesarias en la construccion del destino y supervivencia de la clase humana. Es la
educacion, el campo social necesario para lograr esos acometidos y la humanizacion
de la ciencia la via principal en la construccion y ampliacion de los canones de la

pedagogia de la ciencia.

CONCEPCION PEDAGOGICA

La pedagogia

Por tal razon todo este proceso se logra a través de la asertividad de la

pedagogia, como ciencia que estudia el campo de la educacion. Es trascender el
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modelo de la pedagogia cientifica tradicional para caminar hacia el umbral de una
pedagogia de la ciencia sobre la base de la complejidad y transdisciplinariedad, a
criterio de Burk (ob.cit) implica “cierto desdén por las premisas milenarias de la
educacion: la autenticidad humana y profesional del maestro, el ambiente de la
bondad y justicia de la escuela, y sobre todo, el ejemplo en vivo de sus
conocimientos”. (p 97) al destacar elementos pedagdgicos de gran significatividad
que debe prevalecer en la figura del sujeto quien promueve la ensefianza en torno al

proceso de instruccion cientifica.

Docente

Al docente se le concibe como actor de gran responsabilidad educativa cuando
es capaz de generar sus propios conocimientos desde su saber y praxis pedagogica, es
decir, desde la capacidad de comportarse de la misma manera y coherencia con lo que
piensa y siente durante cualquier situacion social que le permita definir una
personalidad propia. La escuela que humaniza se constituye entonces como el espacio
fisico por excelencia donde se desarrolla con mayor facilidad y regularidad el proceso
enseflanza — aprendizaje, la interrelacion efectiva del docente y la escuela como el
medio para generar y producir conocimiento cientifico humanizado.

En ese sentido, se amerita entonces la concepcion de un modelo educativo o
postura pedagogica humanista que trascienda la actual concepcion de una pedagogia
y sociologia no tecnoldgica como se lleva actualmente en la educacion cientifica
venezolana, tal como lo sostiene Burk (ob.cit) al sefialar “debe de ser posible una
pedagogia y sociologia no tecnologica que rechace sanamente la Psico dependencia
tecnocratica y los obtusos mitos de su publicidad” (p 202) para que se puede
aprovechar humanamente todas las bondades, beneficios y utilidades practicas
provenientes de los multiples avances de la técnica asi como de los desarrollos
tecnologicos producidos por la ciencia.

Hoy nos toca vivir incrustados irreversiblemente en ciencia y técnica. Pero no

conviene olvidar lo vulnerable que es la ciencia. Florece y da buenos frutos tan solo si
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su esencia no se agota en utilitarista razon técnica. El principio de la ciencia a criterio
de Burk (ob.cit) “no esta en la utilidad sino la innata curiosidad humana por conocer
el intimo ser del mundo. Se aspiraba a su dominio conceptual, no técnico” (p 33) lo
que deja de entrever la condicion del individuo en la necesidad de conocerse tanto asi
mismo como a su entorno.

Se debe comenzar a descubrir en la condiciéon humana la potencialidad de
construir, trascender y transformar desde la pedagogia de la ciencia nuestro propio
pensamiento. Situacion que en alguna etapa del desarrollo histérico del hombre y la

ciencia misma tomo alguna arista contraria a la concepcion original pensada.

Aplicabilidad utilitaria de la humanizacion de la ciencia.

He alli la importancia de la concepcion de la humanizacion de la ciencia y su
aplicabilidad utilitaria al estudio de su ensefianza como principio recurrente en la
conformacion del pensamiento educativo del maestro Burk (ob.cit) al reconocerle la
funcién pedagogica que ella misma emana por ser consecuencia de la produccion
fisica y espiritual del sujeto al sostener

La ciencia més que un quehacer, es un hacer, es creacion de certeza

cognoscitiva. Es cierto sentido, la ciencia es no democratica; sus

conocimientos no se deciden por voto mayoritario, convenios Yy
compromisos. Para que se haga democratica, es menester que los
cientificos compartan sus tesoros honesta y veridicamente con el pueblo:

es esta la funcion pedagogica de la ciencia. (p 90)

Lo sefialado con anterioridad expresan dos elementos fundamentales de la
concepcion pedagogica de la ciencia en el pensamiento educativo Burkiano, a saber:
El hacer cientifico y la democratizacioén de los conocimientos emanados del estudio y
produccion de la ciencia. La ultima categoria nombrada, es el eslabon de la funcion
social del conocimiento utilitario de la ciencia, es decir, hacer accesible la produccion
del conocimiento cientifico, el fruto de la técnica asi como los avances y productos

del desarrollo cientifico hacia una minoria histéricamente mayoritaria de la poblacion

en general.
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Para ello, el hacer ciencia parte entonces de responder a dos condiciones
estructurales de la vida del hombre: hacer ciencia naturalista, donde la
experimentacion en los laboratorios es la base y la consecuente adicion del
pensamiento humanista de la educacién cientifica sobre la base de la produccion de
saberes cientificos sociales que sean comunicadas democraticamente para el mejor

desarrollo Psico social de la calidad de vida de determinada realidad social.

Ciencia humanizada.

Se concibe como ciencia al conjunto de técnicas y métodos que se utilizan para
alcanzar y producir sistematicamente el conocimiento. Ella pueda ser concebida en
torno a dos grandes aspectos: la actividad que desarrolla el hombre para alcanzar una
serie de verdades sobre la realidad que lo circunda por un lado y el resultado obtenido
producto del cimulo de conocimientos por el otro. Desde ambas concepciones se
puede expresar la categoria de ciencia como maxima categoria humana en torno a la
produccion del conocimiento obtenido de la practica cientifica del hombre y llegar a
generar asi un cuerpo organizado de teorias, conceptos e ideas del mundo que nos
rodea.

En ese sentido, la auténtica ciencia humanizada, a juicio de Burk (ob.cit)

es aquella

No termina en tecnologia y tecnocracia prepotente, sino en sabiduria; en
verdad al servicio de la humana existencia. Como tal, la ciencia solo
habita en los hombres excepcionales y plenamente humanos que en todos

los tiempos habia que buscar con la linterna de Didgenes. Se estudia y se

hace ciencia, no ya como perfeccionamiento y promocién de lo humano,

sino “pane lucrando” exclusivamente. (p 113)

Vale destacar entonces, que la educacion cientifica debe apuntalar a conseguir
desde la técnica y la tecnologia la mayor produccion de conocimiento cientifico en
beneficio del ser humano en general. Ello debe moverlo a producir y obtener la
mayor sabiduria posible del campo de accion cientifica. Se debe romper con ese viejo

esquema mercantilista de la produccion del conocimiento para el lucro minoritario de

aquellos mercaderes de la ciencia.
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Por otro lado, el avance de la ciencia en los ltimos 100 afios se caracteriza por
una dicotomia de la especializacion. Al saber especializado siempre mayor le
corresponden parcelas de investigacion, especialmente aquellas dirigidas al d&mbito
educativo que por lo general son siempre menores. Poco se cree que la instruccion
cientifica conduzca a la humanidad a un feliz y fraternal estilo de vida de la mayoria
de los seres humanos.

Mas en momentos actuales cuando la escuela pide la dificil educacion integral
de las potencialidades humanas es necesario partir desde la humanizacion de la
ciencia. Se promueve y enaltece un pensamiento tecno cientifico, que descuidan la
promocion de los valores éticos y estéticos vigentes de la sociedad, es decir, no libera

ni mejora la calidad de vida. En vez de redencion, es opresion de lo humano.

La escuela y el docente que humanizan

En ese sentido las escuelas como espacios promotores y generadores de conocimiento
cientifico andan de capas caidas como consecuencia de la proliferacion anarquica del
saber cientifico la cual determina en profesores y expertos curriculares una cultura
desintegrada y un conocimiento cientifico fragmentado, disperso y de répida
obsolescencia. Esta influencia ejercida sobre el pensamiento educativo del docente es
el producto de la participacion y posterior incorporacion de las ideas de otros actores
sociales que disefian, dirigen y controlan programas y proyectos de acciéon social,
educativa, cientifica y tecnoldgica tal como lo sostiene Burk (ob.cit) al sefialar

Pero no conviene olvidar lo vulnerable que es la ciencia. Florece y da

buenos frutos tan solo si su esencia no se agota en utilitarista razon

técnica. Los tecndcratas y politicos, miopes ensefian en sus escuelas, para

perdicion del espiritu de la ciencia, un conocimiento destinado a ser util,

sin importarles cuan cojos y mancos dejan a los estudiantes de sustancia

humana. (p 34)

Lo antes descrito permite inferir uno de los grandes males acaecidos en el
estudio de la ciencia y por ende trasmitido en la escuela a través de la ensefianza, no

es mas que la produccién de conocimientos cientificos utiles para para la vida

moderna a espaldas del beneficio humano de la poblacion en general. Esto como
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consecuencia del poco conocimiento del poder y la fuerza de la naturaleza del estudio
de la ciencia en manos de politicos y tecndcratas que la miran como un fin mas no
como un medio de motor cambio social.

El maestro entonces debe reivindicar el papel noble de ella, y la escuela
convertirse en el espacio productor y transmisor de los beneficios colectivos de su
conocimiento para la sociedad.

La escuela logra poco con arrojar, por ojos y oidos, camionadas de informacion
a los receptaculos Psico cerebrales. Lo importante no es la cuantia de la masa
informativa sino su estructuracion: Vale decir, el 16gico y critico dominio pensante
que ejerce el estudiante sobre los elementos y partes de un sistema informativo total.
La escuela por ensefiar ya demasiado, acaba por ensefiar apenas nada. Lo que los
nifos y adolescentes deberian aprender a perfeccion son los fundamentos de
matematicas, ciencia y geopolitica del pais.

De suma importancia capitalizar el valor humano de la escuela que humaniza
para promover una educacion cientifica humanizada para toda la sociedad en general
a la que Burk (ob.cit) sefiala “ es cuestion de cada quien, pero en especial le incumbe
a la escuela, contribuir a que perviva puro el espiritu de la ciencia y no retornen las
tinieblas del pasado” (p 54) y crear conciencia con ello de que, en nombre de la
ciencia y rodeados de la aureola, actiian y prosperan hoy, de buena y mala fe, legion
de mistagogos, astrologos, adivinos, ocultistas exorcistas y fundamentalistas
desviando la esencia misma del espiritu de la ciencia.

Los amos de la ciencia y la técnica no pueden ser los idedlogos politicos y
religiosos, los magnates del negocio. Conforme al pensamiento de estos nombrados,
ha calado una concepcién erronea del pensamiento humano de acuerdo al estudio y
promocion de la ciencia, no es mas que el adagio popular que reza “saber es poder”.
Desconocen que la ciencia debe ser util para el individuo en general. Que aprenderla
no solo genera una inversidon econdémica sino que su estudio y promocion es la mas
facil y segura via de ascenso social.

Los pedagogos seguimos creyendo que educar es hartar a los muchachos del

simbolismo de la ciencia, y peor alin, del clasico jarabe de lengua, simbolismo verbal
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puro que, en general, emociona, motiva, prejuicio negativamente. Les escamoteamos
un pensar que tiende hacia la plenitud existencial y les permita llenar la retumbante
oquedad espiritual en que nos toca vivir, de pensamientos y accion sensatos,
verdaderos y valiosos.

Sin embargo desde el pensamiento educativo del maestro Burk en torno al
estudio de la ciencia comienza a tener mayor significatividad educativa, al sumir a la
escuela y la ensefianza como elementos necesarios para construir nuevo conocimiento
cientifico humanizado al servicio de la sociedad. Asume como actor importante para
hacerlo “al docente “para motorizar dicho proceso. Al respecto Burk (ob.cit) sefiala

Para el educador, la cuestion tiene una faceta peculiar ;Que metas y
recursos habra de asignar a la ensefianza de la matematica, fisica, quimica
y biologia para que el aprendizaje de la ciencia ejerza un efecto
humanizante sobre el alumno? Lo fundamental es que este aprenda y
practique el método cientifico y que el espiritu del método cientifico
domine su mentalidad. La vivencial e intuitiva percepcion de la
naturaleza se completa con la observacion sistematica bajo la guia de
ciertos principios de pensar y de proceder. (p 77)

Lo antes citado permite transitar por dos visiones que atraviesa el docente de
ciencia. Primeramente el manejo y apego reverente al método cientifico dentro de su
proceso de instruccion cientifica en la ensefianza disciplinar de la matematica, la
quimica o la biologia. Posteriormente la construccion de los conocimientos producto
de la reflexion cientifica filosofica de la realidad observada a la cual le impregnara
ese calor humano para que responda a los intereses sociales del entorno.

En cuanto al manejo y apego del método racionalista, el docente tendrd la
indescriptible tarea reverenciarlo a toda costa, a lo que Burk (ob.cit) sostiene

El método exige que la exploracion de la naturaleza se haga parcela por
parcela, las especulaciones sobre la totalidad de lo real no son ciencia
sino filosofia. El cientifico desprende idealmente un proceso natural de su
contexto total, lo describe matematicamente y termina por fijar resultados
en una proposicion generalizante. El saber se genera en una especie de
feedback entre hipdtesis y experiencia. Y las reglas del juego metodico
son, en todo momento, las de la logica. (p 77)

Lo antes descrito le apuesta entonces a un paradigma de complejidad y a un

pensamiento complejo, que busca —y esta es su novedad- la creacion de unos
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principios de inteligibilidad que nos permitan comprendernos de una manera distinta.
El método agrega la sustancia matriz para guiar la produccion del conocimiento que
parte de la abstraccion filosofica de la razon humana y convertirse en saber cientifico
moderno.

La complejidad y mas precisamente el pensamiento complejo en su vertiente
moriniana, Segin Osorio (2012) “integra lo humano como elemento constitutivo y
constituyente de la complejidad” (p 272) puesto que busca articular los conocimientos
fragmentados de una disciplina o campos de saber que si bien permiten profundizar
en aspectos concretos de la realidad.

Para que la ciencia sea humanizante, el maestro debe lograr una dificil
transferencia: implantar las virtudes del método en la vida cotidiana del alumno de tal
modo de que signifiquen cambios perdurables de su actitud ante problemas y
situaciones cualesquiera, sean sociales, subsistenciales. La ciencia entonces no sirve

para fabricar patriotismo, ideologias, metafisicas o religiones.

El Aprendizaje

El aprendizaje y su transferencia a la vida cotidiana de un pensamiento
disciplinado, objetivo y sanamente critico por parte del docente es el mayor bien
cultural que nuestros estudiantes deberian lograr en sus clases de ciencias. Para ello
es importante la simple asimilacion de coherentes conocimientos basicos. Son el
andamiaje que posibilita la futura y personal edificacion cientifico humanista. La
ausencia masiva de ese fundamento conduce a la gente, sin que lo impidan titulos
académicos, a una ingenua religiosidad cientifica; o una callada hostilidad a la
ciencia, facil abertura a la magia y las supersticiones irracionales.

En ese sentido se tiene la postura de Burk (ob.cit) en torno al aprendizaje
cuando sostiene que “consiste en automatizar el dominio de situaciones inicialmente

problematicas, la facilidad y rapidez de aprender es un rasgo constante del inteligente.
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MODELO DIDACTICO BURKIANO

El modelo didactico se constituye en una potente herramienta intelectual
pedagogica para abordar los problemas educativos puesto que permite establecer el
necesario vinculo entre el andlisis tedrico y la intervencion practica del hecho
pedagdgico. Es una conexion que tantas veces se echa de menos en la tradicion
educativa en la que habitualmente se encuentra separada por una parte la praxis de las
producciones teoricas.

En cuanto al modelo didactico, Jara (ob.cit) destaca “es de cardcter pedagogico,
psicoldgico, socioldgico, curricular.; y por otro, los materiales didacticos, las
experiencias practicas de grupos innovadores, las actualizaciones concretas de los
profesores en sus aulas”. (p 2) evidenciando con ello la formacién personal e
intelectual del docente para llevar y poner en practica sus conocimientos y formacion
pedagogica al servicio del proceso de ensefianza aprendizaje del alumno. Se aplican
para ello; todos los medios y recursos didacticos pedagogicos disponibles para
favorecer el aprendizaje, es decir; las técnicas y los instrumentos didécticos, el medio

instruccional a ser utilizado, entre otras.
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Grafico 3. Categorias conceptuales a la aproximacion teorica del pensamiento
didactico de Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia. Tomado de Burk,
I. (1984). Muro de dudas. Tomo I y II: Elaboracion por. Camacho (2019)
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Vale destacar que dentro de las corrientes del pensamiento didactico se tiene: El
modelo didéctico tradicional, el modelo didéctico tecnolégico y el modelo didactico
Espontaneista-activista como los mas resaltantes al momento de hacer una
aproximacion esquematica conceptual teorica acorde los diferentes modelos

anteriormente sefialados.

CONCEPCION DIDACTICA

LA LECTURA Y EL LIBRO

Sobre la base del modelo didactico, el maestro Burk utiliza el libro de texto
como medio instruccional que facilita y guia el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la ciencia destinada a la educacion secundaria en Venezuela. En el medio
instruccional exalta la disciplina cientifica como punto central para iniciar el
estudio de la ciencia natural o experimental asi como de la ciencia social
humanista.

En ese sentido, para Burk (ob.cit) la intencion del texto como medio
instruccional a ser utilizado tanto para el docente como el alumno como libro de
consulta en la ensefanza, consiste en “inducir al alumno a que trabaje ¢l, y facilitarle
el estudio realmente serio y eficiente de la disciplina cientifica”. (p 5) evidenciandose
con ello el papel que debe jugar el estudiante como parte fundamental en el proceso
de ensefianza aprendizaje. En este proceso de aprendizaje el estudiante debe ser
guiado e instruido por el docente en la adquisicion del conocimiento en la mediacion
con el texto instruccional.

A consideracion de lo expuesto, EI Maestro Burk, concibe la educacion como
un hecho de formacién integral y continia amparado sobre las premisas del proceso
instruccional que circundan la ensefianza y el aprendizaje. Para ello, el texto como
medio de instruccion didactica juega un papel fundamental y ente dinamizador de

dicho proceso, a saber de Burk (ob.cit) sefiala
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Se ofrecemos el libro a los colegas profesores y a los estudiantes para ser

un grano de arena con la que contribuimos a la formacién cientifica de

nuestra juventud asi como a la importancia pedagogica dentro del marco

general de la vida industrial y economica del pais la que no necesita ser

ponderada. (p 5)

Es evidente entonces la concepcion didactica del texto como elemento
preponderante del proceso de ensefanza-aprendizaje al considerar tanto al docente
como al alumno responsables de viabilizar el cumplimento programatico tanto del
contenido como de los objetivos instruccionales pautados. El cumplimiento por parte
del docente de los objetivos programaticos del texto instruccional facilitara la
adquisicion y produccion de conocimientos cientificos referentes a la disciplina de la
quimica.

Reviste de vital importancia la instruccion y educacion cientifica del docente
como beneficio para el desarrollo no solo econémico e industrial de la nacién sino a
la capacitacion personal e intelectual del estudiante. De su aporte como guia y tutor
de los aprendizajes que impregnen a la ciencia conocimientos para la vida.

Es en esa triada, Docente - Estudiante - libro de texto en que el maestro Burk
resalta la importancia de la ensefianza y del aprendizaje de la ciencia, tal como Burk y
Soto (ob.cit) resaltan

Desde luego, el manejo del texto por el alumno requiere la activa y

permanente presencia del profesor: es el quien ha de motivar y guiar al

alumno en la correcta utilizacion de los instrumentos de trabajo. Es
mucho lo que puede hacer un competente profesor por sus alumnos, lo

que jamas podra hacer, es estudiar €l por ellos (p 5)

Lo planteado deja en evidencia la triada necesaria en el proceso educativo para
llevar a cabo un efectivo y eficaz proceso de ensefianza-aprendizaje en la instruccion
y capacitaciéon en la educacion cientifica del individuo. Donde le corresponde
principalmente al docente llevar a cabo la guia y orientaciéon del proceso de
ensefianza de la ciencia para que esta se realice positivamente.

La omnipresente electronica audiovisual es la verdadera escuela de nifios y

adultos en momentos actuales. Los seres humanos se concentran en numeros

creciente en espacios siempre mas reducidos donde el libro y su influencia poderosa
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que es capaz de guia a la experimentacion guiada y controlada por el docente cada
vez mas queda reducida de los espacios académicos de aprendizaje. Es muy posible
que radio y television deterioren la mente individual y colectiva, sobre todo por
destruir la insustituible cultura lectoral.

El libro y la lectura, a veces fatigosa, son y seran el secreto de una ciencia bien
aprendida, del pensamiento reflexivo e imaginativo y de toda la fruicion estética. Las
lecturas vivenciadas, la reflexion sobre lo leido y su asimilacién, la conversacion
entre amigos sobre las ideas del libro... son actividades de vital necesidad cultural. Su
masiva ausencia en el pueblo denota subcultura y merma de libertad y de actitudes

democraticas.
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PROPUESTA A LA APROXTMACTON TEORICA DEL PENSAMIENTO EDUCATIVO DE

MARTIN IGNACTO BURK EX EL ESUDIO DE LA CIENCIA PARA L4 EDUCACION
SECUNDARIA. SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX.
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Grafico 4. Aproximacion al modelo tedrico del pensamiento educativo de Martin
Ignacio Burk en el estudio de la ciencia. Tomado de Burk, I. (1984). Muro de dudas.
Tomo I y II: Elaborado por. Camacho (2019)
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Cuadro 3

Aportes Intelectuales en Producciones Pedagogicas De Martin Ignacio Burk En El
estudio de La Ciencia en Venezuela. Segunda Mitad del Siglo XX.

Fecha Lugares Libros Revistas
1940-1943 - Nociones de
. anatomia y fisiologia
Valera- Trujillo humana.
- Cursillo de
laboratorio clinico
1949-1953 Valera- Trujillo Clases de psicologia.
(1952)
- De Magistro. Gaceta de pedagogia de
Santo Tomas de caracas, IPC
Aquino. - El conductismo, y
- Psicologia la reflexologia de
general, Vol. 1. Pavlov. N° 4, 1961.
- Psicologia - La psicologia
1961 general para estgdiantes entre filosofia y ciencia.
del segundo ciclo de | N° 35, Dic 1961.
educacion secundaria e
instituto de formacion
Docente, vol. 2.
Gaceta de pedagogia.
Introduccion a los - N° 8, Feb 1962
Caracas problemas del Atomo. - Las motivaciones de la
1962 conducta, N°9 Jun 1962
- Del ser y del
ente. N°10, Dic 1962
Gaceta de pedagogia
Aportes sobre la
biologia y la psicologia
1963 de los sentidos, N°11.
Mayo 1963
La psicologia
experimental
conductista, N°12. Dic
1963
Gaceta de pedagogia
Psicologia general Cuatro
1964 monografias
psicologicas, N° 13, Jun
1964
1966 Breve historia de Ia Gaceta de
psicologia pedagogia
Las Escuelas psicologicas Lo arcaico a la
actuales luz de la psicologia
profunda, N° 14, Oct
196
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Cuadro 3. (Cont.)

Aportes Intelectuales en Producciones Pedagogicas de Martin Ignacio Burk en el
Estudio de la Ciencia en Venezuela. Segunda Mitad del Siglo XX.

Fecha

Lugares

Libros

Revistas

1967

1969

1970

1971

1972

Caracas

Las bases psicologicas de la
conducta

- Gaceta de
pedagogia

- El método de la
psicologia profunda, N°
16. Feb 1969

- La organizacion de la
catedra, N° 16, Feb
1969.

- Pensar en términos de
estadistica, N° 16, Feb
1969

Burk y P .L. Diaz Garcia.
Psicologia un enfoque actual

Gaceta de pedagogia

- El complejo de
Edipo en la filosofia
Freudiana, N° 17. Mayo
1970

- El hombre y la
técnica, N° 17, Mayo 1970

Historia filoséfica de la Psique

Gaceta de pedagogia
- De los austro
Pitecinos al homo Sapiens,
N° 18-19. Feb 1970.
Aletheia. Cuadernos de
estudios. IPC

- Sabiduria e
ilusiones de la pedagogia,
Vol. 1, N° 1.Julio 1971

- Cuadernos de
estudios, IPC
- La funcién
ontologica de la
Educacion. Vol. 1, N° 2.
Sept 1971.

Burk y José soto.
Fundamentos de la quimica. 3er
afo, ediciones CO-BO

Gaceta de pedagogia

- Dios ha muerto en
la teologia del siglo XX,
N° 20.

- ALETEHI
A, cuadernos de estudios.

- Pensar
mitico, logico y cientifico.
VOL 2, N° 5. Abril 1972
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Cuadro 3. (Cont.)

Aportes Intelectuales en Producciones Pedagégicas de Martin Ignacio Burk en el
Estudio de la Ciencia en Venezuela. Segunda Mitad Del Siglo XX..

Fecha

Lugares

Libros

Revistas

1973

1974

1975

1978-1984

1981

- Burk y Pedro Luis Diaz
Garcia. Filosofia. Una Introduccion
actualizada.

- Teorias
fundamentales.
- Copérnico.

UCV.

psicologicas

Ediciones de la

Gaceta de pedagogia
Copérnico, N° 21. Mayo
1973

Gaceta de pedagogia

El
Neopositivismo, N° 23.
Enero 1974

La soledad historica del
Hombre. Piedras vivas 8.
Cuaderno de las colinas N° 6.
Editorial Valera

Gaceta de pedagogia
Contra el existencialismo,
N° 25. Dic 1975

Escribe en el Diario EFEl
Nacional. Columna. RELOJ DE
AREA

Ediciones de la UCV
TOMAS de Aquino, N°
14

Clase Magistral con motivo del
45 aniversario del Instituto
Pedagbgico de Caracas (IPC).
Folleto Caracas , taller de
reproduccion

Revista de pedagogia.
La historia Natural de la
angustia

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Curriculum Vitae ubicado de
Martin Ignacio Burk. Ubicado en el Dpto. de recursos humanos del instituto Pedagdgico de

Caracas.(UPEL-IPC).
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APORTES PEDAGOGICOS DE LA ACCION EDUCATIVA EN LA
ENSENANZA DE LA CIENCIA DE MARTIN IGNACIO BURK EN LA VIDA
CULTURAL DE LA SOCIEDAD VENEZOLANA

La accion educativa forma parte integral del pensamiento pedagdgico, el cual
estarda compuesto por los saberes que justifican la préctica didactica-pedagdgica del
docente y tiene que ver con los fines, la seleccion de los contenidos, las estrategias
didacticas, los supuestos sobre el aprendizaje, las formas de evaluacion, de los sujetos
de aprendizajes en contextos de formacion determinados.

Por tanto, el pensamiento pedagdgico segiin Vargas (ob.cit.) es entendido como

El cumulo de experiencias personales y profesionales, creencias, saberes,
tanto pedagogicos como disciplinares, asi como las ideas que posee y por
las mas cuales es poseido, como hechos que giran alrededor de su
actuacion en los diversos contextos de aprendizaje y ensefianza en que se
desenvuelve. (p 20)

De lo descrito se extrae que el pensamiento pedagodgico, constituye una
maqueta o manera de dar cuenta de la accion docente, que permite comprender e
interpretar la complejidad de la practica pedagogica. En la practica docente o praxis
pedagbgica de la ensefianza, se entiende como practica educativa. Es decir, al
concebir y ejercer la practica docente, no se trata del simple hecho de transmitir
contenidos, sino de un acontecimiento complejo y de marcada responsabilidad para
quien ensefia en su relacion constante con los dicentes, tal como lo concebian las
corrientes pedagogicas de la ensefianza cientifica moderna.

No solo serd la educacion secundaria venezolana a través de los diferentes
recintos educativos en la que el maestro Burk reflexiono sobre su practica pedagogica
enmarcada en el hecho educativo la que recibiria su aporte cientifico - educativo sino
también el ambito de la vida cultural venezolana. Lugar especial reviste el espacio
geografico de la cultura trujillana, donde trabajaria y se incorporaria a la organizacion
asi comola posterior direccion cultural del Ateneo de Valera creado en 1950 con

posterior reapertura en 1953. Tal episodio es narrado por Andrade (2017) en el texto
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dedicado a los 25 afios de creacion de este espacio cultural de las siete colinas quien
destacaria

El Ateneo de Valera nace como tal el 9 de Noviembre de 1950, no por
Decreto, sino por la necesidad sentida de los valeranos y la articulacion
de esfuerzos de los diversos grupos de la comunidad... Luego de varias
tentativas para su creacion la municipalidad logra consolidar un grupo
integrado por Mario Valecillos en la presidencia, Ignacio M. Burk en la
vice presidencia, Rodolfo Vetancourt asesor juridico, José Jesus
Castellanos secretario general, Jacob Sénior secretario de relaciones
interiores, Irma Barreto Miliani secretaria de Relaciones Exteriores y
Manuel Isidro Molina como comisionado de Prensa y Propaganda. (p 1)

Ello evidencia la participacion del maestro Burk en otras areas prioritarias de la
vida social del individuo, especialmente en la formacion e instruccion de la sociedad
tryjillana. En la vida social trujillana, Burk impregna la esencia de su ser humanista y
su concepcion filosofica de mundo, realidad y Hombre natural con la esencia racional
de sociedad al conjugar ciencia humanista y ciencia racional naturalista al servicio de

la nacidn venezolana.

Cuadro 4
Aporte Educativo de la Accion Pedagogica de Martin Ignacio Burk en el
Estudio de la Ciencia en la Educacion en Venezuela

FECHA CARGO INSTITUCION LUGAR
1944 al -1946 Profesor Colegio Federal de Valera Valera/Trujillo
1948 al 1949 Profesor Escuela Normal “Gran Caracas
Colombia”
1949 al 1953 Profesor Liceo “Rafael Rangel” Valera/Trujillo
1953 -1958 Subdirector / Liceo “ Miguel Jos¢ Sanz” | Maturin / Monagas
Profesor
1958 al 1958 Director / Liceo “Miguel José Sanz” | Maturin / Monagas
Profesor
1958 al 1960 Profesor Liceo “ Fermin Toro”
Jefe de Liceo Nocturno ““ José Gregorio Caracas
Laboratorio Hernéndez”
1960 al 1961 Profesor tiempo
completo
1961 al 1968  |Profesor Tiempo Instituto Pedagogico de
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Integral Caracas

1969 al 1970 Jefe de
Departamento
1970 al 1976 Profesor
Dedicacion
exclusiva

Caracas

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Curriculum Vitae de Martin
Ignacio Burk. Ubicado en el Dpto. de recursos humanos del instituto Pedagdgico de Caracas.
(UPEL-IPC).

De lo antes descrito se puede evidenciar primeramente la experiencia
educacional del maestro Burk en su praxis pedagdgica dedicada a la ensefianza de la
ciencia. Su trayectoria pedagdgica de mas de treinta y dos (32) afios de servicio
dedicados a la ensefanza cientifica experimentada en la educacion venezolana desde
1944 hasta 1976. La propiedad, pertinencia y asertividad de su discurso educativo
emanada de su profunda reflexion filosofica las cuales aportaran elementos
sustanciales que permiten fortalecer la educacién cientifica no solo desde la
educacion secundaria sino también a la educacion universitaria venezolana a la
historia de la educaciéon y la pedagogia venezolana con posible proyeccion
latinoamericana.

Es de reivindicar los dieciséis (16) anos de servicio a la educacion venezolana
que lo acreditan como actor e investigador cientifico por su vasta experiencia en el
estudio y la ensefianza de la ciencia en areas disciplinares como: quimica, biologia,
filosofia y psicologia. Como docente e investigador juega un papel importante en la
promocion, formacion y divulgacion de la ensenanza de la educacion cientifica no
solo en instituciones de educacion secundaria en ciudades como Caracas, Valera y
Maturin sino también como docente de la educacion universitaria en Venezuela en
areas de enseflanza como: Filosofia, Psicologia y la Pedagogia en el Instituto
Pedagodgico de Caracas.

Es de resaltar su aporte también el area de la administracion y gerencia
institucional de nivel medio de la educacion secundaria, a raiz del desempefio de
cargos directivos (direccion, subdireccion, jefe de catedra y jefe de laboratorio) como

del nivel de la educacion universitaria en el Instituto Pedagégico de Caracas. Tales
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experiencias administrativas y pedagdgicas, le permitieron conjugar y experimentar el
pensamiento transdisciplinar de la ciencia mediante la unificacion de la ensefianza a
nivel de la ciencia natural-experimental y la ciencia humanista-social tanto para la

educacidn secundaria como la universitaria.

APORTE EDUCATIVO DE LA PARTICIPACION CIENTIFICA Y
PEDAGOGICA EN EVENTOS NACIONALES QUE IMPACTARON EN EL
PENSAMIENTO EDUCATIVO DE MARTIN IGNACIO BURK

Se puede destacar la asistencia y participacion del maestro Martin Ignacio Burk
en algunos eventos de naturaleza cientifica y pedagdgica de suma relevancia
académica a nivel nacional, tales como: El Seminario de Neurofisiologia (1965)
celebrado en el Instituto Pedagdgico de Caracas (IPC). Su participacion como
miembro activo de la Asociacion Venezolana para el Avance de las Ciencias (1967-
1972, ASOVAC). Su prominente participacion en el segundo (II) Congreso
Pedagogico Venezolano (1965) (CPV) desarrollado en la Universidad del Zulia.

Es de gran valia resaltar la noble participacion profesional comisionada por
parte del Estado Venezolano en el reconocimiento de su profunda vocacién y
formacion educativa y pedagdgica en el area de la ciencia. Para ello, tiene la gran
responsabilidad de Coordinar la Comision Redactora de los Nuevos Programas de
Filosofia y Pedagogia (1968-1969) del Ministerio de Educacion Nacional de la
Republica de Venezuela durante los gobiernos de Ratl Leoni y el Dr. Rafael Caldera.

En ese ambito de labor cientifica - educativa se perfilan tres grandes campos de
accion del maestro Burk, a saber: la ensefianza de la ciencia para la educacion
secundaria en Venezuela (Quimica, Biologia y psicologia). La elaboracion de guias
didacticas para la ensefianza de la psicologia y la pedagogia que contribuyeron a la
organizacion y fortalecimiento del Departamento de Pedagogia adscrito al Instituto
Pedagbgico de Caracas. Por ultimo la contribucion al estudio y promocion de la
filosofia, de cuyos saberes y conocimientos cientificos buscaba alcanzar el

pensamiento transdisciplinar de la ciencia por medio de la ensefianza.
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En términos actuales el pensamiento educativo del maestro Burk se podria
estudiar, analizar y comprender dentro de los parametros de la teoria de la
complejidad propuesta por Morin (1969) y de los postulados del pensamiento de la
transdisciplinariedad de las ciencias de Nicolescu (Ob.cit). Es entonces el
pensamiento complejo y la transdisciplinariedad de las ciencias las que circundan el
pensamiento educativo del maestro Burk cuando persigue un proceso integrador de la
ciencia, de la filosofia y de la pedagogia en una vision de Hombre cientifico-
humanistico como sujeto de Historia que es algo por lo que todavia se estd luchando
tanto desde la psicologia como de la filosofia y de su aplicabilidad al campo de la
educacion.

A pesar que su pensamiento cientifico - educativo puede asumirse como
contemporaneo, su accionar: cientifico, educativo y pedagogico lamentablemente ha
sido desaprovechado lo que pudiera haber sido notablemente influenciado por la
situacion académica de no haberse seguido publicando sus obras pedagogicas en los
ambitos y ambientes académicos tanto para los niveles de la educacion secundaria
como de la educacion universitaria en Venezuela desde 1984 hasta nuestros dias.

Al senalar estos ambitos de accion marcados por el pensamiento educativo asi
como del pensamiento cientifico del maestro Burk en la ensefianza de la ciencia han
irradiado hacia otros campos y areas especificas de la educacion, la filosofia asi como
de la psicologia como parte de un area integrada en la educacion cientifica
venezolana. Es de considerar que en el panorama de la Psicologia venezolana hay una
vertiente importante que tiene que ver con el origen y el pensamiento de Martin
Ignacio Burk puesto que este autor objeto de investigacion, tiende a reivindicar en su
produccion pedagogica estudios cientificos de la talla de pensadores como Vygotsky
y Bandura en el marco de una psicologia comprometida, de una psicologia que forma
y atiende ciudadanos desde la esencia unitaria de la reflexion Filosofica de la accion y
vida social del individuo.

Es importante resaltar la influencia de su pensamiento educativo a través de su
accion y praxis pedagogica a nivel nacional en los diferentes niveles y modalidades

del sistema educativo venezolano en tiempos actuales. Tal es el caso evidenciado en
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la Ciudad de Caracas, especificamente en el Instituto Pedagdgico de Caracas donde
hoy dia funciona el Nucleo de Investigaciones filosoficas “Martin Ignacio Burk”
adscrito a la Universidad Pedagoégica Experimental Libertador (2010 -2018) con
posiciones teodricas respetables sobre la reflexion tedrica Filosofica a nivel de estudios
de posgrado en torno a temas de la filosofia y la Educacion (Pedagogia). Desde este
Nucleo de Investigaciones actualmente se han promovido otras visiones de la realidad
estudiada en campos de la filosofia.

Fundir dialécticamente la Filosofia con la Educacion (pedagogia) era parte
esencial del pensamiento educativo Burkiano puesto que consideraba que este
binomio permitiria potenciar las capacidades individuales y colectivas del ser
humano. Esta accion solo era posible si se lograba proyectar una ensefianza de la
ciencia sustentada en un sistema de valores humanisticos, cientificos, cooperativos y
solidarios para promover la educacion cientifica y enfrentar asi las exigencias del
hombre en un tiempo futuro.

Esas aproximaciones conceptuales provenientes del pensamiento educativo en
la ensefianza de la ciencia, se evidencian profundamente en la accion pedagdgica que
han ejercido las ideas cientificas- educativas - pedagdgicas impregnadas del
pensamiento Burkiano. Estas ideas llegaron a ocasionar un gran impacto en aquellos
actores socio-educativos (docentes — estudiantes) quienes le conocieron
personalmente o a través de su produccion pedagogica.

Los postulados educativos y pedagdgicos quedaron condensados y proyectados
a través de su obra cognitiva en tres instituciones educativas destinadas a la
formacion y capacitacion cientifica- educativa dirigida a dos grandes niveles de la
educacion venezolana.

En el caso particular se hace referencia a la educacidon universitaria venezolana
mediante la linea de Investigacion: de Filosofia y educacion pertenecientes al nucleo
de Investigaciones filosoficas” Martin Ignacio Burk™ adscrita al Departamento de
Investigacion y Posgrado del Instituto Pedagogico de Caracas (IPC). Asi mismo de la
educacion secundaria venezolana en torno a dos instituciones de educacion

secundaria como: La Unidad Educativa Privada Martin Ignacio Burk ubicada en la
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ciudad de Valera del estado Trujillo y de la Unidad Educativa Colegio Privada Martin
Ignacio Burk ubicada en la poblacion de Cua del Estado Miranda y de las cuales a

continuacion se hace referencia.

NUCLEO DE INVESTIGACIONES FILOSOFICAS
“MARTIN IGNACIO BURK”

LINEA DE INVESTIGACION: FILOSOFIA Y EDUCACION

La Linea de investigacion de filosofia y educacién adscrita al Centro de
Investigaciones Filosoficas Martin Ignacio Burk perteneciente al Instituto Pedagdgico
de Caracas de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (IPC - UPEL)
nace en el afio 2011. Es un espacio de integracion y consolidacion cientifica-
pedagogica. Esta linea responde a los diferentes intereses en investigacion en relacion
con la Filosofia y la Educacion. Fue disefiada para dar respuesta a las necesidades
investigativas institucionales y profesionales de los integrantes que hacen vida dentro
de la linea.

El objetivo central se perfila a potenciar esfuerzos para la actividad
investigativa como ejercicio epistémico organizado en torno a preocupaciones
tematicas y programaticas que cohesionan la actividad de los investigadores en la
produccion de conocimiento en campos disciplinares como la Filosofia y la
Educacion.

En efecto, la linea de Filosofia y Educacién supone un esfuerzo sistematico y
participativo para la construccion y difusion del conocimiento en el campo de la
investigacion educativa, con espiritu cientifico, filosoéfico y pedagogico para dar
sentido y coherencia el trabajo de los investigadores.

Por tal razén, es pertinente ilustrar la produccion cientifica - pedagogica de la
Linea de Investigacion de Filosofia y Educacion del Nucleo de Investigaciones
Filosoficas “Martin Ignacio Burk”, condensada desde la triada del pensamiento

educativo Burkiano a saber: La Filosofia, la educacion y la psicologia marcada por la
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profunda convergencia de la ensefianza de la ciencia con un sentido transdisciplinar
de la ciencia con un amplio aspecto de la teoria de la complejidad. El proposito
fundamental de la produccion cientifica consiste en resaltar la educacion y la filosofia
como el eje central de formacion cientifica — humanistica del individuo.

Cuadro 5
Produccion Cientifica de la linea de Investigacion de Filosofia y
Educacion. Nucleo De Investigaciones Filosoficas Martin Ignacio Burk

Autor titulo Afio de
publicacion
Paz, Eduardo La  pedagogia en |la 2015
formacion del docente de educacion|
basica.

Aproximacion a una teoria
general de la educacion desde la
Mendoza, [Constitucion de 1999. 2015

Victor.

La participacion democratical
en la Educacion Superior: Una
vision a partir de la especialidad de
Educacion Integral del Instituto
|Universitario Jestus Obrero (IUJO) yj 2016
de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador — Instituto
Pedagogico de Caracas

Valera,
Gloria.

Filoso
fiay Resignificacion de la Vision|
educacién Epistemologica de la Estructura
Medina, |Curricular en la Educacion Fisica 2017
Ivéan. del Sector Universitario.
Orientaciones Teoricas sobre] 2017

la formaciéon del talento humano

Meléndez, [para el abordaje integral del adulto]
Yemmie mayor adscrito a la Casa Hogar
hermana  Estefania, Los Dos|
caminos, Caracas.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Produccion Cientifica de la
Linea de Investigacion de Filosofia y Educacion. Nucleo de Investigaciones
Filosoficas Martin Ignacio Burk. Dpto. de Investigacion y Posgrado del Instituto
Pedagdgico de Caracas. (IPC-UPEL)
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Del cuadro anteriormente expuesto, es importante resaltar la produccion
cientifica de las tesis de investigaciones académicas emanadas de la reflexion
filosofica - pedagogica de quienes con sus aportes cognitivos han ampliado teorica,
conceptual y metodologicamente el campo de accion de la investigacion cientifica -
educacional durante tres afios continuos entre 2015 al 2017 del nucleo de
investigaciones filosoficas anteriormente sefialado.

Es ese sentido, el afio 2015 basard su experiencia investigativa en torno a la
presentacion de dos tesis doctorales enmarcadas sobre el estudio del hecho
pedagogico propiamente dicho. La primera investigacion basada en el estudio,
analisis y comprension de la realidad de la formacion docente a partir del abordaje de
la educacion basica venezolana. La segunda sobre el analisis de la teoria general de la
educacion desde la concepcion legislativa venezolana de la constitucion de 1999.

El ano de 2016 serd para reflexionar filoséficamente sobre el tema de la
participacion democratica, especialmente desde el nivel educativo de la educacion
universitaria venezolana. Se toman como referencia para ello dos grandes
instituciones de la educacion universitaria venezolana como lo son: el Instituto
Universitario Jesus Obrero (IUJO) y la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador. (UPEL- IPC).

El afio siguiente (2017), sera significativo puesto traerd a la reflexion dos temas
de suma importancia para la sociedad del conocimiento venezolano. Se torna entones
el interés en lo concerniente al tema netamente curricular, especialmente de la
educacion fisica en el ambito universitario. De igual manera, el tema del adulto
mayor a partir de la formacion del talento humano que debe atenderlo.

Estas investigaciones sirvieron de base epistemoldgica para comprender el
hecho pedagogico educacional tanto del nivel de la educacion basica como de la
educacion universitaria venezolana en topicos como: la formacion docente, la
formacion del talento humano, la estructura curricular y la participacion democratica.
Permiten traer a debate la posibilidad de unificar el sentido de investigacion cientifica
con un sentido transdisciplinar del estudio la ciencia, sea desde su condicion natural

de indole racionalista o desde su naturaleza humanista. Socialmente permite mediante
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el proceso de reflexion filosofica en las orientaciones que la linea de investigacion del

nucleo de investigaciones tiene bien llevar a cabo.

Cuadro 6.

Proyectos de trabajo de Grado o Tesis Doctoral. Linea Filosofia y
Educacion. (En desarrollo)

Autor

titulo

Aifio de
publicacion

Filosofia y
educacion

Gil Liliana

Modelo tedrico pedagdgico para la
formacion de profesores instructores de laj
UPEL desde la dimension ética de la
educacion y profesion docente.

Viloria, Haydis

Aproximacion tedrica a la mediacion del
docente de educacion inicial en espacios
socioeconomicos vulnerables.

Rosales, Claudia.

[Un modelo pedagdgico para la ensefianza
de la educacion fisica desde la filosofia:
verdad, belleza y ética.

Valdés, Maria.

Hacia una nueva politica educativa de la
nacion para el trabajo productivo en el
contexto del siglo XXI

Hernandez, José

La Espiritualidad en el curriculo de
formacion docente de la UPEL: una
mirada desde los formadores de
formadores.

Berios, Deny

Aproximacion a las percepciones onto-
epistemologicas de los valores del nucleo
familiar de la sociedad caraquefa y su
vinculacion con la Educacion Media.

Morales, Guido

Una aproximacion teérica a la calidad de
vida del venezolano.

Rodriguez, Maryorie

Aproximacion a un ethos docente para
una vida digna en un mundo global
mediado por las Tecnologias de
Informacion y Comunicacion TIC.

En proceso

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Produccion Cientifica de la linea de
Investigacion de Filosofia y Educacion. Nucleo De Investigaciones Filosoficas
Martin Ignacio Burk .Dpto. de Investigacion y posgrado del Instituto Pedagogico de
Caracas. (IPC-UPEL).
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De lo sefalado se pueden visualizar ocho (8) grandes trabajos de
investigaciones doctorales que se encuentran desarrollando actualmente en la linea de
filosofia y educacion adscrita al nucleo de investigacion filoséfica Martin Ignacio
Burk. En ella se pueden resaltar a grandes rasgos tres importantes campos de accion,
a saber: La promocion de modelos tedricos y modelos pedagdgicos como parte
fundamental en la promocion de la educacion cientifica a partir de la elaboracion de
nuevos constructos tedricos conceptuales relacionados a temas de interés general para
la academia venezolana.

Asi mismo, la profundizacién y actualizacion del conocimiento desde la
reflexion filoséfica en torno a la practica pedagdgica en areas como: el saber, la
formacion docente y el curriculo, temas propios de la educacion y la pedagogia. Para
ello, toma como punto de partida niveles y modalidades del sistema educativo
venezolano como: la educacion inicial y la educacion universitaria.

Por ultimo, la pertinencia y la relevancia social de estos estudios en contribuir a
desarrollar nuevas estrategias y aproximaciones tedricas, filosoficas y metodologicas
al hecho educacional en temas como: las tecnologias de la informacién y la

comunicacion, la calidad de vida, el trabajo productivo y los valores sociales.

Personal Docente

El equipo humano adscrito a la linea de investigacion de filosofia y educacion
del nucleo de investigaciones filosoficas “Martin Ignacio Burk™”, es un grupo de
profesionales provenientes de las distintas disciplinas del ambito pedagogico, cuenta
con psicologos, educadores, entre otros. Todos ellos expertos en su labor cientifica -
educativa, que constantemente buscan alcanzar las metas y retos de la linea de
investigacion, bajo los mas altos valores gerenciales como: la responsabilidad,
solidaridad, el respeto, el trabajo en equipo y la profunda vocacion de servicio para la
formacion e instruccion de la educacion cientifica desde el campo de la educacion y
la filosofia.

De igual manera, el compromiso constante de investigar y producir iniciativas

que posibiliten procesos de reflexion filosoficas aplicables al campo educativo para
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su mayor impulso. Es el modelo del pensamiento educativo de la linea, siendo el pilar
que mueve diariamente al equipo el objetivo de formar seres humanos que participen
de manera activa y exitosa en la sociedad del conocimiento y que creen redes
cognitivas solidas. Para ello, el trabajo de la linea se relaciona con el desarrollo de
competencias cognitivas, afectivas, educativas y pedagogicas que resultan centrales
en la perspectiva del desarrollo humano, y se coloca a la vanguardia de las demandas
educativas de los venezolanos.
Cuadro 7

PERSONAL DOCENTE Y DE INVESTIGACION.
Adscritos al Nucleo De Investigaciones Filoséficas Martin IGNACIO

BURK
Docente Asignatura que Otra Funcion
imparte
IDr. Yegres, Alberto Meta teoria Tutor e investigador
IDr. Arévalo, Emilio pistemologia, Filosofia del
étodo y Meta teoria.

IDr. Paz C. Eduardo Tutor e investigador

|Dra. Valera, Gloria |[Epistemologia y FilosofialCoordinadora de la linea
del método, metodologia dejde investigacion,
la investigacion investigadora y tutora de

Filosofia y tesis.
educacion
|Dra. Ron, Jhisleine Tutora e investigadora
r. Matos, Oswaldo [Meta teoria e investigacion
[Dra. Hernandez Penélope Editora de la Revista,
jurado, Investigacion.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de «Produccion Cientifica de la
linea de Investigacion de Filosofia y Educacion. Nucleo De Investigaciones
Filosoficas Martin Ignacio Burk. Dpfto. de Investigacion y posgrado del Instituto
Pedagdgico de Caracas. (IPC-UPEL).
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PARTICIPACION CIENTIFICA Y PEDAGOGICA DEL NUCLEO DE
INVESTIGACION FILOSOFICA MARTIN IGNACIO BURK EN EVENTOS
NACIONALES DE INDOLE ACADEMICO

Vale destacar la participacion activa ejercida por el Nucleo de Investigaciones
Filosoficas “Ignacio Burk” del Instituto Pedagogico de Caracas durante la realizacion
del I simposio de Filosofia al llevarse a cabo en el afio 2016 la conmemoracion de los
2400 afios del nacimiento de Aristoteles.

Por tal motivo, este centro de investigacion en compainia de la Fundacion
Centro de Investigacion y Estudios de la Venezolanidad (CIEV) y la Comision
Nacional de Cooperacion con la Unesco unieron esfuerzos para llevar a cabo la
celebracion de los 2.400 afios del nacimiento de Aristoteles y que tal festividad
sirviera de espacio para el intercambio enriquecedor proveniente de la reflexion
cognitiva de grandes filésofos, educadores, investigadores y hombres de ciencia
generaran un profundo debate de temas sociales y de interés general que actualmente
experimenta la nacién Venezolana.

Para tal efecto, se dieron cita un sin numero de académicos, estudiantes e
investigadores tal como se resefia en el libro de ponencias del I simposio de filosofia
de la fundacion CIEV (2016) al resefiar

Este 25 de noviembre del 2016, en las instalaciones del Instituto
Pedagogico de Caracas, para participar en el I Simposio de Filosofia:
Aristoteles, aqui y ahora, donde qued6 en evidencia que el pensamiento
aristotélico sigue vigente para enfrentar, comprender y superar los

problemas que atraviesa la sociedad venezolana. (p 9)

En dicho eventos se dieron cita destacados investigadores como Francisco
Bravo, Carlos H. Jorge, Henry Leal y Norwis Navas, entre otros, perfilaron una
aproximacion al pensamiento aristotélico desde la perspectiva actual ante mas de 100
asistentes.

De los trabajos compartidos se desprende la importancia de la responsabilidad

en las acciones individuales, dado que todo lo que emprendemos es personal y no

colectivo; la necesidad de la practica del humanismo no sélo entre los académicos,
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sino entre cada uno de nosotros; el valor de comprender y ejercer la politica a partir
de las capacidades individuales; y la importancia de defender y practicar nuestra

racionalidad a través de la palabra.

UNIDAD EDUCATIVACOLEGIO (U.E.C)
MARTIN IGNACIO BURK
VALERA, EDO TRUJILLO

Valorar la accion educativa, cientifica y pedagogica del maestro Martin Ignacio
Burk en correspondencia a la conformacion y proyecciéon de su pensamiento
educativo en el estudio de la ciencia en Venezuela, parte de la comprension de su
profunda reflexion filoséfica de lo que fue y ha sido su praxis educativa en cada uno
de los espacios académicos en los que éste intervino.

En el caso particular de su experiencia educativa-pedagogica en la ensefanza de
la ciencia en el nivel de la educacion secundaria llevada a cabo entre 1938 a 1946 en
la poblacion de Valera del Estado Trujillo, donde siete (7) afios al servicio de la
educacion cientifica secundaria venezolana, sirvieron de base para lo que
posteriormente seria la configuracion cognitiva de su amplia y profunda formacion
tedrica - practica en la promocioén de la ciencia racional y humanistica, especialmente
al desarrollar funciones como docente e investigador de dicha area del conocimiento.

En dicho recorrido asi como de su experiencia cientifica y pedagogica en tierras
trujillanas, es evidente que su pensamiento educativo haya ejercido influencia alguna
en la vida personal y/o profesional de educadores trujillanos de la talla de Jesus Maria
Rosales y Vicente Ramoén Garcia Gonzdlez, Amabas personalidades quienes a
mediados de 1986, unieron esfuerzos comunes a nivel profesional para fundar ese
mismo afio un Colegio Privado cuyo epdnimo reivindica la vida y accion docente del
maestro Burk, naciendo asi entonces la: Unidad educativa Privada Colegio “Ignacio
Martin Burk” de Valera de la ciudad de Trujillo el 20 de Noviembre de 1986 tal como
se resefia en el Registro de comercio que por secretaria lleva el juzgado segundo de

primera instancia en lo civil y mercantil de la circunscripcion Judicial del Estado
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Trujillo bajo en N° 82, Folios 205 al 207, Tomo XCI de la misma fecha e insertada en
los libros oficiales de la institucion antes mencionada.

La citada institucion educativa estéd inscrita ante el Ministerio de educacion de
la Republica de Venezuela mediante permiso otorgado para su funcionamiento bajo el
N° S2360D2120 teniendo como sede principal de su funciones administrativas y
pedagdgicas su ubicacion institucional: la avenida Bolivar, Quinta Rosita N° 25-126
de la urbanizacion las Acacias de la poblacion de Valera, del Estado Trujillo, con una
matricula inicial de 298 estudiantes desde 1° grado a 5° para el afio de su fundacion ,
tal como aparece resefiada en el libro de registro ubicada en la sede de la institucion.

En cuanto al epénimo de esta casa de estudios es necesario resaltar la
posicion de Butron (2010) cuando resalta

El colegio Ignacio Burk le hace honor al consagrado mérito de un

sacerdote que sembrd de recuerdos, como educador al viejo colegio

Salesiano de esta ciudad, De aquellas aulas egresaron muchos de nuestros

destacados profesionales que hoy les recuerda con carifio con que ¢l

también les dispenso (p 1)

En ello se evidencia, el enaltecimiento de la figura de la labor docente llevada a
cabo en tierras trujillanas por el maestro Burk, cuyo mérito y reconocimiento de su
profesion educacional se vera plasmada iconograficamente como el epénimo de esta
casa de estudios de educacion secundaria venezolana. Martin Ignacio Burk representa
la imagen loable de esta institucion educativa que impartird educacion a todos los
niveles de la ensenanza educativa de tierras trujillanas en estos tiempos presentes.

Asi mismo, de la figura pedagogica del maestro Burk, se enaltece no solo su
amor por la ciencia sino también su apego a los mas altos valores humanistas que a
juicio de Butron (ob.cit) sostiene

El padre Burk, como era conocido fue un apasionado por las ciencias y
aunque cuando toda su vida estuvo signada por la fe cristiana, cultivo la
verdad cientifica aceptando a Dios como su verdad religiosa. De todas las
otras dudas acompafio sus otras dudas con la investigacion, lo que lo llevo
a producir varias obras filosoficas. (p 1)

Lo descrito resalta la pasion por la ensefianza de la ciencia y su apego a la

promocion de la educacion humanista al servicio de sus semejantes donde el tema
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central de la educacion y formacion del hombre fueron el punto de inicio de su
reflexion filosofica y su aporte al mundo de la ciencia que lo identificaria
constantemente como punto central del legado de su pensamiento educativo.

Ese Binomio, educacion cientifica - humanistica y reflexion filosofica-
pedagogica formarian la parte fundamental de la educacion cientifica del individuo en
la concepcion del pensamiento Burkiano. El mismo, se verd plasmada
iconograficamente en el emblema o insignia que identificara a la familia que integran
el accionar del Colegio Ignacio Burk de Valera tal como se presenta en el siguiente

emblema institucional.

Fotografia 2. Insignia del colegio Martin Ignacio Burk de Valera, Estado
Trujillo. Con permiso de la institucion.

De tal representacion iconografica se logra visualizar la concepcion educativa
institucional asumida como politica educativa de todos aquellos actores sociales y
educativos que conforman la familia del colegio Martin Ignacio Burk de Valera. En
dicha instituciéon se enaltece el valor por el estudio y la promocién del pensamiento
cientifico Burkiano, representado por la figura del &tomo de Dalton.

Se logra visualizar el apego por el estudio del pensamiento cientifico al estar
plasmado en uno de los extremos de la imagen asi como también la promocion y
estudio de las areas humanisticas representadas por la antorcha ardiente aludiendo las
luces del conocimiento humanistico. Esta imagen esta flanqueado por el centro de las
iniciales de quien englobard la integracion y vision transdisciplinar de la ciencia en un
solo pensamientos, destacando con ello la figura del Maestro Martin Ignacio Burk.

Por otro lado, en torno al ambito institucional, la organizacidon educativa

actualmente se acopla a las nuevas innovaciones pedagdgicas que imponen los
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nuevos tiempos. Se establecen como dos de sus mas grandes objetivos institucionales:
Dispensar un servicio educativo lo mdas altamente calificado posible y en
concordancia con los niveles de exigencia que la transmisiéon del conocimiento
impone a la educacion superior en cualquiera de sus especialidades asi como también
el Desarrollar una vida estudiantil productiva, social y culturalmente util y ajustada a
los fines y propdsitos normativos establecidos en la constitucion nacional vigente, la
ley organica de educacion y sus reglamentos. La ley Orgénica de Proteccion del Nifio,
Nifia y Adolescente (LOPNNA) y enmarcada dentro de los requerimientos de la
moral, la honestidad y las buenas costumbres.

Desde el plano organizacional, actualmente la institucion cuenta con un
Director y dos subdirectores: Una de indole académica y otra de indole
administrativa.

La subdireccién administrativa se desarrolla en concordancia con los objetivos
educacionales del colegio. Su funcion primordial es trabajar conjuntamente con la
direccion en los asuntos administrativos. Es el organismo técnico-asesor de la
Direccion en asuntos relacionados con la supervision, coordinacion, planificacion,
organizacion, ejecucion y control de las actividades administrativas de las seccionales
y de los departamentos y unidades adscritas al plantel.

Asi mismo, la subdireccion académica de este plantel es donde se llevan a cabo
todas las actividades técnico-docentes, procesadas en concordancia con los objetivos
educacionales de este colegio. Su funcidén primordial es trabajar conjuntamente con la
direccion y coordinaciones académicas para regular todo el hecho académico-
pedagdgico de la institucion.

De igual manera, se tienen dentro de esta organizacion: el Departamento de
Evaluacion y control de estudios, el departamento de Bienestar estudiantil, la
coordinacién de servicio comunitario y dos coordinaciones pedagogicas: Una de
educacion primaria con siete (7) secciones de primero a sexto grado y la otra
coordinacion de Media general (lero a 5to afo) con 19 secciones para este afio

escolar 2017-2018.
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En torno al Departamento de Evaluacion y Control de Estudios se tiene que
este Departamento es responsable de la coordinacion, asesoria y funcionamiento de
las actividades especiales y de otra indole, que se realicen para lograr una eficiente
labor educativa. Su funcion en la parte de procedimientos administrativos se basa en
el control de prosecucion estudiantil desde su ingreso hasta su egreso, por lo que se
hace necesario que mantenga comunicacion efectiva con todo el personal de la
institucion a fin de facilitar la participacion y el compromiso de todos hacia el logro
de los objetivos institucionales.

En base a los coordinadores en funcion directiva del nivel de educacion bésica
y de media general se tiene que el docente que se desempeie en esta area debe tener
la capacidad de influir responsablemente en el personal a su cargo con el proposito de
lograr un trabajo en equipo y ser capaz de organizar, coordinar, distribuir y supervisar
las tareas habituales y extraordinarias que se realicen. Ademds de realizar
acompafiamiento integral tanto a estudiantes como docentes en los diferentes
procesos que forman la accioén educativa institucional

Por otro lado, el personal docente de la institucion es parte fundamental de la
labor educativa y formativa de nuestros educandos, en tal sentido, la familia y la
sociedad esperan de ¢l o ella una conducta moral, civica basada en principios éticos,
con conciencia, responsabilidad y cumplimiento de las obligaciones inherentes a la
funcion que desempenan. El docente o la docente debe ser forjador(a) e iniciador (a)
de nuevas opiniones y de inquietudes que estimule el potencial de desarrollo en los
aspectos cognitivos, afectivos y sociales tal como lo hacia nuestra figura epoénima.

La planta profesoral para la educacion basica esta representada por 8 docentes
de aula adscritos a la coordinacion de educacion basica y 20 docentes especialistas
para la educacion media general.

De igual manera, los educandos son el centro de nuestra Comunidad Educativa.
Para su Formacion Integral, debemos educarlos en los valores de la verdad, justicia,
solidaridad, libertad, responsabilidad, respecto, amistad, alegria, convivencia, trabajo

liberador y creatividad.
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UNIDAD EDUCATIVA DE ADULTOS PRIVADO (U.E.A.P)
MARTIN IGNACIO BURK.
(CUA, EDO MIRANDA.)

La mision de la Unidad Educativa de Adultos Privada Martin Ignacio Burk;
estd destinada a desarrollar una accion educacional integral facilitando transparencia
de los conocimientos, habilidades y destrezas a situaciones de su dia a dia, atendiendo
a las necesidades e intereses de la comunidad educativa y a los objetivos planteados
por la institucion. Esta institucion se orienta bajo la concepcion de una participacion
activa por docentes, representantes, alumnos y demads integrantes de la comunidad
educativa, personal administrativo y obrero, a objetos de garantizar las acciones y
alcance de los objetivos planteados.

En dicha institucion, se imparte una educacion de calidad, basada en principios
éticos y valores humanos que logran brindar la excelencia educativa a la poblaciéon de
los Valles del Tuy del estado Miranda.

En ese sentido, el proyecto educativo que se desarrolla en citada institucion, se
lleva a cabo bajo la concepcion andragogica, que conlleva a la participacion y
formacion de la poblacion estudiantil. Para ello, la institucion parte de sus realidades
y potencialidades que les permita impulsar la transformacion de su entorno social.

El proceso educativo se desarrolla aplicando aquellas estrategias
metodologicas que tengan como punto de partida las caracteristicas biopsicosociales
del educando, los objetivos que se persiguen y la naturaleza de las areas o asignaturas
competentes que determinaran el uso de los métodos técnicas, procedimientos,

organizacion del ambiente y organizacion de los recursos del aprendizaje.
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CONSIDERACIONES FINALES

El proposito fundamental de esta investigacion fue generar una aproximacion
tedrica al pensamiento educativo de Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia
para la educacion secundaria en Venezuela durante la segunda mitad del Siglo XX.
En este sentido, los aportes dejados por este pedagogo representan un modelo
educativo que amplian las bases epistemologicas, filosoficas y metodologicas de la
pedagogia de la ciencia en la educacion cientifica secundaria en nuestro pais.

Vale resaltar la postura del maestro Burk en el plano filoséfico, quien evidencia
su adhesion a la filosofia racionalista y a la concepcion de la escuela que humaniza
como institucion responsable de promover la ensefianza de la ciencia humanizada y
del papel que juega el docente para la realizacion de dicha ensefianza. Asi mismo, su
pasion por el empleo y uso de la razon en el estudio de la naturaleza como
mecanismos necesarios para la promocion de la educacion cientifica mediante la
ensefanza y el aprendizaje de la ciencia.

Esto permite explicar entonces en el ambito educativo como el maestro Burk se
impregna profundamente de la corriente pedagogica del “realismo pedagdgico” al
resaltar la razén cientifica y el estudio de los fendmenos y procesos de la naturaleza
tanto externa en disciplinas cientificas como: la biologia y la quimica y la naturaleza
humana interna en disciplinas cientificas como la psicologia y la filosofia. Asi
mismo, del humanismo democratico como filosofia pedagogica de Prieto Figueroa el
maestro Burk toma como basamento la necesidad de formar al hombre en la plenitud
de sus atributos fisicos y morales, ubicarlo perfectamente con su medio y en su
tiempo historico como factor positivo del trabajo cientifico que beneficie al bien
comun.

Por consiguiente, se pudo extraer de la produccion pedagogica analizada:
Psicologia, un enfoque actual (1970) y el texto oficial denominado: Quimica de tercer
afno (1972) asi como de su accionar cientifico-educativo en la ensefianza de la ciencia
la concepcion predominante en la conformacioén de su pensamiento educativo en la

enseflanza de la ciencia, resefiando que estd circunscrito en un transitar de dos
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modelos pedagdgicos; primeramente de los postulados y planteamientos del
pensamiento pedagdgico moderno y su posterior adhesion hacia algunos elementos
doctrinarios del pensamiento pedagdgico contemporaneo. Destacar entonces el firme
apego a los postulados del modelo pedagodgico moderno en lo que al manejo del
método cientifico se refiere. Asi mismo, al desarrollo y fortalecimiento de la técnica y
la tecnologia como elementos propios e inherentes al proceso de experimentacion
cientifica.

Tomo6 de las ideas de Rousseau como pensador ilustrado la premisa que
solamente en la adolescencia deberia haber un desarrollo cientifico mucho mas
amplio mediante el establecimiento y promocion de la educacion cientifica al servicio
de la sociedad. Se evidencid asi su mayor aporte de promover e incentivar la
educacion cientifica desde la educacion secundaria y la educacion superior.

En ese transitar de conformaciéon del pensamiento educativo y practica
pedagbdgica del maestro Martin Ignacio Burk en el estudio de la ciencia se
evidenciaron algunos elementos propios del pensamiento pedagogico contemporaneo.
Particularmente del pensamiento pedagogico positivista; a partir de los principios de
la corriente pedagogica de la escuela nueva o escuela activa en lo referente a asumir
una educacion integral (intelectual, moral y civica), activa, practica, cientifica y
socializadora bajo la premisa de la corriente pedagdgica del pragmatismo en la
ensefianza de la ciencia.

Asi mismo, resalto los postulados del modelo pedagdgico positivista puesto que
existe una preocupacion técnica que determina que la investigacion no se centra solo
en el saber, sino en el saber-hacer puesto que ahora los descubrimientos cientificos
adquieren aplicaciones técnicas, casi de manera inmediata.

Resaltar la concepcion de la ciencia, especialmente la unicidad de la ciencia
asumidas cuando destaca “no hay ciencias independientes, unas de otras, todas estan
relacionadas entre si, todas las ciencias particulares, confluyen en una ciencia tnica y
transdisciplinar aludiendo que no hay ciencias, sino ciencia” proyectando asi una
concepcion unitaria de la ciencia pese a la diversificacion de su objeto de estudio.

Aunado a ello, la concepcion de interdisciplinariedad y transdisciplinariedad de las
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mismas sujetas a la transversalizacion del método cientifico como punto de encuentro
para su estudio, sean las mismas de caracter racionalistas o humanistas como por
ejemplo: la psicologia, la filosofia, la quimica, la biologia, entre otras.

Se puede decir que la vida y praxis pedagogica en casi todos los niveles de la
educacion venezolana (primaria-secundaria-universitaria) entre 1933-1984 han
permitido una prolifica produccion intelectual pedagogica del maestro Martin Ignacio
Burk Wagner. Ejemplo de hombre concreto que dedico su vida al servicio de una
sociedad, en el cual luchd por la libertad y el respeto de la dignidad del hombre a
través de la educacion, el estudio y promocion de la educacion cientifica venezolana.
Asi lo demuestran sus 21 publicaciones bibliograficas como contribucién intelectual
al mundo de la ciencia en areas del conocimiento disciplinar como: psicologia,
filosofia, quimica, biologia, entre otras; asi como sus 22 publicaciones
hemerograficas publicadas en distintas revistas universitarias en temas de interés
cientifico general en areas disciplinares anteriormente descritas.

A manera de conclusion se tiene que uno de los grandes hallazgos a ser
expuestos como aporte puntual en la reflexiéon del investigador al presentar su
produccion y reflexion de la tesis doctoral, consiste en el estudio y posterior abordaje
del area de investigaciéon de la pedagogia de la ciencia. Partir de la concepcion
disciplinar de la ciencia que ensefa el docente y poder reconstruir la concepcion del
pensamiento educativo que subyace en su teoria y practica. Este modelo de accion
propuesto permite reconstruir su practica pedagodgica. En el caso de accion del
maestro Burk, permiti6 ahondar desde su pensamiento pedagdgico hacia la
construccion y posterior propuesta de la concepcion transdisciplinar de la ensefianza
de la ciencia planteada por Jantsch en 1970 y retomada por Nicolescu en 1987y la
teoria del pensamiento complejo de Edgar Morin.

Algunos elementos y categorias conceptuales pertenecientes tanto el
pensamiento complejo como la transdisciplinariedad de la ciencia, se encuentran
presentes en el pensamiento educativo y modelo pedagogico de Martin Ignacio Burk

entre 1961-1986. Este hallazgo podria considerar al maestro Burk en el impulsor del
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pensamiento complejo y vision transdisciplinar de la ciencia en Venezuela en el

periodo antes sefalado.
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