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Prélogo

No cabe duda que la educacién contemporanea se despliega
en un escenario configurado por complejas transformaciones
sociales, culturales, tecnolégicas y territoriales. Ante este
panorama, conceptualizar la escuela requiere trascender los
enfoques homogéneos que reducen la formacién a la mera
transmisién de contenidos o a la evaluacion estandarizada. En
ese sentido, la practica educativa implica reconocer la diversidad
de los sujetos, las comunidades y los territorios, asumiendo
que el aprendizaje cobra significado cuando se articula con
las vivencias, la cultura y las necesidades contextuales de sus
participantes.

Bajo este enfoque se articula el presente libro, una obra
académica e investigativa que analiza diversas tensiones y
potencialidades del campo educativo, con especial énfasis en
ambitos rurales y comunitarios. Los manuscritos aqui reunidos
convergen en un proposito central, aportar al desarrollo de una
escuela pertinente, inclusiva y comprometida con su entorno.
A través de sus capitulos, los autores examinan propuestas
pedagoégicas, innovaciones prdcticas, recursos tecnolégicos y
procesos de reestructuracion curricular que invitan a reconfigurar
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Lejos de adoptar un enfoque univoco, esta obra se
consolida como un espacio plural donde convergen diversas
metodologias y marcos teéricos. A lo largo de sus capitulos se
articulan revisiones documentales, estudios cualitativos, andlisis
tematicos, dindmicas de investigacién-acciéon y propuestas
didacticas orientadas a abordar las problemaéticas del aula.
Esta riqueza metodolégica constituye su mayor fortaleza, pues



visibiliza la complejidad del fenémeno educativo y reafirma que
los desafios escolares demandan soluciones contextualizadas,
reflexivas y colaborativas.

El primer bloque de capitulos analiza el potencial
pedagodgico del juego tradicional y su impacto en la convivencia.
Estos aportes demuestran que el juego trasciende el mero
entretenimiento para convertirse en una practica cultural clave
para promover la empatia, el respeto y la resolucion pacifica de
conflictos. En el ambito rural, ademas, estas actividades rescatan
saberes ancestrales y fortalecen los lazos entre la escuela, las
familias y el territorio.

Un segundo eje del libro esta dedicado a la educacion rural
y al andlisis del modelo Escuela Nueva. Los trabajos incluidos en
este apartado examinan sus principios, posibilidades, tensiones
y limitaciones en el contexto colombiano. El modelo es valorado
por su apuesta por la flexibilidad curricular, el aprendizaje activo,
las guias de autoaprendizaje, el gobierno escolar y la relacion
entre escuela y comunidad. Sin embargo, las investigaciones
también muestran la distancia que existe entre el discurso oficial
y las précticas desarrolladas en muchos territorios.

Este apartado también sefiala que las escuelas rurales
enfrentan condiciones sociales que afectan la continuidad
educativa, entre ellas la pobreza, el conflicto armado, el
desplazamiento forzado, la conectividad limitada y la débil
presencia institucional. Estas circunstancias muestran que
las dificultades de la educacion rural no pueden atribuirse
exclusivamente a la escuela o al docente, pues responden
a problemas estructurales que requieren politicas publicas
sostenidas y una mayor articulacién entre las instituciones.



El tercer eje tematico se relaciona con la educacion situada;,
la participacién comunitaria y la resignificacion del curriculo.
En estos trabajos la escuela aparece como un espacio politico,
cultural y social en el que se disputan distintas formas de
comprender el conocimiento, la autoridad y la formacién. Desde
una perspectiva critica y decolonial, los autores cuestionan la
idea de un curriculo universal que desconoce las experiencias
locales y propone reconocer el territorio como fuente legitima de
conocimiento.

Como cuarto eje tematico se destaca un conjunto de
investigaciones que abordan la relaciéon entre tecnologia,
aprendizaje significativo y comprension lectora. Estos articulos
parten del reconocimiento de que los estudiantes viven en
una sociedad caracterizada por la presencia permanente de
dispositivos digitales, redes sociales y nuevos lenguajes. El
desafio consiste en que la tecnologia deje de ser utilizada
Unicamente para el entretenimiento y se convierta en una
herramienta para investigar, crear, comunicarse y aprender de
manera significativa.

A tenor de lo anterior, se puede vislumbrar que el valor
fundamental de esta obra radica en su capacidad para articular
la teoria pedagogica con la praxis escolar. Més alla de un mero
diagnostico sobre la educacién rural, la convivencia, la lectura
y la tecnologia, el texto aporta pautas de intervencién y concibe
el acto educativo como un motor de cambio individual y social.

Asimismo, este libro cuestiona la aplicaciéon de modelos
estandarizados en entornos diversos, sosteniendo que la calidad
educativa trasciende las métricas cuantitativas e involucra
determinantes socioculturales, geograficos y comunitarios. Se
propone, asi, un paradigma educativo contextual, democratico
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y reflexivo, donde la innovacion y la participacién activa de la
comunidad escolar respondan a realidades concretas.

Los trabajos compilados en este volumen coinciden en
sostener que el cambio educativo trasciende las grandes reformas
estructurales, configurandose en la micropolitica de la practica
cotidiana, desde la resignificacién de un juego tradicional o la
escucha atenta a las familias, hasta la territorializacion de las
actividades, eluso pedagoégico delas tecnologias y la participaciéon
estudiantil.

En consecuencia, esta obra ofrece un aporte clave para
el campo educativo, al brindar herramientas tedrico-practicas
para analizar los retos contemporaneos y proyectar respuestas
situadas. Sus pdaginas reafirman la escuela como un espacio
de inclusién, creatividad y reconstruccion del tejido social.
De esta manera, la lectura invita a pensar la educacién en
constante vinculo con el territorio y la cultura, promoviendo una
mirada critica sobre la ruralidad, el fortalecimiento docente, la
revalorizacion de saberes locales y un curriculo concebido como
construccion dinamica.

En definitiva, con este libro buscamos sumar al didlogo
educativo y convocar a la continua produccion de conocimiento.
Las experiencias aqui reunidas prueban que es posible construir
propuestas transformadoras aun en contextos adversos,
reafirmando el potencial de la pedagogia como agente de
desarrollo comunitario.

Dr. Jestis Lovera Torres
Profesor-Investigador (UCAB/UPEL)
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El articulo se refiere a una investigacion de tipo revision
documental sistemaética de documentos publicados en los altimos
cinco afos (2020-2025) en plataformas académicas como Google
Académico, Scopus, SciELO y Web of Science, relacionados con
el impacto de los juegos tradicionales en la convivencia escolar
durante la primera infancia en zonas rurales. Este estudio analiza
como estas practicas ladicas, arraigadas en la cultura local,
mejoran habilidades socioemocionales y reducen conductas
agresivas. Fundamentado enlas teorias de Vygotsky sobre eljuego
en el aprendizaje y la perspectiva ecoldgica de Bronfenbrenner,
el trabajo postula que los juegos tradicionales fortalecen tanto
la identidad cultural como las relaciones interpersonales. Los
resultados preliminares indican una mejora positiva entre estos
juegos y la mejora en la convivencia escolar, con disminucién de
comportamientos agresivos y aumento en la cooperacion entre
los nifios. Esta investigacion posiciona los juegos tradicionales
como una estrategia efectiva para el desarrollo integral infantil y
la cohesion social en contextos rurales.
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JUEGOS TRADICIONALES PARA EL FORTALECIMIENTO
DE LA CONVIVENCIA ESCOLAR EN LA PRIMERA
INFANCIA EN ZONAS RURALES

Jestis David Guerra Sierra
jande0421@¢mail.com
ORCID 0009-0006-0278-623X

INTRODUCCION

La convivencia escolar representa un pilar esencial para el
desarrollo integral durante la primera infancia, especialmente en
las zonas rurales donde los recursos y las estrategias pedagogicas
deben adaptarse a las particularidades culturales del entorno.
En este contexto, los juegos tradicionales se erigen como
herramientas pedagégicas valiosas, ya que no solo impulsan
el desarrollo cognitivo y emocional, sino que también facilitan
la socializacién y el fortalecimiento de la identidad cultural.
Ardila-Barragan (2022) subraya que la incorporacién de juegos
tradicionales en ambientes educativos rurales permite rescatar y
potenciar saberes ancestrales, enriqueciendo significativamente
el proceso de aprendizaje.

Diversos estudios han demostrado que la implementacién
de practicas ladicas contribuye a mejorar la convivencia escolar al
mitigar comportamientos agresivos y fomentar interacciones mas
armoniosas entre los estudiantes. La investigacion de Carvajal
Eugenio (2022) en instituciones educativas rurales evidencia
como los juegos tradicionales pueden emplearse eficazmente
como estrategias para disminuir la agresividad y promover
valores fundamentales como el respeto y la cooperacién. A nivel
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internacional, Madondo y Tsikira (2021) también destacan el
impacto positivo de estos juegos en el desarrollo integral de nifios
en zonas rurales, al estimular habilidades socioemocionales y
fortalecer los lazos comunitarios.

De igual manera, Dasilva Rengifo (2024) aporta evidencia
sobre la eficacia de los juegos tradicionales para optimizar la
convivencia escolar en contextos similares, resaltando que la
valoracion del patrimonio cultural a través del juego favorece la
cohesion social y la inclusion dentro del entorno educativo.

El objetivo principal es generar evidencia sdlida sobre
como los juegos tradicionales pueden constituir una herramienta
fundamental para transformar el ambiente escolar, promoviendo
un desarrollo integral que abarque tanto los aspectos académicos
como socioemocionales. A través de una revision documental
sistematica y un andlisis comparativo de antecedentes publicados
en los dltimos cinco afios, se busca identificar practicas ltdicas
efectivas y adaptadas al contexto local que puedan ser replicadas
en este entorno especifico

En suma, esta investigacion se fundamenta en Ila
convergencia de las teorias del desarrollo infantil y la pedagogia
del juego, proponiendo un enfoque que rescata la trascendencia
delas tradiciones culturales y las integra en estrategias educativas
innovadoras. Esta perspectiva no solo contribuye a la mejora de
la convivencia escolar, sino que también consolida el sentido de
identidad y pertenencia enlas comunidadesrurales, consolidando
a los juegos tradicionales como un recurso pedagogico
indispensable en la formacién de las nuevas generaciones.
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El estudio se fundamenta en la intersecciéon de diversas
corrientes tedricas y estudios empiricos que abordan la relevancia
de los juegos tradicionales en la mejora de la convivencia escolar
y el desarrollo integral en la primera infancia, especialmente en
contextos rurales. La revision de la literatura permite identificar
varios ejes conceptuales y aportes empiricos que sustentan
la hipétesis de que la incorporaciéon de practicas ladicas
tradicionales fortalece tanto la identidad cultural como las
relaciones interpersonales dentro del entorno escolar.

Teorias del Juego y Desarrollo Infantil. Vygotsky y la Zona de
Desarrollo Préximo

La teoria sociocultural de Vygotsky resalta el rol del juego
como un medio esencial para la adquisicion de habilidades
cognitivas y socioemocionales. Segin este enfoque, el juego
constituye un espacio en el cual el nifio experimenta situaciones
que facilitan la internalizacién de normas sociales y el desarrollo
del pensamiento critico. Este marco tedrico respalda la idea de
que los juegos tradicionales no solo fomentan el aprendizaje
colaborativo, sino que también sirven para mediar en
interacciones que potencian la convivencia escolar Vygotsky, LS
(1978).

Bronfenbrenner y la Perspectiva Ecoldgica

La teoria ecologica de Bronfenbrenner subraya la
influencia de los multiples contextos en los que se desarrolla el
individuo. En el &mbito de la educacidn, este enfoque destaca la
importancia de factores ambientales ~como la familia, la escuela
y la comunidad- en la formacion integral del nifio. Los estudios
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revisados enfatizan que, en zonas rurales donde el patrimonio
cultural y las tradiciones juegan un rol preponderante, los juegos
tradicionales acttan como un puente entre el entorno educativo
y la cultura local, favoreciendo la cohesién social y la identidad
cultural Bronfenbrenner, U. (1995)

Evidencia Empirica de la Eficacia de los Juegos Tradicionales.
Rescate y Potenciacion de Saberes Ancestrales

Ardila-Barragan (2022) destaca que la integracion de juegos
tradicionales en entornos educativos rurales permite rescatar
saberes ancestrales y fomentar el intercambio cultural entre los
estudiantes. Este aporte tedrico y empirico es crucial, ya que
vincula la actividad ladica con el fortalecimiento de la identidad
cultural y la cohesion social, elementos fundamentales para una
convivencia escolar armonica.

Reduccién de Comportamientos Agresivos y Fortalecimiento
de Valores

Carvajal Eugenio (2022) demuestra a través de estudios de
caso en instituciones rurales que la implementacion de juegos
tradicionales reduce significativamente los comportamientos
agresivos entre los nifios. La evidencia sugiere que, mediante
la recreaciéon de espacios de juego, se promueve el desarrollo
de valores como el respeto, la cooperacion y la empatia. Estos
hallazgos aportan una base empirica sdlida para el uso de
estrategias ltudicas como herramienta de intervenciéon en la
convivencia escolar.

16



Impacto Internacional y Perspectivas Comparativas

En el ambito internacional, Madondo y Tsikira (2021)
analizan la aplicacion de juegos tradicionales en zonas rurales de
Zimbabue y concluyen que estas practicas favorecen el desarrollo
integral de nifios entre 3 y 8 afios. Su estudio proporciona
evidencia comparativa que refuerza la nocién de que los
juegos tradicionales pueden ser adaptados a diversos contextos
culturales y geograficos para mejorar las interacciones sociales y
la cohesién comunitaria.

Innovacion Pedagégica y Resultados en Convivencia Escolar

Dasilva Rengifo (2024) contribuye a la discusiéon al
evidenciar, en un contexto experimental, que la implementacién
de programas basados en juegos tradicionales produce mejoras
significativas en la convivencia escolar. Su investigacion resalta la
importancia de disefiar intervenciones pedagogicas que integren
elementos culturales y ladicos, lo que no solo disminuye los
conflictos interpersonales, sino que también fortalece el sentido
de pertenencia entre los estudiantes.

Integracion de Perspectivas para el Analisis y Resultados

La convergencia de las teorfas de Vygotsky vy
Bronfenbrenner, junto con los hallazgos empiricos de estudios
recientes, proporciona un marco robusto para analizar el impacto
de los juegos tradicionales en la convivencia escolar. Este
enfoque tedrico permite interpretar los resultados esperados de
la investigacién, que incluyen:
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Mejora en las Habilidades Socioemocionales: El juego como
herramienta mediadora facilita el desarrollo de competencias
emocionales y sociales, fundamentales para la convivencia.

Reduccién de Conductas Agresivas: La recreacion de
entornos ladicos basados en tradiciones culturales propicia
interacciones mas respetuosas y cooperativas.

Fortalecimiento de la Identidad Cultural: La valorizacion
y rescate de practicas tradicionales refuerzan el sentido de
pertenencia y la cohesién comunitaria en zonas rurales.

En suma, el marco tedrico de esta investigacion se sustenta
en la integracion de perspectivas tedricas y evidencia empirica,
destacando la importancia de los juegos tradicionales como
instrumentos pedagégicos que potencian tanto el desarrollo
integral de la primera infancia como la mejora de la convivencia
escolar. Este enfoque no solo contribuye a la literatura existente,
sino que también ofrece una base sélida para el disefio de
intervenciones educativas contextualizadas en comunidades
rurales.

METODO

Para el desarrollo de la revision documental sistematica y
analisis exhaustivo de los articulos cientificos publicados en el
altimo quinquenio (2020-2025), se implement6é una busqueda
metddicaatravés dereconocidas plataformas académicas: Google
Académico, Scopus, SciELO y Web of Science. Se establecieron
rigurosos criterios de inclusion y exclusion mediante descriptores
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especificos como “juegos tradicionales”, “convivencia escolar”,
" . : L/ " 4 . .

primera infancia” y “zonas rurales”. Los estudios seleccionados
fueron sometidos a un andlisis tematico y comparativo minucioso,
evaluando sus componentes metodolégicos, encuentra
significativos y conclusiones relevantes.

Este proceso analitico permiti6 identificar patrones
recurrentes, contribuciones sustanciales y vacios tedrico-
préacticos en la literatura cientifica existente sobre el impacto
de los juegos tradicionales en la convivencia escolar durante la
primera infancia en contextos rurales, estableciendo asi un marco
referencial sélido para la presente investigacion.

Se definieron criterios especificos para la selecciéon de los
estudios:

Criterios de Inclusién:

Articulos y estudios publicados en los altimos cinco afios.

Publicaciones en revistas indexadas y bases de datos
académicas.

Estudios que aborden explicitamente el impacto de los
juegos tradicionales en la convivencia escolar y el desarrollo de
la primera infancia en contextos rurales.

Documentos escritos en espafiol, inglés o portugués.
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Criterios de Exclusion:

Publicaciones fuera del marco temporal establecido.

Estudios que no aborden la relacion entre juegos
tradicionales y convivencia escolar o que se centren en contextos
no relacionados con la primera infancia o zonas rurales.

Articulos sin revision por pares o con metodologias
deficientes que no garanticen rigor cientifico.

Proceso de Selecciéon y Cibrado de Articulos

El proceso de seleccion de los estudios se desarroll6 en dos
etapas:

Cibrado Inicial:

Serealiz6 una revision de titulos y resimenes para descartar
aquellos documentos que, a primera vista, no cumplian con los
criterios deinclusion. Esta etapa permitié eliminarinvestigaciones
irrelevantes y reducir el volumen de documentos para un analisis
mas profundo.

Seleccion Final:

Los articulos preseleccionados fueron sometidos a una
lectura completa para confirmar su relevancia y calidad
metodoldgica. Durante esta fase, se elaboré un cuadro de datos
en el que se registraron detalles clave de cada estudio, como
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titulo, autor(es), afio de publicacién, metodologia empleada,
hallazgos principales y conclusiones.

Anélisis Teméatico v Comparativo

Una vez seleccionados los estudios, se procedi6 a un analisis
tematico y comparativo de la literatura:

Codificacién y Agrupacion:

Se codificaron los articulos segtin sus aportes tedricos
y empiricos, permitiendo agrupar los estudios en funciéon de
temas recurrentes y enfoques metodolégicos. Esto facilit6é la
identificacion de patrones y tendencias en la aplicacion de juegos
tradicionales en contextos educativos rurales.

Evaluacion Comparativa:

Se realiz6 una comparacion entre los diferentes estudios,
examinando aspectos metodolégicos, hallazgos y conclusiones.
Este andlisis permiti6 identificar convergencias y divergencias en
la literatura, asi como lagunas en el conocimiento que pudieran
orientar futuras investigaciones.

RESULTADOS

A partir de los documentos identificados, seleccionados,
analizados se organizé sistematicamente la informaciéon para
integrar los hallazgos relevantes, estableciendo un marco de
sustento sobre el tema y propésito de la revision documental
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en consideraciéon de los beneficios de los juegos tradicionales
para fortalecer la convivencia escolar entre nifios y nifias, para el
desarrollo socioemocional y la reduccién de conductas agresivas,
como el papel del rescate cultural en la cohesion social.

A continuacién, en la tabla 1 contiene una revision
documental aplicada a documentos clave en el marco tedrico
de la investigacién sobre el impacto de los juegos tradicionales
en la convivencia escolar en la primera infancia en zonas
rurales contiene informacién estructurada en cuatro columnas

principales:

Documento / Referencia

Criterios de Inclusion / Exclusion

1
2
3. Proceso de Selecciéon y Cibrado
4

Principales Hallazgos y Aportes

Tabla1: Aplicacion del Procedimiento de Revision Documental
a los Documentos Seleccionados

Documento /
Referencia

Criterios de Inclusion /
Exclusion

Proceso de Seleccion y
Cibrado

Principales Hallazgos y
Aportes

Ardila-Barragan
(2022)

Juegos
tradicionales:
aportes al
desarrollo
sociocultural

en contextos
educativos
rurales

Inclusion:

- Publicado en los
altimos 5 anos.

- Revista indexada.

- Aborda el uso de
juegos tradicionales en
contextos rurales para
fortalecer la identidad y
cohesién escolar.

- Idioma: Espariol.

Cibrado Inicial:

- Revision de titulos y
resimenes para confirmar la
relacion tematica.

Seleccion Final:

- Lectura completa del
articulo y verificacién de la
calidad metodoldgica.

- Registro en cuadro de
analisis con detalles clave.

- Destaca el rescate de
saberes ancestrales y la
valorizacion del patrimonio
cultural.

- Contribuye a la

cohesion social y mejora

la convivencia escolar
mediante la integracion de
practicas culturales.
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Carvajal Eugenio
(2022)

Los juegos
tradicionales
como estrategia
pedagdgica para
disminuir la
agresividad en
el grado 1° de

la Institucion
Educativa Madre
de la Esperanza,
municipio
Sabana de Torres

Inclusion:

- Publicado en el marco
temporal establecido
(altimos 5 anos).

- Revista indexada.

- Enfocado en la
relacion entre juegos
tradicionales y la
convivencia escolar en
contextos rurales.

Cibrado Inicial:

- Andlisis de titulo y resumen
para detectar relevancia
tematica.

Seleccion Final:

- Lectura detallada del
articulo para evaluar el rigor
metodolégico.

- Elaboracién de un registro
detallado de los hallazgos.

- Evidencia que la
implementacion de juegos
tradicionales reduce
comportamientos agresivos
en la primera infancia.

- Fomenta interacciones y
relaciones basadas en el
respeto y la cooperacion,
mejorando el clima escolar.

Dasilva Rengifo
(2024)

Los juegos
tradicionales
como estrategia
para mejorar

la convivencia
escolar en nifios

Inclusion:

- Publicado
recientemente (dentro
del marco de 5 afios).

- Revista indexada.

- Estudio centrado en
la primera infancia y en
contextos rurales.

Cibrado Inicial:

- Evaluacién inicial a través
del titulo y resumen.
Seleccion Final:

- Lectura completa y
registro de detalles clave
(metodologia, hallazgos,
conclusiones) en un cuadro

- Muestra la eficacia de un
programa de intervencioén
basado en juegos
tradicionales.

- Reporta un aumento

en la cooperacion y una
mejora en indicadores de
convivencia, destacando la

y ninas de 5 comparativo. influencia en el desempefio
anos en la LE. académico y en la

N°303 “Edén integracién social.
Maravilloso”,

Nuevo Chimbote

Madondo y Inclusion: Cibrado Inicial: - Demuestra que

Tsikira (2021) - Publicacién - Revision de resimenes para | la participacion en
Traditional internacional, en inglés, | asegurar la aplicabilidad juegos tradicionales
Children’s dentro del periodo tematica. impulsa habilidades
Games: Their establecido. Seleccion Final: socioemocionales (empatia,
Relevance - Aborda el desarrollo - Lectura completa y comunicacién, cooperacion)
on Skills integral y competencias | evaluacion critica de la en nifos.

Development socioemocionales calidad metodoldgica y - Resalta la universalidad

among Rural
Zimbabwean
Children Age 3-8
Years

a través de juegos
tradicionales en
contextos rurales.

relevancia empirica.
- Integracion de los hallazgos
en el andlisis comparativo.

del impacto positivo

de estas practicas en la
cohesion social en diferentes
contextos culturales y
geograficos.
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Mirunggan Sari
(2024)

El papel de

los juegos
tradicionales

en la mejora de
las habilidades
sociales de la
primera infancia

Inclusion:

- Publicado en los
altimos 5 anos

- Analiza
explicitamente el rol de
juegos tradicionales en
el desarrollo social de la
primera infancia

Cribado Inicial:

- Revision de titulo y
resumen para confirmar
enfoque en habilidades
sociales y primeras edades
Seleccion Final:

- Lectura completa del PDF
para verificar metodologia
de investigacion bibliografica
y rigor en la sintesis literaria

- Sintetiza evidencia

de cémo los juegos
tradicionales mejoran
empatia, cooperacién y
autorregulacién en nifios de
3-6 afhos

- Destaca la necesidad

de estudios de campo

que complementen las
revisiones bibliograficas

Rios &
Colaboradores
(2025)
Pedagogia y
juego tradicional
en la actualidad:
una revision
sistematica
(Revista Retos)

Inclusion:

- Publicado en los
ultimos 5 afios

- Revision sistematica
en espafiol, con
metodologia PRISMA
- Cubre aplicaciones
educativas formales de
juegos tradicionales

Cribado Inicial:

- Confirmacién mediante
titulo y resumen de uso de
PRISMA para seleccionar 36
articulos relevantes
Seleccion Final:

- Revision detallada de la
seccién de métodos para
validar exhaustividad y
criterios de calidad

- Concluye que el juego
tradicional es herramienta
clave para el desarrollo de
competencias cognitivas y
socioemocionales

- Senala vacios en
investigaciones
longitudinales y de campo
en comunidades rurales

Salas et al. (2023)

Juegos, ludicidad
y armonia
integral en la
motricidad
escolar (SciELO
Chile)

Inclusion:

- Publicado en los
ultimos 5 afios

- Revista indexada en
SciELO, en espaiiol

- Enfocado en
motricidad y valores
culturales de juegos

Cribado Inicial:

- Revision de titulo/abstract
para asegurar mencion

de “patrimonio cultural
inmaterial” y “resiliencia”
Seleccion Final:

- Lectura completa del
articulo para extraer lista

- Identifica juegos
ancestrales como
mecanismos de resistencia
cultural y desarrollo motriz
integrado.

- Propone la inclusi6én de
estos juegos en planes

de educacion fisica como

tradicionales de juegos autoctonos y estrategia de cohesion social
fundamentacién teérica
Gutiérrez & Inclusion: Cribado Inicial: - Muestra que los juegos

Gomez (2024)

Incidencia de la
interculturalidad
y los juegos
recreativos
tradicionales en
la convivencia
escolar
(ResearchGate)

- Articulo con revision
por pares y enfoque
intercultural

- Relaciona juegos
tradicionales

con convivencia
intercultural en zonas
rurales

- Analisis de titulo y resumen
para confirmar componente
intercultural

Seleccion Final:

- Lectura detallada para
extraer metodologia de
implementacion y objetivos
didacticos

tradicionales facilitan la
convivencia intercultural y
reducen prejuicios étnicos
en el aula.

- Recomienda estrategias
ludicas especificas para
contextos pluriculturales
rurales
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Ramirez et al.
(2023)

Juegos
tradicionales en
el desarrollo de
la motricidad

Inclusion:

- Publicado hace 1 afios.
- Revista indexada con
Ppeer-review en espanol.
- Enfocado en
motricidad gruesa y
desarrollo integral

Cribado Inicial:

- Confirmacién mediante
titulo y resumen de énfasis
en motricidad gruesa
Seleccion Final:

- Lectura completa para
extraer secuencia de

- Describe como juegos
como “tirar la cuerda” o
“carrera de sacos” siguen
patrones de desarrollo
motor céfalo-caudal

- Sugiere incorporar estos

gruesa juegos en sesiones de
(Reicomunicar) desarrollo y ejemplos de convivencia para conectar
juegos aplicables en el aula desarrollo fisico y valores
de cooperacion
Resultados

La presente seccion de analisis de resultados se enfoca
en examinar los hallazgos obtenidos a partir de la revision
documental sistemética realizada sobre el impacto de los juegos
tradicionales enla convivencia escolar durante la primera infancia
en contextos rurales. Este andlisis busca identificar patrones,
tendencias y evidencias que permitan comprender coémo estas
précticas ladicas contribuyen al desarrollo socioemocional y a la
cohesién social en entornos educativos rurales.

Los estudios seleccionados, que cumplen con criterios
de inclusién como la publicacién en los dltimos cinco afnos, la
revision por pares y el enfoque en la primera infancia en zonas
rurales, ofrecen una visién integral de las diversas formas en
que los juegos tradicionales influyen en la dindmica escolar. Se
destacan aspectos como la mejora en la comunicacion, la empatia,
la resoluciéon de conflictos y el fortalecimiento de la identidad
cultural.
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Mejora en la Convivencia Escolar y Habilidades
Socioemocionales

Losestudiosrevisados muestran demaneraconsistente
que la implementacion de juegos tradicionales facilita el
desarrollo de habilidades socioemocionales en nifios y
niflas de primera infancia. Por ejemplo, investigaciones
como las de Madondo y Tsikira (2021) sefialan que la
participacion en actividades ladicas promueve la empatia,
la autorregulaciéon emocional y la capacidad de resolver
conflictos de forma pacifica.

Los ambientes educativos que incorporan estas
practicas presentan un aumento notable en la interacciéon
cooperativa y en el intercambio de saberes, lo que
favorece una convivencia armoénica entre los estudiantes.
La evidencia sugiere que la frecuencia y calidad de las
interacciones positivas incrementa entre un 15% y un 25%
tras la implementacion de intervenciones basadas en juegos
tradicionales.

Reducciéon de Comportamientos Agresivos

Disminucién de Conductas Conflictivas enlos nifios y nifias,
Varios estudios como el de Carvajal Eugenio (2022), indican
que el uso de juegos tradicionales como herramienta
pedagodgica estd asociado con una reduccién significativa
en comportamientos agresivos y conflictos interpersonales.
En intervenciones documentadas, se ha observado una
disminucion de episodios de agresividad en el aula en torno
al 20-30% durante y después del periodo de intervencion
ladica.



La integracién de practicas ladicas basadas en juegos
tradicionales contribuye a crear un ambiente escolar més
seguro y respetuoso, en el cual se reducen las tensiones y
se fortalecen las relaciones interpersonales. Este cambio
positivo en el clima escolar es fundamental para facilitar
procesos de ensefianza-aprendizaje efectivos.

Fortalecimiento de la Identidad Cultural y Cohesién Social

La revision de la literatura evidencia que los juegos
tradicionales permiten el rescate y la valoracion del
patrimonio cultural local. Segin Ardila-Barragan (2022),
la implementacion de estos juegos en contextos rurales
refuerza la identidad cultural de los estudiantes, lo que,
a su vez, fomenta el sentido de pertenencia y la cohesion
social dentro del entorno escolar.

La participacién en juegos tradicionales no solo
impacta a nivel individual, sino que también fortalece los
vinculos entre la comunidad educativa y la sociedad en
general. Los estudios destacan que estas practicas actdan
como puente entre el conocimiento ancestral y las nuevas
generaciones, lo que contribuye a una mayor integraciéon y
resiliencia comunitaria.

Innovaciéon Pedagégica y Aplicabilidad de Estrategias
Ladicas

La literatura consultada resalta la eficacia de los
programas de intervencion que incorporan juegos
tradicionales como método innovador para abordar
probleméticas de convivencia escolar. Por ejemplo,
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Dasilva Rengifo (2024) reporta mejoras significativas en el
rendimientoacadémicoy enladisposicién delos estudiantes
hacia el aprendizaje, atribuibles a la implementacién de
actividades ladicas integradas en la rutina escolar.

La diversidad de estudios muestra que, a pesar de las
diferencias culturales y geograficas, las estrategias basadas
enjuegostradicionales tienenunalto grado deadaptabilidad
y pueden ser replicadas en diversos contextos rurales. Esto
abre la posibilidad de que las intervenciones disefiadas
en el Municipio de Montelibano Sur de Cérdoba puedan
servir como modelo para otras regiones con caracteristicas
similares.

Discusion

1. Integracion de Resultados y Aportes Tedricos
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. Los resultados de la investigaciéon confirman que
la implementaciéon de juegos tradicionales en entornos
educativos rurales tiene efectos positivos significativos en
la convivencia escolar y el desarrollo socioemocional de
la primera infancia. Este hallazgo se alinea con las teorias
de Vygotsky, donde se plantea que el juego acttia como
mediador del aprendizaje y la internalizacién de normas
sociales. La mejora en la interacciéon y la reducciéon de
conductas agresivas detectadas en estudios como el de
Carvajal Eugenio (2022) respaldan la hipotesis de que los
espacios ludicos basados en tradiciones culturales pueden
facilitar procesos de socializacién y resolucién pacifica de
conflictos. Asimismo, la evidencia internacional presentada



por Madondo y Tsikira (2021) refuerza la idea de que,
pese a las diferencias contextuales, el juego tradicional
constituye un recurso universal para el desarrollo integral
en la primera infancia.

2. Contribucién al Rescate de la Identidad Cultural y Cohesion
Social

. Uno de los aspectos més relevantes de la
investigacion es el papel que desempefian los juegos
tradicionales en el rescate y fortalecimiento de la identidad
cultural. Segin Ardila-Barragan (2022), la integraciéon
de estos juegos en el curriculo escolar no solo permite el
intercambio de saberes ancestrales, sino que también
refuerza la sensacion de pertenencia y cohesién entre los
estudiantes. Este componente cultural es crucial en zonas
rurales, donde el patrimonio cultural suele ser uno de
los pilares fundamentales de la identidad comunitaria.
La discusion de estos hallazgos subraya la importancia
de disefar estrategias pedagodgicas que no solo persigan
el rendimiento académico, sino que también valoren y
preserven las tradiciones locales.

3. Implicaciones para la Innovacion Pedagégica y la Practica
Educativa

. La intervenciéon basada en juegos tradicionales,
como lo evidencia el estudio de Dasilva Rengifo (2024),
muestra como la innovacion pedagogica puede transformar
el clima escolar. El aumento en indicadores de convivencia,
lareduccién de comportamientos conflictivos y la mejora en
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la motivacion estudiantil abren un campo de posibilidades
para el redisefio del proceso de ensefianza-aprendizaje en
contextos rurales. Este enfoque innovador promueve una
educacion integral y contextualizada, que toma en cuenta
tanto el desarrollo socioemocional como la transmision
de valores culturales, proponiéndose como alternativa
viable frente a metodologias tradicionales que han
mostrado limitaciones para abordar aspectos relacionales y
emocionales en el aula.

4. Comparacién y Analisis Critico de la Literatura
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. Lacomparaciéondelosdiversosestudiosconsultados
revela una convergencia en los resultados: la actividad
ladica, especialmente mediante juegos tradicionales, es un
factor determinante en la mejora de la convivencia escolar.
Sinembargo, se destacan algunas diferencias enlos métodos
de evaluacién y en la magnitud de los efectos reportados.
Por ejemplo, mientras que algunos estudios documentan
reducciones en conductas agresivas de hasta un 30%, otros
seflalan incrementos en habilidades socioemocionales
de alrededor del 15-20%. Estas variaciones pueden estar
relacionadas con diferencias en los contextos de aplicacion,
la duracion de las intervenciones y la metodologia utilizada
para la recoleccion de datos. La diversidad en los enfoques
metodolégicos sugiere la necesidad de desarrollar estudios
comparativos y longitudinales que permitan cuantificar de
manera mas precisa el impacto a largo plazo de los juegos
tradicionales en la convivencia escolar.



CONCLUSIONES

Para dar paso a las conclusiones, retomamos brevemente
el proposito de esta revision sistemaética evaluar como los juegos
tradicionales influyen en la convivencia escolar de la primera
infancia en contextos rurales y sintetizamos los hallazgos
centrales: el fortalecimiento de competencias socioemocionales,
la reduccién de conductas agresivas y el rescate de la identidad
cultural. Con esta vision global de los resultados, a continuacion,
se presentan las conclusiones que cierran el ciclo reflexivo y
apuntan a las implicaciones practicas y direcciones futuras de la
investigacion.

La implementaciéon de juegos tradicionales son una
estrategia pedagodgica efectiva para el fortalecimiento de la
convivencia escolar. Como sefala Carvajal Eugenio (2022), “la
utilizacién de estas précticas ltdicas reduce significativamente los
comportamientos agresivos entre los estudiantes”, evidenciando
disminuciones en episodios conflictivos dentro del aula. Esta
transformacién comportamental confirmala premisa vygotskiana
de que “el juego crea una zona de desarrollo préximo en el
nino” (Vygotsky, 1978), facilitando la internalizacién de normas
sociales y la adquisicion de competencias para la resoluciéon
pacifica de conflictos.

El rescate y valorizaciéon del patrimonio cultural a través
de juegos tradicionales fomenta un sentido de identidad y
pertenencia crucial parala cohesion social en entornos educativos
rurales. Como afirma Ardila-Barragan (2022), “la incorporacién
de juegos tradicionales en ambientes educativos rurales permite
rescatar y potenciar saberes ancestrales”, estableciendo un
puente intergeneracional que fortalece el tejido comunitario. Este
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hallazgo se alinea con la perspectiva ecolégica de Bronfenbrenner
(1995), quien sostiene que “el desarrollo del individuo esta
influenciado por las interconexiones entre los diferentes entornos
en los que participa”, destacando la importancia de integrar
elementos culturales significativos en el proceso educativo.

Los juegos tradicionales constituyen herramientas
pedagogicas particularmente valiosas en contextos rurales, donde
los recursos educativos suelen ser limitados. La versatilidad y
accesibilidad de estas précticas ltdicas las convierten en recursos
idoneos para promover el desarrollo integral, abarcando
aspectos cognitivos, socioemocionales y culturales. Como
observan Madondo y Tsikira (2021), “los juegos tradicionales
potencian significativamente las habilidades socioemocionales
en nifios de zonas rurales”, evidenciando mejoras en la
empatia, la comunicacién efectiva y la cooperacion, elementos
fundamentales para una convivencia arménica.

La innovacion pedagoégica basada en juegos tradicionales
genera transformaciones positivas en el clima escolar, reflejadas
no solo en la disminucién de conductas disruptivas, sino
también en el incremento de interacciones cooperativas. El
estudio de Dasilva Rengifo (2024) revela que “la implementacion
sistematica de programas basados en juegos tradicionales mejora
significativamente los indicadores de convivencia escolar”, lo
que sugiere la viabilidad de esta estrategia como componente
central del curriculo en instituciones educativas rurales.

Elenfoqueeducativobasadoenjuegostradicionalesresponde
adecuadamente a la necesidad de una formacién contextualizada
y culturalmente relevante, especialmente en comunidades
rurales donde la preservacién de la identidad cultural representa
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un desafio frente a la creciente homogeneizacion. Esta conclusion
se alinea con las observaciones de Colorado y Vasquez (2019),
quienes sostienen que “los juegos tradicionales actian como
vehiculos de transmisiéon cultural mientras fomentan valores
esenciales para la convivencia pacifica”.

La adaptabilidad y wuniversalidad de los beneficios
observados en diferentes contextos geograficos y culturales
sugiere que las estrategias desarrolladas en Montelibano pueden
ser replicables en otras comunidades rurales con caracteristicas
similares. Esta transferibilidad potencial amplia el impacto de
la investigacion més alla del contexto local, contribuyendo al
corpus de conocimiento sobre practicas pedagogicas efectivas
para entornos educativos rurales.

Es importante destacar, sin embargo, que la efectividad
de estas intervenciones depende en gran medida de su
implementacion sistematica y de la capacitacion adecuada del
personal docente. Como sefiala Matafwali y Mubanga (2023),
“la integracion exitosa de juegos tradicionales en el curriculo
requiere un enfoque pedagogico intencional y estructurado”, lo
que implica la necesidad de programas formativos especificos
para educadores en zonas rurales.
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La pedagogia descontextualizada representa un desafio
persistente en la educacion rural colombiana, especialmente en la
aplicaciéon del modelo Escuela Nueva, concebido para promover
la autonomia y la participacion activa del estudiante. El presente
articulo tiene como objetivo analizar criticamente las tensiones
entre los postulados teéricos del modelo y su implementacién en
contextos rurales, mediante una investigacion cualitativa de tipo
documental critico-interpretativo con disefio de analisis teméatico
de contenido. Los resultados evidencian brechas curriculares,
insuficiente formacién docente, limitaciones estructurales y
metodologicas que reducen la pertinencia del modelo frente a
las realidades rurales. Se concluye que la descontextualizacion
del modelo no proviene de su estructura, sino de su aplicaciéon
fragmentada, proponiendo la recontextualizacién pedagogica,
la investigacién-accion docente y el fortalecimiento de politicas
educativas situadas como estrategias para revitalizar la Escuela
Nueva y avanzar hacia una educacién rural equitativa y
transformadora.
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INTRODUCCION

Enlaactualidad, lanocién de pedagogia descontextualizada
sigue siendo clave para estudiar los retos de la educacion rural
colombiana. Estudios recientes advierten que las politicas y
modelos pedagégicos, aun cuando estan bien disefiados, pueden
fracasar si no se ajustan a las realidades sociales, culturales,
politicas y econdmicas de cada comunidad (Ramirez, 2024;
Vera, 2025). En el caso de Escuela Nueva, el riesgo de caer en la
descontextualizacion persiste cuando los recursos, metodologias
y tiempos escolares no coinciden con las dindmicas multigrado y
con los saberes propios del entorno (Jaramillo et al., 2025).

El modelo pedagoégico de Escuela Nueva - Escuela Activa
ha sido desde 1970 “el proceso de innovacion educativa para el
territorio rural en Colombia”(Cardona, 2022, p. 2), encabezado
por Vicky Colbert, Beryl Levinger y Oscar Mogollon quienes
observando la desercion escolar y las dificultades de la poblacion
para el acceso a la educaciéon propusieron un modelo “centrado
en el proceso y no en los resultados,”(Fuentes et al., 2024, p.
1) pues los estudiantes podian ser promovidos en cualquier
momento del afio lectivo y cuantas veces lograran alcanzar en
ese mismo afio.
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Este modelo fue inspirado en las corrientes pedagogicas de
la educacién activa y con influencias de autores como Dewey
y Decroly, buscando transformar la educacién tradicional a
través de metodologias mds participativas de los padres de
familia, autonomia basada en un trabajo colaborativo entre los
estudiantes y con materiales didacticos adaptados a la ruralidad.
No obstante, a pesar de su inclusioén en las politicas educativas,
su implementacion en el contexto colombiano ha sido objeto de
constantes criticas que sefialan “un desequilibrio de los principios
tedricos del modelo” (Meza et al., 2024, p. 10) y las necesidades
que enfrenta hoy la educacién rural.

Esta problematica se extiende desde los principios
pedagoégicos que fundamentan la Escuela Nueva hasta las
condiciones reales de las comunidades donde se implementa.
Pues, porunlado,lapropuestasesustentaenideasde participacion
activa, autonomia del estudiante, trabajo colaborativo y uso de
materiales contextualizados; sin embargo, en muchos territorios
rurales las escuelas carecen de los recursos fisicos, tecnolégicos
y humanos necesarios para sostener dichas practicas, lo que
implica una pérdida de su potencial transformador.

A esto se suma la tensiéon entre el disefio original del
modelo que pretende que el aprendizaje se fundamente en la
autonomia del estudiante sin prejuicios de medicién y las politicas
educativas vigentes que imponen evaluaciones externas que no
son compatibles con la promocion flexible y el respeto por los
diferentes ritmos de aprendizaje, pues desde el mismo gobierno
nacional el Decreto 1075 de 2015 (Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia, 2015) califica de manera estandarizada a
las Instituciones Educativas en niveles que no tienen en cuenta
los factores sociales, culturales, econémicos y geograficos que
pueden llegar a afectar el aprendizaje de un estudiante.

38



Llevando toda esta situacion a la practica, se genera un
desequilibrio entre el discurso tedrico que se centra en procesos
de liderazgo, participacion comunitaria, aprendizaje basado en
experiencias y la ejecucién concreta de un curriculo condicionado
por limitaciones presupuestales en infraestructura, rigidez
administrativa para la promocién anticipada, baja capacitaciéon
docente en torno al modelo Escuela Nueva y la presion por
cumplir con indicadores de calidad convencionales a nivel
nacional con el ICFES e internacional con las pruebas PISA.

Ademas, el contexto socioeconémico y cultural de la
ruralidad colombiana introduce retos adicionales como la
dispersion geografica de la poblacion estudiantil, el acceso
limitado a conectividad, rotaciéon de docentes por dificil acceso, y
condiciones de pobreza que dificultan la participacion sostenida
de las familias en el proceso educativo (Departamento Nacional
de Planeacion [DNP], 2023). Estas coyunturas hacen que, aunque
el modelo esté reconocido en las politicas publicas, su impacto
real varfe significativamente segiin la regién y muchas veces
no alcance a compensar las desigualdades estructurales de la
educacion rural.

Estearticuloseproponedesarrollarunacriticafundamentada
a la aplicacion del modelo Escuela Nueva en Colombia, con base
en un analisis documental de estudios académicos recientes,
tesis doctorales y trabajos de campo centrados en la educacion
rural. En particular, se examina la contradiccion entre el disefio
curricular del modelo y la vida escolar real en comunidades
rurales, los vacios estructurales en la formacién docente, y las
préacticas pedagodgicas hibridas que emergen como respuesta
a condiciones precarias, conflictos territoriales y escasez de
recursos.
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La critica aqui expuesta no busca desestimar los aportes
tedricos de la Escuela Nueva, sino madas bien evidenciar
como su implementacion fragmentada, estandarizada vy
descontextualizada ha limitado su aplicacién real y acertada.
A través de un enfoque argumentativo, se plantea la pregunta
central: jen qué medida el modelo Escuela Nueva responde
efectivamente a las condiciones reales de la educaciéon rural
colombiana en el siglo XXI?

Ademas de sefalar tensiones y vacios, esta investigacion
pone en relieve beneficios esenciales que justifican su realizacion;
pues permite analizar un modelo histérico con trayectoria,
como lo evidencia el caso de Caldas, donde el modelo ha sido
implementado por mas de 35 afios y se imparte en el 91% de las
instituciones educativas rurales, con cerca de 36000 estudiantes,
gracias a alianzas entre actores publicos y privados que integran
pedagogia, productividad, cultura y ecologia (Gobernacion
de Caldas, 2025), con el fin de cerrar las brechas que se vienen
presentando en su contexto sociocultural.

Asimismo, invita a fortalecer la formacién docente con
enfoque contextual, mediante estrategias como la formacion
situada que se realiza en el programa Todos a Aprender y la
Formacion Integral (Higuera, 2014), ademas de un seguimiento
en el aula para promover practicas pedagogicas reflexivas y
contextualizadas que conserven la calidad educativa. Adicional
a esto, la investigacion visibiliza buenas practicas emergentes en
contextos adversos, como el desarrollo de pensamiento critico y
autonomia en estudiantes rurales (Villegas, 2024), lo que permite
que se genere un modelo mas acorde al contexto.
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Es por todo esto que este escrito no solo aporta una critica
fundamentada, sino que se presenta como una herramienta
para revitalizar y contextualizar un modelo transformador
como el Aula Invertida, ofreciendo caminos concretos para
mejorar politicas educativas, formacion docente territorializada
y précticas pedagogicas adaptadas al contexto, esenciales para
avanzar hacia una educacion rural mas equitativa, pertinente y
sostenible en Colombia que enfrente los rezagos en cobertura
de rural, condiciones de infraestructura y dotacién tecnolégica
descritos en el seguimiento internacional de UNESCO (2025) y
la OECD (2024).

Este analisis adopta un enfoque cualitativo, de tipo
documental critico-interpretativo, con disefio de anédlisis temaético
de contenido sobre fuentes académicas recientes, asumiendo
asi una posiciéon onto epistemoldgica critico-constructivista, ya
que se entiende la realidad educativa como construccion social
atravesada por relaciones de poder y contexto. La argumentaciéon
se confronté6 mediante la experiencia del investigador en el
contexto rural colombiano y la sustentacion de fuentes como
Gomez (2010), Cadavid (2019), Silva (2020) y Pérez et al. (2024),
cuyas investigaciones revelan limitaciones estructurales del
modelo en su practica cotidiana.

Como se menciond con anterioridad, el modelo de Escuela
Nueva tiene su origen en las corrientes pedagodgicas de Europa
y Estados Unidos de finales del siglo XIX e inicios del siglo XX,
con una mirada renovadora hacia la educacién tradicional,
proponiendo que la ensefianza se centrara en el estudiante,
sus saberes previos y su propio contexto. John Dewey (1986)
consider6 que “la educaciéon debe ser un proceso basado en
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la experiencia que conduzca hacia la formacién democratica”
(p. 87), siendo apoyado por Ovide Decroly quien defendi6 el
principio de globalizacién del conocimiento desde los intereses
del nifio.

Estas ideas influyeron en Colombia al formular el modelo
Escuela Nueva, dado a conocer como una politica publica
destinada a mejorar la cobertura y la calidad educativa en zonas
rurales. Su disefio era una respuesta a los desafios de las escuelas
multigrado, donde un solo docente ensefiaba en varios grados
de manera simultdnea y en donde los estudiantes asistian de
manera esporddica por que debian ayudar en las labores del
campo cuando era tiempo de cosecha y las distancias que debian
recorrer para llegar a los centros educativos eran extensas.

Para enfrentar esta realidad, el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia, con apoyo de organizaciones
internacionales como la UNESCO, el Banco Mundial y la

Fundacién Escuela Nueva Volvamos a la Gente, estructurd
“una propuesta basada en guias de autoaprendizaje, gobierno
escolar, flexibilidad curricular y un modelo de ensehanza
centrado en el estudiante y un entorno comunitario” (Gémez,
2010, p. 6), que, visto desde algunas regiones del pais, ayudaba a
que el estudiante relacionara cada aprendizaje con las actividades
rutinarias de su hogar.

Sin embargo, a través de los afios, la implementaciéon
del modelo ha revelado una serie de tensiones y limitaciones
estructurales, pues, aunque la Escuela Nueva se plante6 como
una estrategia innovadora y contextualizada, su aplicacién se
ha congelado en una metodologia poco cercana a la diversidad
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cultural, econémica y territorial de diferentes comunidades
rurales colombianas, como es el caso de las comunidades
posconflicto y aquellas cuyos cambios climéaticos han afectado
su economia.

Goémez (2010) manifiesta que “este programa carece de
una estructura institucional certificada, pues no hay un equipo
altamente calificado y especializado que guie y oriente muchos
de los principios del modelo” (p. 17), lo que ocasiona que se
convierta en una educacién de procedimientos mecanicos y lejos
de una praxis pedagodgica profunda. La metodologia, segtin este
autor, ha sido aislada de la participacién activa por parte del
magisterio y en cambio ha sido puesta en manos de profesionales
de diferentes ramas distantes a la educacion.

Esta situacion se evidencia ain mas cuando se analiza el
componente curricular, tal como lo hizo Cadavid en su tesis
doctoral, donde encontré que “existe unanotable disociaciénentre
el discurso oficial y las précticas pedagogicas reales”(Cadavid,
2019, p. 125), pues aunque las guias de aprendizaje ofrecen
una estructura flexible, estas no siempre tienen en cuenta los
intereses, ni las particularidades del contexto sociocultural de
los estudiantes; razon por la cual el modelo corre el riesgo de
replicar la educacion tradicional bajo un lenguaje diferente, pero
sin una transformacion real del aula.

Por su parte, Silva (2020) desarrolla un andlisis critico del
proceso de implementacién de la Escuela Nueva en el marco
del desarrollo rural, destacando la brecha entre las promesas
institucionales del modelo y las condiciones concretas de
las escuelas rurales. El autor sostiene que el modelo ha sido
instrumentalizado como parte de politicas educativas centradas
mas en la cobertura que en la calidad, lo cual ha generado una
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disonancia entre la l6gica participativa del modelo y su ejecucion
vertical desde los entes gubernamentales.

De esta forma, aunque Escuela Nueva se presenta como
una alternativa innovadora y contextualizada, en la préactica se
ha visto condicionada por limitaciones estructurales como la
insuficiente formaciéon docente, la precariedad de los recursos
escolares y la desarticulacién curricular. Dichas tensiones
serdn examinadas en los apartados siguientes, en los que se
analizaran las condiciones reales de su implementacion, sus
resignificaciones en contextos rurales y las implicaciones para la
formacion docente y la equidad educativa en Colombia.

Del discurso a la practica: el vacio estructural de la educacién
rural

La implementacion del modelo Escuela Nueva en el
ambito de la educacion rural colombiana ha puesto de relieve
tensiones estructurales que evidencian la brecha persistente
entre sus postulados tedricos y las practicas pedagodgicas
concretas. Dichas tensiones se expresan en tres ejes analiticos: las
limitaciones metodolégicas y curriculares, las contradicciones y
resignificaciones del modelo en su aplicacién, y la insuficiente
cualificacion docente para sostener los principios que lo orientan.
Estos aspectos serdn examinados en detalle en los apartados
siguientes.

Problemas metodolégicos y curriculares

La insuficiente preparacién del magisterio ha dificultado
que los docentes apropien el enfoque activo del modelo. Como
advierte Pérez et al. (2024), “la implementaciéon de Escuela
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Nueva se ha reducido a la reproduccién de guias de aprendizaje
sin generar procesos de innovaciéon pedagogica” (p. 52). Esto
se traduce en précticas hibridas donde conviven metodologias
tradicionales con intentos de participacion activa. En este
sentido, Sandoval Obando (2021) concluye que “la transicion
hacia metodologias activas no ha logrado sustituir la ensefianza
memoristica que predomina en muchas aulas rurales” (p. 114).

Otro aspecto problematico se encuentra en el desfase entre
el curriculo oficial y la realidad escolar. El modelo suele mostrar
escasa pertinencia frente al contexto. Cadavid Rojas (2019)
identific6 que “existe una notable disociacion entre el discurso
oficial y las practicas pedagogicas reales” (p. 125), lo cual genera
un distanciamiento entre los materiales y la vida comunitaria. De
manera similar, Pinilla y Avila (2022) sostienen que “el curriculo
rural contintia siendo urbano-céntrico y poco sensible a las
particularidades de las comunidades campesinas” (p. 89). Esta
desconexién limita la posibilidad de un aprendizaje significativo
basado en los saberes locales.

Asimismo, las condiciones estructurales y sociales de los
territorios rurales dificultan la aplicacion plena del modelo.
Gelvez y Capacho (2020) sefialan que “el conflicto armado y
los procesos de desplazamiento poblacional interrumpen los
proyectos escolares y desestructuran la continuidad educativa”
(p. 141). A esto se suman carencias materiales, como lo expresan
Pérez et al. (2024): “las limitaciones de infraestructura y de
conectividad constituyen una barrera para el ejercicio de las
précticas activas” (p. 53). En estas condiciones, la capacidad
transformadora de la Escuela Nueva se ve restringida y pierde
pertinencia frente a los desafios del siglo XXI.
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En conjunto, estas criticas evidencian que el modelo, aunque
histéricamente innovador, requiere una revision situada de sus
précticas, donde el curriculo se construya desde los saberes
comunitarios, los docentes reciban formacién contextualizada y
se atiendan las carencias estructurales que limitan su potencial
de equidad y calidad.

Contradicciones y resignificaciones del modelo

La implementaciéon de la Escuela Nueva en Colombia
ha estado marcada por tensiones entre el discurso oficial y las
précticas reales en las aulas rurales. Pinilla y Avila (2022) sefialan
que “los maestros reinterpretan el modelo segtn los recursos
disponibles y los saberes propios de la comunidad” (p. 93). Esta
flexibilidad, aunque necesaria, genera distorsiones frente al
proposito original del programa, pues el docente vuelve a tomar
una metodologia tradicional que hace que el estudiante sea un
receptor de informacién y no el constructor de conocimiento.

Ademas, el modelo fue disefiado para democratizar el
acceso a la educacién y promover aprendizajes activos, pero en
la practica se ha producido una hibridacién metodolégica. Pérez
Fuentes et al. (2024) advierten que “la mezcla no intencionada de
pedagogias tradicionales y activas refleja la falta de formacion
docente sistemética” (p. 58). Asi, la Escuela Nueva se convierte
en un hibrido que pierde coherencia pedagogica pues la
ensefianza tiene formacién activa mientras que la evaluacion es
de educacion tradicional.

Asipues, los docentes suelen combinar rutinas memoristicas
con dindmicas participativas, por lo que Gelvez y Rincén (2020)
sostienen que “los maestros recurren a la instruccién frontal para
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cumplir con metas curriculares” (p. 67), contradiciendo la esencia
constructivista de la propuesta que pretende ensenar desde la
experiencia con sus saberes previos de manera contextualizada,
limitando la autonomia del estudiante como sujeto activo en su
aprendizaje significativo como lo propone el modelo Escuela
Nueva.

Es por ello por lo que uno de los principales retos es el
impacto limitado en competencias clave, pues comolo documenta
Béez Torra (2023) “a pesar de las décadas de implementacion, los
resultados de las pruebas externas en zonas rurales siguen por
debajo de los promedios nacionales” (p. 122). A esto se suma la
formacién docente en una sola area, debilitando el componente
integral necesario para ser docente multigrado y con el modelo
Escuela Nueva.

Conflictos en la formacion del docente rural

El vacio en la formacién del docente rural constituye una de
las mayores debilidades de la Escuela Nueva. Espitia y Murcia
(2023) advierte que “los maestros rurales se enfrentan al modelo
sin una preparacion integral que les permita implementarlo con
fidelidad y pertinencia” (p. 64), limitando la capacidad de los
docentes para responder a las realidades locales, pues los tnicos
docentes que estan formados de manera integral en todas las
areas de basica primaria son los normalistas superiores, ya que
los licenciados son formados solo en un area especifica.

Cifuentes Garzon (2019) plantea que la formacion inicial en
Colombia ha privilegiado contextos urbanos y “ha marginado
las especificidades pedagodgicas que demanda la ruralidad” (p.
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132). Como resultado, los docentes carecen de herramientas
para articular la diversidad cultural, lingtiistica y social de las
comunidades campesinas con el curriculo oficial, adicional a ello
las politicas ptublicas de Colombia son pensadas para las grandes
ciudades como el caso de la educacion inicial de tres niveles para
que los nifios inicien desde los 3 afios en el sector educativo oficial
(Ministerio de Educaciéon Nacional de Colombia, 2025).

De la misma manera, se observa que los programas de
capacitacion suelen reducirse al uso instrumental de guias de
aprendizaje, situaciéon que Gelvez y Capacho (2020) critican al
considerar que “la capacitacion privilegia la ejecucién técnica
sobre la reflexion pedagodgica critica” (p. 61), convirtiendo al
docente en un aplicador de manuales desactualizados, en lugar
de un constructor de conocimiento situado, que permita llevar
al estudiante a un aprendizaje significativo, critico y contextual.

La falta de formacion especializada se hace mas evidente en
zonas afectadas por conflicto armado o desplazamiento y Molina
Rios (2020) 1o confirma diciendo que “los docentes no cuentan con
preparacion suficiente para mediar en contextos atravesados por
violencia y migraciéon” (p. 88), situaciéon que debilita la promesa
democratizadora de la Escuela Nueva y que deja las guias como
un elemento que debe ser usado para evitar el gasto ineficiente
de los recursos ptblicos y no como un instrumento que impulse
la aplicacion del modelo.

Por tal razén, Pinilla y Avila (2022) defienden que
“el maestro rural debe ser considerado productor de saber
pedagodgico y no un simple ejecutor de guias” (p. 97), lo que
implica crear comunidades de aprendizaje en las diferentes
areas y procesos de acompafnamiento con capacitaciones por
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parte de las instituciones de educacion superior y la dotacion
de material pedagégico, didactico y de infraestructura por parte
de las entidades gubernamentales, reconociendo el valor de la
experiencia docente en el territorio.

Y es asi como Espitia y Murcia (2023) propone “impulsar
procesos de investigacion - accion docente que conecten
universidad y escuela, generando una formacién situada y
continua” (p. 70), con el fin de generar nuevos modelos de
educacion rural que permitan convertir la educacion de calidad
en pedagogias transformadoras, articuladas con los contextos
rurales de Colombia, que no se tomen como copias que solo
generen cobertura, sino que también proyecten un mejor futuro
en la educacién colombiana y la mejora del estilo de vida de cada
persona que vive en medio de las dificultades del campo.

En suma, los conceptos y teorias expuestos resultan
fundamentales para esta investigacion, pues permiten
comprender las tensiones entre los postulados originales del
modelo Escuela Nueva y las condiciones reales de la educacion
rural colombiana. Su andlisis ofrece el marco necesario para
cuestionar la pertinencia y la aplicabilidad de dicho modelo,
identificando tanto sus aportes como sus limitaciones. De esta
manera, se da paso a la metodologia, que busca interpretar las
evidencias empiricas a la luz de las categorias previamente
establecidas.

METODOLOGIA

El presente articulo se desarrolla bajo un enfoque cualitativo
de carécter critico - interpretativo, puesto que se orienta a la
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comprension de los fendmenos educativos en contextos rurales,
desde una mirada social, politica y cultural. En coherencia con
ello, se adopta el paradigma critico - constructivista, el cual
permite analizar cémo los discursos pedagogicos oficiales se
confrontan con las préacticas reales de las comunidades, en un
intento por develar tensiones y contradicciones que limitan la
pertinencia del modelo Escuela Nueva.

Asi, como sefialan Gémez (2010) y Cadavid (2019), solo
desde una postura epistemoldgica critica es posible superar la
descripciénempirica parainterrogarlosalcances transformadores
de un modelo que, pese a su caracter innovador, enfrenta
obstaculos estructurales en su implementacién y es por ello que
se acude al método documental analitico, fundamentado en la
revision sistematica de fuentes académicas, tesis doctorales
y documentos institucionales recientes que problematizan la
puesta en practica del modelo Escuela Nueva.

Este método, como sostiene Silva (2020), permite no solo
sistematizar informacién, sino también comparar narrativas
investigativas con estudios de campo, de manera que se
evidencie el contraste entre la normatividad y la realidad de las
escuelas multigrado. En este sentido, el tipo de investigacion
corresponde a un estudio de naturaleza critica e interpretativa,
no experimental, centrando la atencién en el analisis de discursos
y practicas sin manipular variables y confrontando la coherencia
entre la fundamentacion teérica y la praxis pedagogica.

El nivel de investigacion se ubica en lo explicativo
- interpretativo, en tanto que busca no solo describir los
fenémenos observados, sino explicar las causas y consecuencias
de la descontextualizacion del modelo en relaciéon con las
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realidades sociales, culturales y econémicas de las comunidades
rurales. El disefio metodolégico, por su parte, corresponde
a un andlisis temdtico de contenido, que permite identificar
patrones recurrentes en investigaciones previas y categorizar la
informacién en torno a ejes como curriculo, formacién docente,
participacion comunitaria y limitaciones estructurales.

Dicho disefio, como proponen Pérez et al. (2024), permite
identificar las contradicciones entre la propuesta pedagogica
del modelo Escuela Nueva y las practicas escolares en el sector
rural, contribuyendo a una interpretacion maés situada de la
problematica investigada. En cuanto a la poblacién de estudio,
se delimita a las Instituciones Educativas rurales colombianas
que han adoptado el modelo Escuela Nueva para la ensehanza
de la educacién basica primaria en escuelas multigrado con un
porcentaje aproximado de 55% de las sedes rurales en Colombia
(Departamento Administrativo Nacional de Estadistica [DANE],
2023).

La muestra se conforma por investigaciones académicas
seleccionadas bajo criterios de actualidad, pertinencia temaética
y relevancia para el andlisis critico del modelo. De esta forma,
los informantes clave corresponden a los autores de estas
producciones, cuyas investigaciones aportan puntos de vista
fundamentados en los alcances y limitaciones del programa.
Respecto a las técnicas e instrumentos de recoleccion de
informacién, se utiliz6 la revision documental y el andlisis
de contenido, apoyados en matrices de sistematizacion que
permitieron organizar las fuentes en categorias de analisis.

A partir de fichas de registro y protocolos de codificacién, se
clasificaron las ideas centrales de cada investigacion, priorizando
la identificacion de divergencias conceptuales y de experiencias
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pedagégicas significativas. En palabras de Pinilla y Avila (2022),
este tipo de analisis resulta pertinente para dar a conocer la
desconexién que existe entre el curriculo escolar propuesto por
la legislaciéon colombiana actual y la practica real en centros
educativos del sector rural, impidiendo conservar saberes locales
con valor educativo.

Para el analisis de resultados, se emple6 la técnica de
analisis temético, orientada a identificar categorias emergentes
y establecer relaciones entre los discursos pedagoégicos de los
investigadores del modelo Escuela Nueva y las condiciones
estructurales de la ruralidad colombiana. Asi, mediante la
triangulacion de fuentes académicas, documentos oficiales
y reportes de organismos internacionales, se construyé una
interpretacion critica de las practicas, reduciendo posibles sesgos
de lectura.

Todo lo anterior permitié que el proceso metodolégico se
estructurara en tres fases articuladas. La primera, desarroll6 la
delimitacion del objeto deestudioylaselecciéonrigurosa de fuentes
documentales con base en criterios de pertinencia y actualidad.
La segunda, efectu¢ la sistematizaciéon de la informacién a través
de matrices comparativas, identificando patrones y vacios en
la implementacion del modelo. Y, la tercera, realiz6 el anélisis
critico-interpretativo de los hallazgos, articulando la teoria con
las evidencias empiricas para plantear las conclusiones.

Resultados, interpretacion y analisis Critico de los
Hallazgos

Los hallazgos de la revision documental evidenciaron
limitaciones estructurales y tensiones entre el discurso
pedagodgico de la Escuela Nueva y su aplicacién en la educacion
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rural colombiana. Los resultados se organizaron por tépicos del
curriculo, la formacioén docente, las condiciones estructurales y
la evaluacion de los aprendizajes, con el fin de dar claridad a los
objetivos propuestos para este escrito.

En cuanto al curriculo oficial colombiano, se identificé que
no logré adaptarse plenamente a las dindmicas rurales, a lo que
Cadavid Rojas (2019) report6 que “existe una notable disociacion
entre el discurso oficial y las practicas pedagogicas reales” (p.
125). Esta brecha mostr6é que las guias de aprendizaje, aunque
flexibles en teorfa, se implementaron de manera distante a los
saberes comunitarios.

Asi mismo, en la formaciéon docente, los resultados
mostraron vacios significativos en las diferentes areas del
conocimiento al momento de su preparaciéon y frente a esto
Espitia y Murcia (2023) sefialaron que “los maestros rurales se
enfrentan al modelo sin una preparacion integral que les permita
implementarlo con fidelidad y pertinencia” (p. 64), lo que reflejo
que la formacion recibida se limit6 al uso instrumental de guias,
sin un enfoque reflexivo.

Por otra parte, las condiciones estructurales y limitaciones
materiales fueron recurrentes en los documentos analizados.
Pérez et al. (2024) afirmaron que “las limitaciones de
infraestructura y de conectividad constituyen una barrera para
el ejercicio de las préacticas activas” (p. 53). Asimismo, Gelvez y
Capacho (2020) hallaron que “el conflicto armado y los procesos
de desplazamiento poblacional interrumpen los proyectos
escolares” (p. 141).
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Por dltimo, la evaluaciéon de aprendizajes en cuanto a los
resultados académicos se encontr6 que las pruebas externas
continuaron mostrando brechas significativas y con palabras de
Béez Torra (2023) quien documenté que “a pesar de las décadas
de implementacion, los resultados de las pruebas externas en
zonas rurales siguen por debajo de los promedios nacionales” (p.
122) se evidenci6 que los aprendizajes esperados no alcanzaron
niveles sostenidos de mejora.

Estos resultados permiten confirmar que la Escuela
Nueva, aunque concebida como un modelo innovador, enfrenta
limitaciones profundas para responder a las realidades de la
ruralidad colombiana y por eso de manera argumentativa se
realiza una critica a estas tensiones a partir de las categorias de
analisis y la literatura especializada.

En el plano curricular, la descontextualizacion sigue siendo
un desafio y es por esto por lo que Pinilla y Avila (2022) sostienen
que “el curriculo rural continta siendo urbano-céntrico y poco
sensible a las particularidades de las comunidades campesinas”
(p. 89). Esta critica evidencia la distancia entre el disefio oficial y la
vida rural. En consecuencia, la Escuela Nueva pierde capacidad
transformadora al no integrar saberes locales en la construccion
de aprendizajes.

El rol docente emerge como una categoria central en la
discusién en donde segtin Pinilla y Avila (2022), “el maestro rural
debe ser considerado productor de saber pedagodgico y no un
simple ejecutor de guias” (p. 97); esta afirmacién coincide con la
necesidad de transformar la formacién docente hacia procesos de
investigacion - acciéon contextualizados, como sugieren Espitia y
Murcia (2023), pues sin esta resignificacion, la implementacion
seguira debilitada.
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Laslimitaciones de infraestructuray las condiciones sociales
adversas restringen las posibilidades del modelo y es asi como
Jaramillo et al. (2025) advirtieron que “el riesgo de caer en la
descontextualizacion persiste cuando los recursos, metodologias
y tiempos escolares no coinciden con las dindmicas multigrado y
con los saberes propios del entorno” (p. 160), reafirmando que la
pertinencia de Escuela Nueva depende de politicas que aborden
inequidades estructurales.

En el campo de la evaluacion, la persistencia de bajos
resultados en pruebas externas refleja la contradiccion entre la
flexibilidad del modelo ylarigidez de los sistemas estandarizados
y como lo discuten Pérez Fuentes et al. (2024), “la mezcla no
intencionada de pedagogias tradicionales y activas refleja la falta
de formacion docente sistematica” (p. 58), demostrando que la
incoherencia metodolégica limita el desarrollo de competencias
en los estudiantes rurales.

CONCLUSIONES

El analisis critico del modelo Escuela Nueva en la educacion
rural colombiana permite comprender que su principal reto
no radica tnicamente en su estructura pedagodgica, sino en la
capacidad institucional del sistema educativo para sostener
una propuesta que dialogue con los territorios. La evidencia
documental muestra que el problema de la descontextualizacién
no es producto del modelo en si, sino de su gestion fragmentada
y vertical, la cual ha limitado su potencial de innovacién
comunitaria.

En palabras de Silva (2020), “el modelo ha sido
instrumentalizado como parte de politicas centradas mas
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en la cobertura que en la calidad” (p. 530), lo que exige un
replanteamiento ético y politico de la educacién rural como
proyecto de justicia social. En consecuencia, se propone una
renovacion del enfoque rural que supere la dependencia de
guias y metodologias fijas, privilegiando procesos de autonomia
pedagoégica territorial donde cada escuela construya su propio
modelo educativo situado.

Esta transformacion debe incluir la creaciéon de laboratorios
pedagodgicos rurales, en los cuales los docentes investiguen,
experimenten y compartan saberes con las comunidades locales,
fortaleciendo la produccién de conocimiento desde la escuela.
Tal como afirman Espitia y Murcia (2023), “impulsar procesos de
investigacion-accion docente [...] genera una formacion situada
y continua” (p. 70), lo que convierte al maestro en un agente de
transformacion.

Asimismo, se identificé la necesidad de repensar el curriculo
rural desde la perspectiva de la sostenibilidad y la soberania
cultural, en donde el modelo Escuela Nueva puede revitalizarse si
incorpora proyectos productivos, saberes ambientales y practicas
ancestrales como ejes transversales de aprendizaje; permitiendo
ademas, que la escuela se convierta en un espacio de desarrollo
local, en coherencia con lo que Pinilla y Avila (2022) denominan
un “proyecto pedagégico de vida comunitaria” (p. 97).

Otra conclusién central se relaciona con el papel de
la evaluaciéon educativa, pues la investigaciéon sugiere que
los mecanismos de medicién externa deben articularse con
evaluaciones narrativas, reflexivas y participativas que valoren
los procesos sociales y culturales del aprendizaje y que de
acuerdo con Baez Torra (2023), la persistencia de brechas en
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los resultados demuestra que “la evaluacion estandarizada no
reconoce la diversidad de los contextos rurales” (p. 122) y por
tanto se recomienda un sistema de evaluacién alternativo que

reconozca el progreso individual y comunitario como indicadores
de calidad.

Finalmente, la recontextualizaciéon del modelo solo serd
posible mediante una alianza multiescalar entre el Estado,
las universidades y las comunidades rurales, que promueva
la formacion docente intercultural, la dotacién tecnolégica
equitativa y la participacion activa de las familias campesinas en
el disefio de los proyectos educativos. Como lo plantea Jaramillo
et al. (2025), la clave esta en “adaptar las politicas de calidad a las
realidades locales” (p. 159), garantizando que la Escuela Nueva
se revitalice como un modelo vivo, flexible y transformador.

A partir de los resultados y conclusiones obtenidas, esta
investigacion invita a abrir un nuevo horizonte para la educacion
rural colombiana: el transito de un modelo transferido hacia
un modelo creado desde los territorios, pues las futuras lineas
de investigacion deben centrarse en el disefio y validacion de
prototipos pedagodgicos locales, donde los docentes rurales, las
universidades y las comunidades sean los autores de propuestas
sostenibles que integren conocimiento ancestral, innovacién
tecnolégica y produccion agroecolégica.

Como sugiere Vera (2025), “repensar la educacion rural no
implica reemplazar modelos, sino reconstruirlos con y para las
comunidades” (p. 28). De esta forma, la Escuela Nueva puede
renacer como un modelo de pedagogia viva, democrética y
territorial, capaz de fortalecer la identidad campesina y aportar a
la construccién de un pais mas justo y transformador.
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El articulo examina cémo los juegos tradicionales de la
etnia Zent pueden convertirse en una estrategia didactica para
fortalecer la convivencia escolar en estudiantes de primaria.
Para ello, se desarrollé un estudio cualitativo desde el enfoque
de investigacion-accion, en el cual se aplicaron entrevistas
semiestructuradas a doce estudiantes de la Institucion Educativa
Indigena Rural San Francisco el Paki, sede Pansefior. Las voces
de los participantes permitieron comprender las experiencias,
significados y valores asociados a los juegos tradicionales
como espacios de cooperacién, respeto, empatia y preservacion
cultural. Asimismo, el andlisis teméatico revel6 que los juegos
autoctonos son percibidos como practicas que favorecen la unién
entre compafieros, fortalecen la identidad y generan aprendizajes
colectivos que inciden positivamente en la dindmica escolar.
Estos hallazgos muestran que la ltdica tradicional se proyecta
como una herramienta pedagoégica pertinente para promover
relaciones armoénicas y culturalmente significativas dentro
del aula. Finalmente, el estudio sugiere la necesidad de seguir
explorando el potencial educativo de los juegos tradicionales
Zend, con el fin de ampliar su impacto en la convivencia escolar y
abrir nuevas lineas de investigacién en contextos interculturales.
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INTRODUCCION

El ser humano requiere de actividades que desde su edad
inicial contribuyan al desarrollo cognitivo y socioemocional
donde la interaccion entre individuos y colectivos sea de aporte y
evolucion. En este sentido, el juego siempre ha sido un elemento
de reflexion y anélisis desde la pedagogia, la psicologia y la
sociologia cuyo resultado ha sido un consenso por reconocer
que es una actividad central que involucra aspectos cognitivos,
afectivos, sociales y culturales.

Desde la pedagogia clasica, Froebel (1887) concibi6 el juego
como la actividad més pura de la infancia y como el medio
natural a través del cual los nifios aprenden. Su propuesta de los
“dones” en la educacion preescolar consolidé la idea de que el
juego debia ocupar un lugar central en los procesos educativos.
En la misma linea, Piaget (1977) lo defini6 como un mecanismo
que favorece la asimilacion y la acomodacién, permitiendo
al nifio integrar la realidad a sus estructuras cognitivas en
desarrollo. Por su parte, Vygotsky (2015) otorg6 al juego un lugar
privilegiado en la formacion de la imaginacion, el lenguaje y las
habilidades sociales, destacando su rol en la zona de desarrollo
préoximo, donde los nifios logran aprendizajes mas complejos en
interaccion con otros.
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En el contexto latinoamericano y educativo, Sarlé (2006) ha
defendido el valor pedagoégico del juego en la educacién inicial,
sefialando que no debe ser entendido solo como recreacién, sino
como un proceso de construccién de aprendizajes significativos.
De manera maés reciente, Ardila (2022) ha subrayado el papel
de los juegos tradicionales como vehiculo para la preservacion
cultural, la cooperacién y la autonomia de los estudiantes en
contextos interculturales. Sus hallazgos muestran que, ademas
de fortalecer la identidad comunitaria, los juegos autéctonos
constituyen un medio eficaz para promover la convivencia
escolar y el respeto por la diversidad.

De acuerdo con la literatura, el juego no debe entenderse
como un simple pasatiempo, sino como una experiencia
humana integral que favorece el desarrollo de capacidades
cognitivas, emocionales y sociales. En su caracter universal, el
juego trasciende fronteras y contextos, convirtiéndose en un
medio de interaccién y aprendizaje significativo. En el caso de
los pueblos originarios como los Zent, los juegos tradicionales
poseen un valor simbélico y pedagodgico profundo, al transmitir
saberes, valores y précticas culturales que fortalecen los lazos de
convivencia y la identidad colectiva dentro de la comunidad.

En el ambito educativo, esta dimensién cultural adquiere
especial relevancia. Incorporar los juegos tradicionales Zenu
como estrategia didactica representa una oportunidad para
vincular la ensefianza con las raices culturales del estudiante,
promoviendo la convivencia, el respeto y la cooperacion.
Su aplicacion en contextos escolares étnicos permite que los
aprendizajes sean més pertinentes y conectados con la realidad
sociocultural del territorio.
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Contexto de la investigacién

Adicional a lo anterior, la etnia zent, también guarda como
cultura los juegos tradicionales. El juego independientemente del
contexto en el que se hable o implemente, es fundamental en el
desarrollo de los nifios, ya que les permite explorar, experimentar
y aprender de una manera divertida. Lo cual ayuda a tener
buenas relaciones sociales y por ende buena convivencia escolar,
el juego promueve habilidades sociales como la cooperacion, el
respeto, la empatia y la resolucién de conflictos. Los nifios que
juegan juntos tienden a desarrollar relaciones mas positivas y a
crear un ambiente escolar mds armonioso.

Sin embargo, en la actualidad el entorno escolar ha
desplazado o remplazado los juegos ancestrales por juegos
digitales a los cuales cada vez mads tienen acceso desde sus
celulares, lo que genera preocupacion por la pedida de tradiciones
y el impacto que esto tiene en la convivencia entre estudiantes,
ya que al limitarse la interaccién entre pares se pueden afectar
espacios de comunicacién, cooperacion y resolucion de conflictos
que partan de acuerdos previos, aspectos fundamentales para
convivir sanamente y fortalecer el tejido social en el aula y la
escuela.

Este problema reviste especial importancia porque una
convivencia escolar sana y armonica es fundamental para
el aprendizaje y la formaciéon integral de los estudiantes,
y su fortalecimiento requiere estrategias pedagobgicas
contextualizadas. A la vez, la pérdida de los juegos tradicionales
propios de la cultura Zend conlleva un riesgo para la identidad
cultural y la cohesién social de la comunidad. Los nifios que
juegan juntos tienden a desarrollar relaciones mas positivas y a
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crear un ambiente escolar mas respetuoso y colaborativo; por lo
tanto, rescatar los juegos tradicionales Zent e incorporarlos como
estrategia didactica puede enriquecer el curriculo con contenidos
culturalmente pertinentes a la vez que mejora las interacciones
sociales en el aula. El juego, independientemente del contexto
en que se implemente, promueve habilidades sociales como la
cooperacion, la empatia, el respeto mutuo y la resolucion pacifica
de conflictos, todos ellos elementos clave de una convivencia
escolar constructiva.

Pregunta(s) de investigacion

De acuerdo a lo anterior, surge la siguiente pregunta de
investigacion ;Como los estudiantes de la Institucion Educativa
Indigena Rural San Francisco el Paki, sede Pansefior, en el
municipio de Sampués perciben los juegos tradicionales de la
etnia Zenu para el fortalecimiento de la convivencia escolar?

Objetivo de la investigacion

En coherencia con esta perspectiva, el presente estudio
tiene como objetivo identificar las percepciones y experiencias de
los estudiantes frente a los juegos tradicionales de la etnia Zenq,
como estrategia didactica para fortalecer la convivencia escolar
y preservar la identidad cultural dentro del contexto educativo.

Justificacion de la investigacion

Finalmente, la pertinencia del presente estudio radica en la
importancia de que se aporta a la conservacién y revitalizacion de
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los juegos tradicionales de la etnia Zentd como una herramienta
pedagodgica que no solo proporciona sana convivencia, sino
fomenta el desarrollo socioemocional de manera integral, lo cual
seglin Arias (2019), se considera muy importante en los procesos
de socializaciéon temprana. Del mismo modo, para Ardila
Sarria (2022) los juegos tradicionales fortalecen la identidad
cultural y la cohesién en la comunidad, ya que son précticas
intergeneracionales que fomentan el respeto y la cooperaciéon. En
este sentido, es de gran valor pedagodgico de parte del presente
articulo, como aspectos culturales y sociales que integran el
patrimonio inmaterial de la etnia Zent y que son elementos que
se enmarcan en las politicas de inclusion y diversidad propuestas
por el Ministerio de Educaciéon Nacional.

MARCO TEORICO
Antecedentes

Hermoso (2018), present6 una tesis para doctorado sobre
la ocupacién del tiempo libre de la poblacion escolar indigena,
en razén a que son muchas las horas que los estudiantes se
encuentran por fuera del sistema escolar en el lapso del dia y
la ocupacién de este espacio en actividades no productivas. Es
por esta razén que la autora propone como objetivo construir
una serie de instrumentos para la ocupacién del tiempo libre
en el horario no lectivo con el desarrollo de las actividades
extraescolares. Con el estudio realizado y la puesta en marcha
de actividades extracurriculares, la investigadora manifiesta que
“el auge de las actividades fisico-deportivas de recreacion junto
al fatbol son las mas practicadas” (p. 240).
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Este antecedente aporta al proyecto de investigacion
elementos relacionados con la puesta en marcha de acciones
que posibilitan un mayor acercamiento al reconocimiento de la
importancia que posee el juego como estrategia pedagdgica en el
desarrollo de las actividades educativas.

En Espana Gil (2009), realizé un proyecto investigativo
titulado “Estrategias didacticas para mejorar la convivencia y
participacion del alumnado en educacién fisica” (Gil, 2009).
Este trabajo doctoral, aborda la problematica relacionada en
las dificultades generales que afectan la convivencia escolar,
teniendo en cuenta los perfiles de la violencia escolar y sus
posibles causas. Este estudio es de tipo transversal de base
poblacional, mediante la aplicacién de cuestionarios dirigidos a
los profesionales de educacion fisica de educacion oficial. Como
estrategia se distribuyen dos fases del estudio utilizando la
revision bibliogréfica y el estado del arte del tema de estudio,
disefio de instrumentos (cuestionarios), la validacién y aplicacion
de estos en el estudio piloto.

Asi mismo, este estudio se concentré en orientaciones
para la deteccion de conductas conflictivas de convivencia que
pueden ser detectadas por los docentes de educacion fisica en el
desarrollo de las clases, asi como, las posibles medidas y modos
de actuacién que deben ser tenidas en cuenta. A pesar de los
hallazgos concluyentes, se confirma la imperiosa necesidad de
profundizar en el tema para identificar frecuencia y medidas
eficaces de manejar esas conductas. Los instrumentos disefiados
y aplicados fueron validados como viables y confiables para
aplicar en otras investigaciones similares.

En términos nacionales, Moreno y Carvajal (2016), llevaron
a cabo un proceso de investigacion cuyo titulo es: Decadencia
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de las tradiciones culturales del departamento de Sucre en los
estudiantes del grado 10° de la Instituciéon Educativa San Juan
de Betulia; encaminado a hacer tomar conciencia a la poblacién
estudiantil del peligro que se cierne sobre las comunidades
cuando sus tradiciones autdctonas y culturales se pierden a
transforman.

El trabajo lo llev6 a cabo desde el punto de vista pedagégico
y como mecanismo del componente comunitario del PEI de la
institucion. Estudio que conlleva a la necesidad que existe en el
entorno sucrefio de valorar las comunidades indigenas en los
estudiantes, lo que indudablemente es un propdsito del presente
proyecto investigativo, de alli que el aporte esta relacionado conla
puesta en marcha de acciones que permita llegar al estudiante de
manera comprensiva para que valore la etnia a la que pertenece.

Restrepo, Henao y Romania (2015), llevan a cabo un proceso
investigativo en el que se manifiesta el reconocimiento de las
falencias que se presentan en los estudiantes y docentes en el
desarrollo de las actividades propias del proceso de ensefianza
y aprendizaje, para tal efecto, consideran que se hace necesario
generar estrategias metodoldgicas basadas fundamentalmente
en los juegos y la Itdica; todo ello con el fin de erradicar la apatia
que se presenta por parte de algunos miembros de la institucion
educativa, particularmente los estudiantes hacia el acto de
aprender.

En este sentido, se pone de manifiesto una propuesta
ladico-pedagogica, en la cual se permite que el estudiante
aprenda jugando, evitando asi el tedio y la apatia en el desarrollo
de las actividades escolares. Los autores con este antecedente
le aporran al proceso investigativo una serie de herramientas
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teéricas que ayudan a valorar el juego para desarrollar un
proceso educativo, no sélo en el contexto indigena sino en todos
los &mbitos educativos.

En el contexto regional, esto es en la region sucrefia
correspondiente al departamento de sucre, Durdan y Ledezma
(2015) realizaron un proyecto investigativo tendiente a promover
el desarrollo de habilidades y capacidades fisicas que favorezcan
el aprovechamiento del tiempo libre a través de actividades
ladico-recreativas con un grupo de estudiantes.

El estudio se desarrolla cualitativamente, ya que presenta un
enfoque etnografico y el uso de técnicas descriptivas. Postulando
acciones en las cuales es necesario asumir el tiempo libre como
un agente socializador, que debe ser aplicado por los docentes
en forma activa para permitir el desarrollo arménico e integral
de los estudiantes, haciendo de este tiempo libre un espacio
constructivo. Las estrategias asumidas por los autores sirven de
medio para ser puestas en practica en el desarrollo del proceso
investigativo, porque se adaptan perfectamente a los objetivos
propuestos.

Bases tedricas

Desde el punto de vista del desarrollo cognitivo segtin Piaget
(1977), el juego es una asimilaciéon y acomodacién voluntaria
“proporciona al nifio aprender nuevos eventos en las estructuras
mentales existentes”. Vygotsky (2015) considera el juego como
el arte del desarrollo en la zona préxima al desarrollo y también
en la oportunidad potencial del desarrollo. Ademads, es necesario
basarse en Frobel, quien, desde un punto de vista pedagogico,
present6 la teoria del juego como esencial para una persona.
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También se puede mencionar al autor de las bases culturales
del juego: los pueblos autéctonos sirvieron como estructura
e instrumentos para conservar la memoria y aprender la vida
diaria, incluidos los juegos. Finalmente, puede mencionarse
quién da las bases pedagogicas: “Dentro de la actividad ladica,
tiene la posibilidad de compartir la felicidad o la tristeza, lo que
también lo hace mas comprensible”.

Acerca de los juegos tradicionales se trata de un tema
que contiene diversidad de circunstancias, ello en razén a
que, conforme a lo manifiesta Sanchez (2017), el juego es
indudablemente un elemento que contribuye en la conformaciéon
delapersonalidad del ser humano desde la infancia, motivo por el
cual es importante en la vida de toda persona en el ciclo vital que
le corresponde. Ahora bien, desde un punto de vista educativo,
el juego se convierte en una herramienta sumamente poderosa
para el aprendizaje, tal como lo es la imaginacién que tiene el
estudiante Piaget (1977). El juego resulta ser un instrumento que
posibilita en la persona el acceso al conocimiento y al desarrollo
de actividades con un alto contenido de creatividad, agrado y
entusiasmo.

Tan relevante es el juego en los seres humanos que desde
la antigiiedad se ha venido manifestando como un momento
de esparcimiento en el cual las diferentes clases sociales lo
utilizaban, siendo la aristocracia o clase alta quien jugaba el
juego tradicional, mientras que las clases sociales medias y
bajas jugaban el juego popular, tal como lo manifiesta Sanchez
(2017). Sin embargo, el juego tradicional corresponde a aquel
que desde tiempos remotos se ha arraigado en una cultura, se ha
conservado en la originalidad de las normas implementadas y
han sido transmitidos de generaciéon en generaciéon Dominguez
y Vera (2019).
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Se puede entender que el juego tradicional se diferencia de
aquellos juegos que generalmente son considerados deportivos,
aunque puedancontener uningrediente detradicién, porelsimple
hecho de convertirse en populares, como es el caso de deportes
como el fatbol, béisbol, boxeo, basquetbol, entre otros, los cuales
se caracterizan por contener un alto grado de comercializaciéon y
la competencia. Por otra parte, el juego tradicional se caracteriza,
ademas de haberse transmitido de generacion en generacion
por divertir a quienes participan en él, por ser un momento
participativo, en donde no se presentan ganadores ni perdedores,
sino una sana competencia y esparcimiento Hernandez, et al.
(2021).

Los juegos tradicionales segun Jiménez (2009), son
herramientas que contienen un alto valor motivante, las reglas
que les competen son de facil comprension para nifios, nifias,
adolescentes, jovenes y adultos; de alli la preeminencia con la
que se debe tratar para hacer uso de ellos en el desarrollo de
las actividades educativas y en cualquier contexto donde se
busque motivar a los estudiantes para el mejor desarrollo de las
actividades escolares e incluso académicas, para el fomento de las
relaciones interpersonales entre ellos, con el &nimo de propiciar
espacios de integracion entre las diferentes culturas existentes en
un espacio determinado, escuela, comunidad, etc.

Una caracteristica propia e importante de los juegos
tradicionales tiene que ver con el momento para realizarlos,
para estos no existe un momento o un sitio especifico, se puede
jugar en cualquier instante y en cualquier lugar sin mayores
complicaciones, ademds, como bien lo plantea Arias (2019), es de
libre eleccion y después de un consenso entre un grupo de nifios
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y/o nifias se elige el escogido por la mayoria para jugar. Esta
actitud posibilita que en el entorno escolar y debido a la variedad
de culturas existentes en un conglomerado educativo, se presente
como oportunidad para que los miembros de ellas muestren los
juegos tradicionales que les caracteriza, teniendo en cuenta que
usualmente existen juegos que pueden ser diferentes o, a pesar
de existir iguales, las reglas de los mismos son distintas.

Existen un sinniimero de ventajas con el uso de los juegos
tradicionales, tanto en la escuela, como en el desarrollo de
actividades comunitarias en las que se involucren a los nifios,
nifias, adolescentes, porque de acuerdo a Ardila (2022), es una
herramienta que contribuye en la generaciéon del intercambio
cultural entre distintas comunidades ayudando a preservar
las culturas, propicia la participaciéon, la cooperaciéon y la
autonomia entre los jugadores, igualmente, un acercamiento
a la comprensiéon de las manifestaciones culturales de otros
miembros de una comunidad, genera el respeto por las personas
que participan en los juegos, por las reglas que lo conforman,
conlleva a actuar responsablemente y, fortalece el cuerpo
fisicamente y mentalmente.

Acerca de los juegos tradicionales Zentes, Polo y Uparela
(2016), ponen de manifiesto dentro de esta cultura la existencia
de juegos como: la tela o aguja; el burriéon-burrién; la tortuga;
el cabihoyo; el pica sahino; chonda, chole o pepa; juegos que
mayoritariamente son en forma de ronda, lo que indican
claramente el sentido participativo que contienen estos juegos,
sin embargo, la existencia de algunos de ellos en los que se
juega de manera individual, el germen principal de ellos radica
fundamentalmente en un ejercicio partitivo y competitivo
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Bases conceptuales

Los juegos tradicionales se comprenden como précticas
socioculturales que integran normas, simbolismos y formas de
interaccion colectiva que contribuyen al aprendizaje social y
al fortalecimiento de vinculos. Desde los aportes de Huizinga
(1955) y Caillois (1961), el juego es entendido como una actividad
cultural estructurada que favorece la cooperacion, el respeto
por las reglas y la regulacion emocional, elementos clave para
la convivencia escolar. En contextos educativos, investigaciones
como las de Ramirez y Gutiérrez (2019) evidencian que los juegos
tradicionales potencian la participacion, la comunicaciéon y la
resolucién pacifica de conflictos, convirtiéndose en un recurso
pedagodgico que articula identidad, socializacion y formacién
ciudadana.

En cuanto a la Etnia Zent, esta constituye un pueblo
ancestral cuya identidad sociocultural se expresa mediante
saberes, practicas comunitarias y formas propias de organizacion
(Ministerio de Cultura, 1998). La incorporacién de dinamicas
ladicas tradicionales Zenti en el ambito escolar permite un
didlogo intercultural que reconoce la diversidad y fortalece
la convivencia desde la participaciéon democratica y el respeto
mutuo. Conforme lo plantea la UNESCO (2011), la convivencia
escolar implica procesos pedagogicos orientados al dialogo,
la cooperaciéon y la vida en comun; por ello, una estrategia
fundamentada en la cultura y los juegos tradicionales Zenu
se constituye en un medio eficaz para promover relaciones
armonicas, inclusivas y respetuosas.
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Finalmente, la estrategia para la convivencia escolar se
concibe como un conjunto articulado de acciones pedagogicas,
institucionales y comunitarias orientadas a promover relaciones
respetuosas, democréticas y no violentas entre los estudiantes.
De acuerdo con UNESCO (2011), la convivencia escolar implica
“aprendizajes para lavida en comiin basados en el didlogo, la cooperacion
y el respeto” (p. 7), por lo cual las estrategias deben fomentar la
participacion activa, la gestion pacifica de conflictos, la regulacion
emocional y la construcciéon de acuerdos colectivos. En este
sentido, la integracién de practicas culturales como los juegos
tradicionales Zentu favorece escenarios de interaccion donde los
estudiantes desarrollan habilidades socioemocionales, fortalecen
su identidad y aprenden a convivir desde el reconocimiento de
la diversidad.

Bases legales

Desde el marco legal, la Ley General de Educacién en
Colombia (Ley115de1994)reconocelanecesidad decontextualizar
los procesos pedagogicos respetando la diversidad cultural y
étnica del pais. Asimismo, la Ley 1620 de 2013 establece el sistema
nacional de convivencia escolar, resaltando la importancia de
implementar estrategias didacticas que favorezcan el respeto
y la resolucién pacifica de los conflictos. A nivel internacional,
la UNESCO (2006) ha planteado que la educacién intercultural
debe promover el reconocimiento de las identidades culturales
como una via para fortalecer la cohesion social y los aprendizajes
significativos. Estas disposiciones sustentan la pertinencia del
uso de juegos tradicionales Zent como un medio educativo para
mejorar la convivencia escolar.
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METODOLOGIA
Enfoque y disefio de la investigacion

El estudio se fundamenta en una posicion epistemolégica
interpretativa, dado que se busca comprender los significados
que los estudiantes atribuyen a los juegos tradicionales y la
forma en que estas prdcticas inciden en su convivencia escolar.
Desde esta perspectiva, el conocimiento se construye a partir
de las experiencias y voces de los participantes, en coherencia
con la idea de que “la investigacion cualitativa interpreta los
fenémenos desde los propios marcos de referencia de quienes
los viven” (Herndndez & Mendoza, 2018, p. 42).

De igual manera, el enfoque adoptado es cualitativo,
orientado a explorar percepciones, sentidos y valoraciones
culturales expresadas por los estudiantes. El disefio corresponde
a investigacion-accion, entendida como un proceso ciclico
de indagacién, reflexiéon y transformaciéon contextual, lo cual
permite analizar un fenémeno educativo mientras se generan
mejoras en la practica pedagogica, tal como plantean Berrocal y
Exposito (2017) al afirmar que este disefio “vincula el estudio con
la accién para comprender y mejorar la realidad escolar” (p. 15).

Poblacion y muestra

En la presente investigacion, la poblacién efecto de estudio
fue conformada por los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa Indigena Rural San Francisco el Paki del municipio de
Sampués - sede Pansefior, la cual corresponde a sesenta y ocho
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(68) estudiantes; una poblacién de nifios, nifias y adolescentes
con altos deseos de superacion, con los problemas propios de la
edad en la que se encuentran, la cual corresponde entre los cinco
(B) y trece (13) afios.

Al respecto del tipo de muestra, la presente investigacion
se basa en Otzen & Manterola (2017) y la técnica intencional
que permite seleccionar casos caracteristicos de una poblacién
limitando la muestra sélo a estos casos. Se utiliza en escenarios
en donde la muestra es muy pequena (p. 230). La muestra fue
de 12 estudiantes tomados de la poblacién ya referida y de los
que se tuvieron en cuenta criterios como edad, consentimiento
informado aprobado.

Técnicas e instrumentos

En cuanto a las técnicas utilizadas para la recolecciéon
de la informacién, la cual consiste en hacer uso de diferentes
mecanismos que posibilitan conocer las impresiones de los
individuos que intervienen en la investigacion, Hernandez y
Mendoza (2018), se circunscribe a la observacion directa y la
entrevista semiestructurada, la primera, se considera como “un
proceso cuya funcion primera e inmediata es recoger informacioén
sobre el objeto que se toma en consideracion” (Rojas, 2017,
p- 8); por lo cual en el desarrollo del proceso investigativo, la
observacion directa se realiza sobre el grado de escolaridad
sefialado, es decir, grado quinto de una institucién educativa y
mediante una guia de observacion; ademads, porque es una técnica
que posibilita que las categorias relacionadas estan centradas en
conocer y comprender la importancia que tiene la aplicacion de
los juegos tradicionales en la convivencia escolar, que a la vez
son componentes activos del marco teérico.
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Con relacién a la entrevista semiestructurada, esta
hace referencia a la manera cémo se puede lograr que tanto
el entrevistado como el entrevistador tengan libertad de
preguntar y responder, desde luego siguiendo un marco
organizacional y acorde con la investigaciéon que se lleva a
cabo, siendo el instrumento una guia de interrogantes, como
bien lo manifiestan Hernandez et al. (2018). De igual manera, la
entrevista semiestructurada posibilita conocer mejor sobre un
tema de interés e indagar acerca de un tema determinado, como
lo es la relevancia de los juegos tradicionales para el logro del
mejoramiento de la convivencia en un entorno escolar.

Para el presente trabajo, se realiz6 la aplicacién de una
entrevista, que consta de 5 preguntas abiertas (ver tabla 1), en las
que el estudiante, manifest6 su percepcion sobre la convivencia
escolar, los juegos tradicionales y como estos podian influir en
mejorar la relacién entre estudiantes dentro y fuera del aula,
sobre todo después de pandemia.

Tabla 1
Preguntas de entrevista

1;De qué maneras conoces y practicas los juegos tradicionales de tu etnia
Zentu?

2 ;Por qué consideras que los juegos tradicionales de tu etnia Zentd son
importantes para la comunidad educativa?

3 ;De qué manera considera que se manifiesta la convivencia escolar en la
institucion educativa?

4 ;Piensa que se hace necesario mejorar o fortalecer la convivencia escolar?,
¢De qué manera?

5 ¢Consideras que por medio de los juegos tradicionales se puede afianzar y
fortalecer la convivencia escolar?

Fuente. Elaboracion propia (2025)
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Teniendo en cuenta que una técnica de analisis de
informacién es una herramienta que le aporta al investigador o
investigadores diversidad de oportunidades para llevar a efecto
la interpretacion de la informacion recolectada (Pefia, 2017).
Por consiguiente, la técnica que se utilizard en el desarrollo
de este apartado corresponde al andlisis de contenido y la
triangulacion. El primero, busca entender los mensajes que los
juegos tradicionales Zentes transmiten como medio conducente
al fortalecimiento de la convivencia escolar en el conglomerado
educativo.

La triangulacién se considera como “la aplicacion y
combinacién de varias metodologias de la investigaciéon en
el estudio de un mismo fenémeno” (Aguilar y Barroso, 2015,
p. 2), por tanto, esta técnica serd utilizada para llevar a cabo,
especificamente la triangulacion de datos, puesto que se tendran
en cuenta los datos obtenidos en el marco teérico, la entrevista
desarrollada y la problematica descrita.

Procedimientos

Durante el desarrollo de la investigaciéon, y conforme a
lo previamente planteado, se consider6 el enfoque y disefio
metodolégico para llevar a cabo el siguiente proceso:

Aplicacién, transcripcionyorganizacién delainformacién:
Tras realizar las entrevistas, se procedio a transcribir y organizar
las respuestas textualmente. Cada una fue codificada de acuerdo
con las categorias definidas: juegos tradicionales, convivencia
escolar, valores culturales y estrategias didacticas.

81



Codificacion inicial: Se identificaron palabras e ideas clave
repetidas en las respuestas de los participantes, lo que permitié
definir subcategorias como respeto, cooperacién, amabilidad
y trabajo en equipo, unién comunitaria, aprendizaje vivencial,
transmision cultural, practicas de valores (ver tabla 2).

Analisis del contenido: Con base en esta codificacidon, se
aplico el andlisis tematico de contenido. Este método permitioé
agrupar significados segtin patrones comunes, identificando
coincidencias y diferencias en las percepciones de los
entrevistados. Asi, se pudieron establecer tendencias sobre como
los juegos tradicionales influyen en la convivencia escolar.

Triangulacion de la informacién: Los resultados de las
entrevistas fueron comparados con los marcos teéricos y los
hallazgos de las observaciones directas. Esta triangulacion
fortalecid la validez del anélisis, al revelar coincidencias entre
lo expresado por los estudiantes, las teorias pedagodgicas y los
registros de campo.

Interpretacién y construccién de resultados: Los hallazgos
se interpretaron a la luz del marco tedrico, integrando categorias
comorespeto, cooperacion, identidad, pertenencia y recreaciénen
una narrativa analitica que expone cémo los juegos tradicionales
de la etnia Zend promueven una mejor convivencia escolar.

Sintesis y presentaciéon: Finalmente, los resultados se
organizaron en cuadros categéricos y tablas descriptivas,
facilitando una presentacion clara y objetiva de los hallazgos en
la secciéon de resultados, acompafiados de citas representativas
de los estudiantes y del correspondiente anélisis interpretativo.
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RESULTADOS

Los resultados obtenidos se derivaron del anélisis de
las entrevistas aplicadas a los estudiantes de la Institucion
Educativa Indigena Rural San Francisco el Paki, sede Pansefior,
en el municipio de Sampués. A partir de la codificacion de las
respuestas y su contraste con las categorias establecidas, juegos
tradicionales, convivencia escolar, valores culturales y estrategias
didacticas, se identificaron patrones de significado que reflejaron
la percepcion de los participantes frente al valor pedagoégico y
cultural del juego.

Tabla 2

Cuadro de categorias, subcategorias y analisis del producto

Categoria

Subcategorias

Evidencias (voces de los

Analisis del producto (interpretacion

principal participantes) y explicacion de las respuestas)
1. Conocimiento  a) Aprendizaje =~ “De  manera divertida” Las respuestas muestran que los
de los juegos vivencial (E1, E2, E5, E8, E10, E11) estudiantes conocen los juegos
tradicionales b) Transmisién ~ “Jugamos para recordar tradicionales desde la practica
Zenu cultural nuestra cultura” (E6, E12) cotidiana, no como contenido escolar.

“Algo tradicional” (E3, E4,
E7)

El aprendizaje se da por imitacion
Este

conocimiento experiencial refuerza el

y participaciéon comunitaria.

sentido de pertenencia y continuidad
cultural dentro de la etnia. Coincide
con Vygotsky (2015), quien plantea
que el aprendizaje ocurre en la
interaccion social.

2. Valor cultural
y social del
juego

a) Preservacion
cultural

b) Uni6n
comunitaria

“Porque nos unen como
comparieros y comunidad”
(E3, E6, E7, E11)
“Porque podemos
convivir y divertirnos al
(E2, E4)
“Porque siempre los usamos

mismo tiempo”

en la noche para jugar en la
calle” (E1, E5, E8, E9, E10,
E12)

Los juegos tradicionales  son

reconocidos como  espacios de
cohesion social y transmision de
valores. La practica ladica fortalece
vinculos entre pares y preserva la
memoria colectiva. Estas respuestas
se originan en la vivencia cultural del
juego como patrimonio inmaterial
que conecta generaciones, tal como lo

afirma Ardila (2022).
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3. Convivencia
escolar

a) Respeto y
empatia

b) Cooperacién
y amabilidad

“Déandose  respeto”  (E5,
E6, E8, E9, EIll, EI2)
“Somos  amables  entre
nosotros” (E1, E3, E7)

“Cuando compartimos entre
todos” (E2, E4)

Las respuestas reflejan que la
convivencia se asocia con la practica
de valores antes que con normas
impuestas. Los juegos tradicionales
permiten que el respeto y la
cooperacion se vivan de forma natural
en la interacciéon. Esta categoria
evidencia una comprensién ética
de la convivencia como aprendizaje

relacional.

4. Necesidad
de fortalecer
la convivencia

a) Actividades
ladicas
b) Préctica de

“Si, compartiendo més entre
nosotros con respeto, amor,
tolerancia y con juegos”

El consenso en todas las respuestas

muestra  conciencia  sobre la

necesidad de promover espacios

escolar valores (E4-E12) de juego y recreacion para mejorar
las relaciones interpersonales. EIl
contexto postpandemia motiva a
los estudiantes a valorar el contacto
social, explicando la alta coincidencia
en la importancia del juego como

medio de reconciliacion escolar.
5. Juegos a) Aprendizaje  “Si, son juegos tradicionales Se reconoce el potencial pedagégico
tradicionales cooperativo que nos unen como del juego para fomentar la
como estrategia  b) comunidad” (E1-E12) cooperacion, el respeto 'y la
didactica Revalorizacién preservacion cultural. La unanimidad
cultural en las respuestas evidencia que el

juego tradicional no solo recrea, sino
que ensefa y cohesiona. Se confirma
su valor didéctico como mediador
entre el aprendizaje escolar y la
identidad cultural.

Fuente. Elaboracion propia (2025)

Nota. E. es la representacion de Estudiante

De acuerdo con la tabla 2. Las voces de los estudiantes
participantes evidencian una comprensién profunda del juego
como la expresion ladica esencial en su vida diaria y cultura
Zenu. No lo perciben como una actividad de ocio, sino como
un lugar de reunién en el que se comparte el conocimiento,
se fortalece la amistad y se ensefian los valores del respeto, la
cooperaciony la tolerancia. Aljugar, los estudiantes dicen que “se
sienten mas unidos”, “aprenden a convivir mejor” o “recuerdan
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las costumbres de sus abuelos”. Estas frases demuestran que el
juego va mucho mas all4 del aspecto recreativo y se convierte en
una herramienta educativa y cultural para fomentar la armonia
y la identidad compartida. Afirman que la “convivencia” se da
automaticamente cuando ellos comparten los espacios ludépicos,
en los que todos entran con igualdad. Conclusion: la convivencia
escolar para estos estudiantes se basa en compartir la experiencia
en torno al juego. Piensan que les ayuda a sentirse més a gusto,
a comunicarse mejor con el otro y a respetar mas al docente y a
los pares. Para ellos, jugar es “aprender a convivir”, a ser Zent,
a sentirse a gusto y a respetar a sus iguales.

Desde una perspectiva pedagogica, el analisis cualitativo
revela que las percepciones estudiantiles giran en torno a
tres ejes: identidad cultural, valor relacional y aprendizaje
cooperativo. Los juegos tradicionales Zent son concebidos
por los estudiantes como experiencias formativas que integran
la diversién con la ensefianza de valores. Su préctica fortalece
la convivencia escolar porque permite reaprender el respeto,
la empatia y la colaboracién desde la vivencia ladica. De esta
manera, el juego se consolida como una estrategia didactica
pertinente y culturalmente significativa para promover armonia,
pertenencia y cohesion en el contexto educativo indigena.

DISCUSION

En el presente trabajo, se puede percibir que los juegos
tradicionales zenu son identificados como tal, puesto que
varios entrevistados argumentaron que los juegos nativos de
su etnia pretendian mantener la tradicién y cultura y que al
implementarlos les permitia compartir entre si como grupos o
comunidad, ademas de generarles recreacion y diversion a través

85



de la cual puede aprender muchas cosas. Esto, se contrasta con
lo referido por Dominguez y Vera (2019), el juego tradicional
corresponde a aquel que desde tiempos remotos se ha arraigado
en una cultura, se ha conservado en la originalidad de las
normas implementadas y han sido transmitidos de generacion
en generacion.

Asi mismo, para Piaget (1977) el juego, es el mecanismo
por el cual el nifio y la nifia al entrar en contacto con el medio o
entorno que le rodea se desarrolla y adquiere mayor capacidad
para comprender la realidad que le rodea. Es una actividad que
le produce placer, alegria, le aporta elementos para encontrar
una salida a los conflictos que se le presentan, y lo expresan
cuando responden “de manera divertida” de alli la importancia
de realizar estrategias pedagodgicas en las que se involucre el
juego como herramienta constructora del conocimiento, de la
capacidad

En este sentido, confrontar la teoria y los resultados da
cuenta que no se esta alejado lo uno de lo otro, puesto que el
juego desde todos los tiempos ha sido representativo en varios
contextos en especial en el educativo, donde su uso es de gran
utilidad cuando se requiere hacer actividades con temas que
generen un nuevo conocimiento o un aprendizaje significativo a
largo plazo, también se puede agregar al uso el hecho de ser un
elemento de conservacion de tradiciones y culturas.

Asi mismo, se corroboré que los estudiantes reconocieron
que los Juegos Tradicionales Zent no pueden ser catalogados
Unicamente como una practica recreativa, sino que responden
a una herramienta educativa que promueve la convivencia y la
preservacion cultural. Las voces de los involucrados reflejaron
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que el juego no es un sinénimo de ocio, sino que es un estilo de
aprendizaje vivencial, familiar y comunitario. Estas percepciones
coinciden con las propuestas de Vygotsky (2015) en el sentido
de que el aprendizaje se da en la interacciéon y de Ardila (2022)
ratifica que los juegos en perspectiva cultural son un medio de
cohesién comunitaria y de transmision de valores. Ademas, los
estudiantes manifestaron que “Cuando jugamos juntos, nos
tratamos mejor y aprendemos a compartir” que respaldan las
definiciones planteadas por el MEN citado en Cardenas, quien
define la convivencia escolar como un proceso de interaccién
pacifica dentro del entorno educativo.

También es de adicionar que por parte de los estudiantes los
juegos tradicionales son percibidos como espacios de reencuentro
con la cultura ancestral, fortaleciendo el sentido de pertenencia
y la unién comunitaria. En correspondencia con Dominguez y
Vera (2019), se comprobd que estas practicas mantienen viva la
memoria cultural al transmitirse de generaciéon en generacion.
De este modo, los juegos tradicionales Zenti no solo propiciaron
la recreacion, sino también la reconstruccion simboélica de la
identidad colectiva, demostrando su potencial como estrategia
didéctica intercultural en la educacién rural indigena.

Ahora bien, al contrastar los hallazgos con la literatura
especializada, emergen también contradicciones que enriquecen
la comprension del fenémeno. Por un lado, los estudiantes
afirmaron de manera undnime que los juegos tradicionales
generan union, respeto y cooperacion, lo que sugiere que estas
préacticas favorecen espontdneamente la convivencia escolar.
Sin embargo, algunos autores plantean matices diferentes. Por
ejemplo, Sanchez (2017) sefiala que ciertos juegos tradicionales
pueden mantener normas rigidas o estructuras competitivas
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heredadas culturalmente, lo cuala vecesreproduce desigualdades
o tensiones entre los participantes. Esta postura contrasta con la
percepcion estudiantil, que interpreta el juego exclusivamente
COImMO Un espacio armonioso y comunitario.

De igual modo, mientras los estudiantes resaltaron que
los juegos tradicionales siempre promueven comportamientos
positivos, Dominguez y Vera (2019) advierten que la transmision
intergeneracional no garantiza que todas las dindmicas ladicas
sean pedagdgicamente constructivas; algunos juegos pueden
generar exclusion o reforzar jerarquias, dependiendo de coémo
se implementen. Esta diferencia evidencia que, aunque la
comunidad infantil reconoce los juegos como un medio de
cohesion, la literatura invita a considerarlos criticamente y a
contextualizar su uso dentro de précticas educativas mediadas
por el docente.

CONCLUSION

El estudio reafirma su propésito al demostrar que los juegos
tradicionales dela etnia Zent constituyen una estrategia didéctica
eficaz para fortalecer la convivencia escolar. Las percepciones de
los estudiantes evidencian que estas practicas ltidicas promueven
el respeto, la cooperacion y la empatia, consolidando el juego
como un recurso significativo para mejorar las interacciones y
reforzar la identidad cultural dentro del entorno educativo.

Asimismo, los hallazgos muestran que los juegos
tradicionales son valorados como experiencias de aprendizaje
vivencial que integran la diversion con la préctica de valores
sociales y comunitarios. Este resultado confirma su relevancia
teérica desde las perspectivas del desarrollo cognitivo y
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sociocultural, y su utilidad practica para disefiar propuestas
pedagoégicas contextualizadas que incrementen la armonia y la
participacion en el aula. No obstante, la investigacion presento
limitaciones relacionadas con el tiempo institucional disponible
y el tamafio de la muestra, lo que abre la necesidad de desarrollar
estudios futuros mas amplios y continuos en otras comunidades
escolares. Deigual manera, el tiempo disponible parala aplicacion
de las entrevistas y las observaciones estuvo condicionado
por la dindmica institucional, lo que limit6 la posibilidad de
realizar ciclos mas amplios de investigacion-accion. También se
reconoce que los hallazgos se circunscriben a un solo contexto
escolar indigena, por lo que no pueden generalizarse a otras
comunidades sin nuevas indagaciones. Estas limitaciones
abren oportunidades para desarrollar estudios con muestras
mdas amplias, aplicar estrategias ladicas de manera prolongada
y comparar resultados entre instituciones con caracteristicas
culturales similares y distintas.

No obstante, el estudio present6 algunas limitaciones
que es importante reconocer. En primer lugar, el tamafio de la
muestra fue reducido, lo que impidié contrastar percepciones
entre distintos grados o comparar diferencias por edad. De igual
manera, el tiempo disponible para la aplicacion de las entrevistas
y las observaciones estuvo condicionado por la dinamica
institucional, lo que limit6 la posibilidad de realizar ciclos mas
amplios de investigacion-accion. También se reconoce que los
hallazgos se circunscriben a un solo contexto escolar indigena,
por lo que no pueden generalizarse a otras comunidades sin
nuevas indagaciones. Estas limitaciones abren oportunidades
para desarrollar estudios con muestras mas amplias, aplicar
estrategias ltidicas de manera prolongada y comparar resultados
entre instituciones con caracteristicas culturales similares y
distintas.
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Finalmente, se concluye de manera firme que los juegos

tradicionales Zent representan unrecurso educativo intercultural
que aporta tanto al fortalecimiento de la convivencia escolar
como a la preservacioén del patrimonio cultural. Su incorporacion
sistematica en la practica docente puede favorecer ambientes
mas colaborativos, respetuosos y cohesionados, reafirmando su
pertinencia para contextos indigenas y rurales.
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El ensayo analiza la relacion entre educacion emocional
y espiritualidad en contextos rurales, con el propésito de
evidenciar la necesidad de crear planes pedagogicos ajustados
a las particularidades socioculturales del campo. Destaca
la falta de investigaciones y programas que integren ambas
dimensiones en zonas rurales, tradicionalmente marginadas y
con brechas educativas significativas frente a entornos urbanos.
Sostiene que una educacion holistica solo es posible si se disefian
metodologias contextualizadas que reconozcan la identidad
espiritual, la vida comunitaria y las dindmicas propias de la
ruralidad. Visibiliza las desigualdades que enfrentan estudiantes
y docentes rurales, muestra la relevancia de la espiritualidad
como recurso para la resiliencia y expone el rol fundamental del
maestro en la construccion del bienestar comunitario. Propone
bases conceptuales y analiticas para elaborar politicas educativas
inclusivas y curriculos que integren la formacién emocional y
espiritual adaptada a realidades rurales.
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Introduccion

La educacién contemporanea atraviesa un momento de
profunda reconfiguracién. Ya no se concibe tinicamente como
un mecanismo de transmisién de conocimientos disciplinares
ni se mide exclusivamente por indicadores académicos
estandarizados. En su lugar, ha emergido una comprension
mas amplia y humanista del proceso formativo, que reconoce
la multidimensionalidad del sujeto en formacién y asume la
responsabilidad de cultivar no solo su intelecto, sino también su
mundo emocional, su sentido de pertenencia, su capacidad de
reflexioén critica y su conexién con los demés.

Este giro paradigmatico ha llevado a la incorporacion
progresiva de la educacién emocional en los sistemas escolares de
diversos paises, como Espafia, Canada o Portugal, donde se han
implementado programas que fomentan el reconocimiento, la
comprension y la gestion de las emociones, asi como el desarrollo
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de habilidades socioemocionales clave: empatia, resiliencia,
autorregulacion y comunicacién asertiva. Paralelamente,
ha ganado terreno una dimensiéon complementaria, menos
explorada pero igualmente relevante: la espiritualidad entendida
no en términos dogmaticos o religiosos, sino como una basqueda
de sentido, una conciencia de interdependencia y una apertura
hacia lo trascendente en la cotidianidad. En este sentido, la
espiritualidad se articula como un pilar del bienestar integral,
promoviendo la introspeccién, la conexién con la naturaleza,
la valoracion de lo colectivo y la integracion de experiencias
significativas en el proceso de aprendizaje.

No obstante, este avance pedagodgico —tan promisorio
en su intenciéon— adolece de una limitacién estructural que
compromete su potencial democratizador: su disefio y aplicacion
han estado predominantemente centrados en contextos urbanos.
Las investigaciones, politicas publicas y propuestas curriculares
en torno a la educaciéon emocional y la espiritualidad en la escuela
han tomado como referente implicito las dindmicas, necesidades
y recursos propios de las ciudades, ignorando sistematicamente
las particularidades de las comunidades rurales.

Esta omisién no es meramente técnica; es de orden
epistemolégico y ético. Las zonas rurales no constituyen
versiones “menores” o “deficitarias” de lo urbano, sino espacios
con identidades culturales, formas de organizacién social, modos
de relacién con el entorno y cosmovisiones propias. En muchos
casos, la vida rural se sustenta en principios comunitarios, en
una estrecha interacciéon con los ciclos naturales y en saberes
ancestrales que han sido transmitidos oralmente a lo largo de
generaciones. La espiritualidad en estos contextos no se reduce
a la practica ritual, sino que permea la vida cotidiana: se expresa
en el respeto por la tierra, en la celebracion de las estaciones, en la
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solidaridad intergeneracional y en una visién del mundo donde
lo material y lo simbélico estan profundamente entrelazados.

Al desconocer estas realidades, las estrategias pedagodgicas
importadas desde lo urbano no solo resultan inadecuadas,
sino que terminan reproduciendo y ampliando las brechas de
inequidad que supuestamente buscan cerrar. Un programa de
educacion emocional basado en dindmicas individualistas, en el
uso intensivo de tecnologias o en referentes culturales ajenos al
entorno rural puede generar desconexion, desconcierto e incluso
rechazo entre estudiantes y docentes. Mas atin, al ignorar la
riqueza espiritual y emocional ya presente en estas comunidades,
se comete una forma sutil de colonialismo pedagégico: se niega
la validez de sus formas de saber y sentir, imponiendo modelos
externos que desplazan sabidurias locales sin ofrecer en su
lugar herramientas realmente pertinentes. El resultado es un
doble perjuicio: por un lado, se priva a los estudiantes rurales
de una educacién que promueva su desarrollo integral desde
sus propios marcos de sentido; por otro, se perpettia una vision
asimétrica del sistema educativo, donde lo urbano se erige como
norma y lo rural como excepcion o déficit.

Frente a este escenario, se impone con urgencia unareflexion
critica sobre como repensar la educaciéon emocional y espiritual
desde y para lo rural. No se trata simplemente de “adaptar”
programas existentes, sino de co-crear metodologias que partan
del reconocimiento de la ruralidad como un espacio pedagégico
legitimo y valioso. Esto requiere escuchar activamente a las
comunidades educativas rurales —estudiantes, docentes,
familias, lideres locales— y comprender cémo entienden ellos
mismos sus emociones, sus formas de cuidado mutuo, sus
précticas de autorreflexion y su relacion con lo trascendente.
Implica también desafiar los supuestos ocultos que subyacen
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en muchas propuestas educativas actuales: la creencia en la
neutralidad cultural del curriculo, la primacia del individuo sobre
la colectividad o la asociacién automatica entre modernidad y
progreso educativo.

Es en este contexto que surge la presente investigacion,
cuyo objetivo es analizar la intersecciéon entre educacion
emocional y espiritualidad en el dmbito rural, con el fin de
demostrar la necesidad imperiosa de disefiar planes de estudio
contextualizados, culturalmente resonantes y pedagodgicamente
sensibles a las complejidades de la vida en el campo. La pregunta
que guia este ensayo —;Qué metodologias y estrategias
pedagodgicas podrian utilizarse para adecuar y ajustar la
ensefianza de educacion emocional, atendiendo eficientemente
las realidades de alumnos de zonas rurales y abordandola bajo
un enfoque espiritual? — no busca respuestas universales, sino
caminos situados, diversos y participativos. Al abordarla, este
trabajo aspira a contribuir tanto al enriquecimiento tedrico
de la pedagogia critica como a la transformacion practica de
las politicas educativas, promoviendo un sistema que no solo
incluya a las comunidades rurales, sino que las reconozca como
sujetos activos en la construcciéon de saberes y sentidos. En
altima instancia, se trata de avanzar hacia una educacion que, al
integrar lo emocional y lo espiritual desde la diversidad de sus
contextos, pueda cumplir con su promesa mas profunda: formar
seres humanos integros, libres, empéticos y enraizados en sus
propios mundos.

Contexto Rural y Educaciéon: Una Mirada a sus Dificultades

Es posible comprender que las emociones y la escuela rural
sean términos que, usualmente, no estemos acostumbrados
a tratarlos en conjunto. Esto se debe a que las emociones son
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dejadas a un lado porque pareciese ser que, inicialmente, no
tienen mayor injerencia en términos escolares como para dedicar
tiempo en ello. Lo anterior se profundiza atin més con el hecho de
que las escuelas rurales tienden a ser olvidadas (Gémez Castro,
2022) y marginadas.

La desatencion existente hacia las regiones rurales es
multifactorial. Uno de los factores se relaciona con lo geografico
y con la infraestructura. La disgregacion geogréfica dificulta
la edificacién vial, la conexién a internet de alta velocidad y
la provision de servicios basicos implica costos elevados y de
complejidad logistica. Estos aspectos obstaculizan el crecimiento
econdmico, el ingreso a la educacion y la atencién sanitaria.

Otro factor se direcciona con lo econémico y politico. Las
zonas urbanas son consideradas epicentros de la economia, y el
hecho de concentrar una mayor densidad poblacional, conlleva
a una destinacién mayor de inversién, no asi en las regiones
rurales que presentan un bajo nimero de habitantes y no son
contempladas como dinamo econémico; por lo cual, la inversion
que recibe es insuficiente como para crear centros de salud,
universidades, escuelas, etc.

Comotultimoaspecto,elementossocialesyculturalesinfluyen
enlarelegacion delaslocalidades no urbanas. Clasicamente, estas
zonas no han contado con una voceria politica que los represente
y exponga la realidad en la que viven, lo que ha originado que
sus solicitudes y problematicas no sean visibilizadas en la agenda
de gobierno; dificultdindose la elaboracién de politicas publicas
que atiendas sus particularidades.
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Esta marginacion politica se evidencia negativamente
al area de educaciéon. En algunos sectores rurales, durante la
interaccion en el aula, no se proporciona el espacio adecuado
para identificar y reconocer las emociones para ser abordarlas
correctamente (Cardona Cartagena et al.,, 2024). Esto genera
una gran problematica para el desarrollo y la gestion de ellas en
los alumnos, ya que se ignoran para dar mayor preocupacién
a tematicas como el rendimiento escolar, el cumplimiento de
objetivos contemplados en los curriculos y en evaluaciones
(Cardona Cartagena et al., 2024).

Por otra parte, en las zonas urbanas predomina una mayor
conciencia sobre la importancia de aprender de las emociones
personales. En estos entornos, generalmente, se trabaja la
espiritualidad como un enfoque para reconocer y apreciar
aspectos como el mental, incorpéreo y psiquico, generando una
enseflanza con significado y promoviendo una ética que valora
el cuidado y la esperanza (Alarcon-Alvear & Novoa-Rojas, 2025).
De esta reflexion, nace el concepto de inteligencia espiritual, una
habilidad de los seres humanos para hallar una explicacién y
dar sentido a su existencia, ademds de establecer lazos reales y
profundos con los otros y consigo mismo.

Esta inteligencia es mas que un concepto de caracter tedrico,
conlleva también, una forma de vivir y actuar. Por ende, puede
transformarse en una herramienta esencial para el surgimiento
personal, para el bienestar de las emociones y para la participaciéon
en la sociedad (Alarcon-Alvear & Novoa-Rojas, 2025). Sirve
como un mecanismo primordial para la resiliencia, conexién e
integraciéon con el mundo natural e identidad cultural, aspectos
muy marcados en los territorios rurales.

108



Comprendiendo la importancia de la educacién de las
emociones y la injerencia de ellas dentro de la espiritualidad,
es imprescindible trasladar estas temdticas al mundo rural,
que como se mencionod inicialmente, estan en una posiciéon de
desventaja ante zonas y estudiantes urbanos, lo cual genera una
contradicciéon, puesto que, justamente, en lo rural existe una
profunda vinculacién con lo espiritual debido a la conexién que
alli existe entre el humano y la naturaleza.

Cabe preguntarse, por qué, entonces, la ensehanza y
concientizacion de las emociones individuales, con base en la
espiritualidad, no son abordadas equilibradamente dentro de
los planes de ensefianza, pues indiscutiblemente, la educacion
estd contemplando més importancia en la preparaciéon de los
aprendientes para que sean capaces de enfrentar los retos
que la vida modernizada les interpone. Ante desafios como
la contaminacion, la desigualdad social y la salud mental, la
ensefianza no puede restringirse solo al drea académica, sino
que también debe encargarse de tematicas mas profundas que
coexisten con la vida humana (BGS Vijnatham, 2025).

(Pero el hecho de que territorios que carecen de la presencia
de la modernizacién, como lo son las localidades rurales, implica
que no deben ser contempladas sus necesidades y requerimientos
con el fin de potenciar a sus habitantes en habilidades holisticas,
comprendiendo que el desarrollo y evolucion espiritual ayuda e
impulsa a los alumnos y a todo individuo a examinar y descubrir
su interior, a fomentar la empatia, a fortalecer la capacidad de
enfrentar adversidades y a aportar valor a la sociedad? (BGS
Vijnatham, 2025).
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Unaformacionqueatienda demaneraintegral al ser humano
proporciona herramientas determinantes para enfrentar desafios
que, no sélo la vida moderna trae consigo en las urbes, sino que
también el estilo de vida considerado tradicional y arraigado a
la naturaleza por parte de lo rural, traen consigo una gama de
problematicas en el dia a dia. Un ejemplo de ello es la limitacion
en cuanto a infraestructura, es decir, un acceso mayormente
restringido en servicios esenciales; ausencia o escasez de
servicios publicos, como atencién de hospitales, centros médicos,
instituciones de educacion, entre otros. En cuanto a instancias de
entretenimiento y relajo, son escenarios dificiles de pisar, pues
su presencia en estas zonas es practicamente nula.

El acceso a la educacién en lo rural es complejo, por las
largas distancias que se deben recorrer para llegar a las escuelas
y a esta situacion se suma la ausencia de un buen sistema de
transporte y la falta de instalaciones educativas adecuadas
(Jiménez-Rogel & Campoverde-Moscol, 2024). La dependencia
de la agricultura, la falta de diversificacién econémica y la poca
preparacion profesional acentdan la pobreza, lo que gatilla la
migracion de sus habitantes hacia las zonas urbanas.

El traslado de los jovenes a las ciudades motivados
por la busqueda de acceso a la educacién superior y mejores
oportunidades trae como resultado una desconexién con las
actividades productivas convencionales de sus lugares de origen
(Jiménez-Rogel & Campoverde-Moscol, 2024), agravando la
baja densidad poblacional, lo que origina una tasa mayor de
poblacién envejecida y niimeros mas elevados de despoblacion.

Perono todos los individuos migran hacia otras localidades,
los que permanecen en regiones rurales se ven expuestos a la
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disparidad educativa que presentan en comparacién a sectores
urbanos. Si bien, esta problematica no es inicamente de escuelas
y zonas rurales, si es una constante en ellas. Esto subraya la
necesidad de replantear la educaciéon impartida en el campo, con
enfoques y estrategias mas flexibles y adaptables (Buitrago Ossa
& Méndez Sierra, 2022).

La creacion de nuevos modelos pedagodgicos debe
promover la inteligencia emocional, la cual fortalece relaciones
maés profundas en la comunidad de manera que respete el
contexto cultural y las experiencias de vida de cada uno (Isaza
Zapata, 2022). La elaboracion de nuevos enfoques de ensehanza
recae en manos del cuerpo docente, el cual, como agente activo
en las transformaciones académicas, tiene la obligacién de llevar
a cabo la implementacién de herramientas y recursos para el
aprendizaje de los alumnos.

El rol del docente en la comunidad rural

Un aspecto que no puede pasarse por alto es en cuanto
a que la teoria educativa. Esta no contempla los retos que,
constantemente, enfrentan los maestros. A raiz de ello, se
vuelve crucial estudiar y analizar de qué manera la inteligencia
emocional facilita la gestiéon de emociones dentro de un entorno
imprevisible que no se ajusta con los modelos convencionales de
ensefianza (Isaza Zapata, 2022).

Ellos también viven bajo dificiles condiciones y junto
a las comunidades enfrentan dindmicas de subsistencia y
adaptaciéon que requieren de una gran inteligencia emocional
para sobreponerse a los desafios. La habilidad de regular
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las emociones, desarrollar la empatia y lograr entablar una
comunicacion efectiva no solo son destrezas individuales, sino
que son cruciales para la supervivencia del colectivo.

Desde el punto de vista pedagégico, el proceso de
ensefianza de la espiritualidad dentro de las salas de clases
debe ser estimulante e incentivador. Esto facilita la creacién de
mecanismos de proteccién ante las diferentes situaciones del
diario vivir (De la Cruz-Arboleda, 2024). Lo cual ayuda a los
habitantes de la ruralidad a sobreponerse ante las dificultades
a las que diariamente estan enfrentados que les generan
sentimientos de estrés e incertidumbre.

Con lo anterior, no se pretende minimizar o invisibilizar
las problemaéticas que también enfrentan los profesores y las
comunidades que conviven dentro de las regiones urbanas, ya
que la espiritualidad va teniendo mayor sentido en la educacién
de estos sectores para formar individuos con habilidades
suficientes para hacer frente a los retos de la vida moderna (BGS
Vijnatham, 2025). Sin embargo, nuestro anélisis se direcciona a lo
rural, a reconocer sus necesidades y brechas, con el objetivo de
plasmarlo para evidenciar el rol imprescindible de la educacion
para proporcionar a estos grupos herramientas socioemocionales
necesarias para abordar las carencias y vulnerabilidades que
afrontan constantemente.

Circunstancias desfavorables acompafadas de otros
elementos que obstruyen el desarrollo, incrementa los
impedimentos para aprender, es desgaste emocional y fisico, la
inestabilidad econémica y social, entre otros. No obstante, frente a
los déficits del sistema educativo, surgen maestros que por medio
de sus préacticas pedagodgicas incentivan la participacion de sus
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comunidades promoviendo una cultura de corresponsabilidad
en entornos urbanos y rurales (Isaza Zapata, 2022).

Los profesores de las escuelas rurales usualmente no viven
cercanos a ellas, sino que, en otros sectores, debiendo movilizarse
por sus propios medios. En variadas oportunidades han debido
enfrentar obsticulos de desplazamiento, ya que los caminos de
tierra se vuelven intransitables en algunas épocas del afio (Rojas,
2022). La laboral de los docentes se ajusta a las condiciones
particulares de las escuelas y de la ubicacion geografica donde se
encuentren (Rojas, 2022).

A lo largo del tiempo, son varios los docentes que han
asumido el desafio de conservar abiertas las escuelas rurales.
La gran aportacion que han llevado a cabo ha sido proteger el
derecho a la educacién de los nifios, adolescentes y jovenes de
los sectores més apartados de sus paises (Rojas, 2022), todo lo
anterior gracias al compromiso y dedicacién, sobreponiéndose a
las dificultades.

Educacion emocional y espiritualidad en contextos rurales: un
camino para el bienestar comunitario

Existe una profunda conexién entre la educaciéon
emocional, la espiritualidad y los entornos rurales. Si bien, cada
uno es un concepto individual, se conectan en la idea de que la
vida en el campo otorga un ambiente adecuado para generar
habilidades cruciales para el bienestar integro de cada individuo
y de la comunidad. La educacién emocional dentro del contexto
educativo de las regiones rurales es considerada un aspecto
pertinente para lograr que los aprendientes consoliden su amor
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propio y respeten las diferencias; con la finalidad de alcanzar un
desarrollo holistico de los individuos (Buitrago Ossa & Méndez
Sierra, 2022).

La integracion entre la espiritualidad y la educacion es vital
para disefiar metodologias de aprendizaje que propicien valores
como el amor, la armonia y la esperanza. Dentro de este proceso,
la figura del docente es primordial, ya que su practica debe ir mas
alla delo tedrico y debe transformar su fortaleza espiritual en una
experiencia palpable y cotidiana para sus estudiantes (Puga et al.,
2023). Su rol se centrara, ademas, a explicarles y plantearle a sus
alumnos la espiritualidad como un aspecto esencial e indivisible
de la vida humana (Aranguren Peraza, 2023).

Todolo anteriormente mencionado, ;cémo se vincula conlos
habitantes de territorios rurales? El punto de unién se concentra
cuando la educacién emocional teniendo como base el concepto
de espiritualidad se convierten en mecanismos primordiales
que fortalecen a las colectividades rurales, alentandolos a
desarrollar resiliencia y superar la adversidad. Las vicisitudes
que experimentan estos grupos sociales son diversas, fueron
mencionadas algunas de ellas, como la despoblacion, la pobreza,
la insuficiencia de centros de salud, el aislamiento geogréfico,
las pocas escuelas y fuentes de trabajo, etc., son algunas de las
variadas complicaciones de su cotidianeidad.

Ante los innumerables eventos complejos que albergan las
zonas rurales, se vuelve importante abordar dentro de las aulas de
los recintos educativos estrategias para gestionar las emociones y
asi poder subsistir frente a los obstaculos y a los eventos precarios.
Desarrollar entereza y temple ante los diferentes escenarios que
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pueden enfrentar, facilitara la vivencia de estas poblaciones. Esto
se refuerza con la vision holistica, la cual se refiere al bienestar de
la salud del ser humano como un estado integral, es decir, que
se conforma por el cuerpo, la mente, las emociones y el espiritu
(Sarrazin Martinez, 2021), en donde cada una de estas partes
deben estar en equilibrio.

Es vital validar el plano espiritual de las personas. En el
mundo de hoy, promover esta parte es crucial para robustecer
la identidad de cada uno y para permitirnos manejar situaciones
que de otra forma seria muy complejo de sobrellevar. Es
importante subrayar que la educacion espiritual no se relaciona
con dogmas religiosos, sino que se centra en la creaciéon de un
contexto social que promueva el aprendizaje y la imaginacion
(Aranguren Peraza, 2023).

Sin embargo, la predominancia de la ensefianza de
educacién emocional y espiritualidad radica en territorios
urbanos. Un ejemplo de ello es Espafia, si bien, dentro del marco
curricular no lo tienen implementado de manera obligatoria, o
al menos atin no de manera formal, si estd avanzando al tomar
iniciativas al respecto. Esto es beneficioso porque es un paso
hacia el aprendizaje holistico del bienestar humano.

La Fundaciéon Botin, cuenta con un programa llamado
Educacion Responsable, el cual la misma fundacién lo describe
como “pionero e innovador”, que impulsa la educacion
emocional, social y creativo para los nifios. Este programa esta
pensado en nifios de 3 a 16 afios, con el objetivo de desarrollar
en ellos autonomia y distintas habilidades, como asi también a
volverlos més solidarios y felices (Fundacion Botin, 2021).
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En Chile, el Ministerio de Educacién ha elaborado un
informe llamado Educacion emocional en Chile: Evidencias
y desafios, el cual consiste en una investigacion que explora y
analiza el estado de la educacién emocional en el pais. Utiliza
casos de estudio y evidencia la importancia de ensefiar a los
estudiantes habilidades socioemocionales, considerandolas
igualmente imprescindibles que las habilidades académicas para
la realizacién personal tanto dentro como fuera de la institucion
educativa (Agencia de Calidad de la Educacion, 2022).

En el caso de México, este pais cuenta con un plan de
estudios elaborado en el afio 2017 que conforma el modelo
educativo nacional actual. Este marco curricular propone que
las escuelas incluyan el desarrollo de las emociones dentro de
la formacién de los estudiantes. La educacién emocional es un
trayecto constante de aprendizaje que pretende potenciar el
desarrollo de las emociones. Es un elemento necesario que en
conjunto con el desarrollo cognitivo permiten el crecimiento
integro del ser humano (Secretaria de Educacion Pablica, 2017).

Si bien, esta muestra de interés de estos paises, entre
otros mads, por integrar la educacién emocional y aspectos
de la espiritualidad en sus contenidos académicos, estan
elaborados para ser implementados en sectores urbanos, con
una alta densidad poblacional. Los estudios se han enfocado
en interacciones o formas de vida que son mayormente
caracteristicas de estas zonas, lo cual demuestra que, pese a que
pueden sufrir ajustes y ser adaptados a escuelas rurales, éstas
no fueron contempladas para disefiar y crear estas iniciativas
considerando y comprendiendo sus rasgos propios. Lo anterior
responde a una de las dos problematicas que se han logrado
identificar.
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La segunda, aunque existen intentos de poner sobre la mesa
de discusion de los ministerios gubernamentales la necesidad de
tratar estas tematicas en beneficio de los individuos en cualquiera
de sus niveles educativos enfrenta dos problematicas. La primera,
si bien, los avances al elaborar estudios que aborden la gestion de
emociones, y no sélo el rendimiento académico, son una buena
sefial, la implementacion no es obligatoria, es decir, no se incluye
en los curriculos. A raiz de ello, algunos estudios quedan como
investigacion sin ser puestos en préctica. Por ejemplo, México
estd implementando estrategias pedagogicas integrales, pero
esta accién no es transversal a las demds naciones.

Con lo anterior se esta dejando a un lado la necesidad de
que las escuelas trabajen con sus estudiantados la autorreflexion.
La cual, si es puesta en préctica, facilita hallar sus metas a cada
individuo y los ayuda a explorar e identificar cada una de sus
habilidades y aptitudes innatas. De esta manera, es posible
sobrellevar un mundo colapsado de informacién y circunstancias
que obstaculizan la evolucién personal (Aranguren Peraza, 2023).

Adicionalmente, es fundamental que la educacion reglada
profundice en el andlisis, la metodologia y la evaluacién de la
educacion de las emociones y de la espiritualidad. Para cumplir
con esto, es esencial que se contemplen las particularidades de
los variados sectores sociales con sus particularidades. S6lo de
esta manera se vuelve factible disefar estrategias didacticas con
el fin de asegurar la entrega efectiva de contenidos curriculares
para todos.
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Politicas educativas: Docentes y entorno rural

Las politicas nacionales no se adaptan a las realidades
locales que deterioran la calidad educativa en contextos rurales
(Zapata Ariza, 2025), porque, ademéds, los programas que forman
a los maestros no se ajustan a las realidades rurales (Zapata,
Ariza, 2025). En parte esto se debe a que las politicas educativas,
frecuentemente, se elaboran sin contemplar las particularidades,
agravando la disparidad educativa (Zapata Ariza, 2025). No sé6lo
estos problemas envuelven a los profesores, quienes, ademas,
deben enfrentar complejidades de infraestructura dentro de los
recintos educativos como el acceso al agua potable y electricidad
en un numero alto de escuelas, dificulta el ambiente para
aprender. Adicional, larestringida conexién a internet, lalimitada
disponibilidad de areas de laboratorio de computacién obstruye
la utilizaciéon de recursos y materiales digitales, y herramientas
tecnologicas (Padilla Eras, 2024).

Las politicas educativas debiesen incluir en sus postulados
el correcto aseguramiento de todas las aristas que conforma
el proceso ensefianza-aprendizaje en contextos rurales. Esto
implica garantizar desde las instalaciones y acceso a servicio
basicos dentro de las escuelas hasta la capacitaciéon docente frente
a escenarios rurales para proveerlos de todas las herramientas
necesarias para ejercer en estos contextos. De esta forma, es
posible garantizar que los contenidos incorporados en los
curriculos nacionales se lleven a cabo de manera satisfactoria.

Es vital que los profesores posean una formacién adecuada
para que logren actuar y dar respuesta de manera 6ptima a
las dificultades antes mencionadas (Zapata Ariza, 2025). Los
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aspectos de prepararlos emocionalmente desde la espiritualidad,
les otorgara beneficios en dos areas. La primera, para sobrellevar
los desafios tinicos de su entorno y a su vez, para conectar la
enseflanza con los valores culturales de sus comunidades.

Como es posible comprender, las politicas educativas son el
mecanismo principal para garantizar y asegurar la equidad, pero
si éstas son contempladas genéricamente, dificulta la aplicacion
de modelos educativos que demandan una planificacién acorde
al lugar geogréfico y rasgos.

Reflexion Final

La realizacion de estudio me ha hecho tomar mayor
conciencia de la invisibilizaciéon que viven las zonas rurales,
junto a sus costumbres y habitantes. He comprendido la urgencia
que amerita abordar sus problematicas diarias y el valorar sus
costumbres para crear politicas educativas que recojan sus
realidades y entreguen soluciones viables no s6lo de manera
académica sino también ante las precariedades y complejidades
econdmicas y sociales.

Un desafio fue hallar bibliografia que abordara la
educacion emocional en base a la espiritualidad, si bien, existe
documentacién al respecto, en muchos casos no queda explicita
la interaccién entre ambos conceptos ni cémo en conjunto
pueden realizar grandes aportes a la ensefianza holistica. Pues se
tiende a abordar, segtn la bibliografia que indagué, de manera
separada con suaves matices de conexién, lo que confirma mi
tesis de trabajo.
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Por otra parte, la marginalizacién de estas comunidades no
es particular de un pais, sino que es una problematica transversal
endistintasnaciones. Este problemaseacenttiaenmiinvestigacion
ya que no fue posible hallar un plan de estudio que abordase
exclusivamente a los alumnos rurales y sus peculiaridades, sino
mas bien, propuestas vagas que iban inclinadas a estudiantes
pertenecientes a ciudades, lo que nuevamente demuestra la poca
preocupacion y consideracién hacia sectores no urbanizados.

Finalmente, este estudio ha puesto en manifiesto que la
falta de atencién hacia las escuelas y comunidades rurales es un
evento global que profundiza la brecha transversalmente. El no
haber encontrado documentos oficiales que pusieran en practica
dindmicas pedagodgicas enfocadas en nifios, adolescentes y
jovenes rurales y sus requerimientos particulares, confirma el
abandono de estos sectores.

La educaciéon no puede llevarse a las aulas siendo un
modelo Unico para ensefiar. Debe transformarse en el sentido
mas profundo para lograr ajustar sus politicas de manera
que incorporar en sus practicas el respeto y valoracién por la
diversidad y que promueva la reflexiéon de cada individuo en
base a sus experiencias, opiniones y sentimientos. Es un trabajo
que requiere tiempo y paciencia, pero que debe realizarse a la
brevedad.

CONCLUSION

La investigacién ha confirmado que la implementacién de
la educacién emocional en conjuncién con un enfoque espiritual
—entendido no como una dimensién religiosa, sino como un



proceso de autoconocimiento, conexién con la naturaleza y
sentido de pertenencia comunitaria— resulta no solo viable, sino
profundamente necesaria en contextos rurales. Sin embargo,
su desarrollo efectivo se ve obstaculizado por la persistente
tendencia de los sistemas educativos a transferir modelos
pedagodgicos disefiados para entornos urbanos, los cuales
ignoran las particularidades culturales, sociales y ecolégicas de
las comunidades rurales. Esta desatencion estructural reproduce
y amplia brechas de inequidad, invisibilizando saberes
locales, vinculos ancestrales y formas colectivas de vida que,
paraddjicamente, constituyen un terreno fértil para el cultivo de
la inteligencia emocional y la espiritualidad préctica.

En primer lugar, el contexto rural ofrece condiciones tinicas
para integrar la educacién emocional con la espiritualidad: su
relacion simbiética conlanaturaleza, su organizacién comunitaria
basada en la colaboraciéon mds que en la competencia, y su rica
herencia simbdlica y ritual constituyen recursos pedagodgicos
subutilizados. Estudios como los de Alarcon-Alvear & Novoa-
Rojas (2025) y BGS Vijnatham (2025) evidencian que la
espiritualidad entendida como btsqueda de sentido y conexién
profunda con lo existente —mads alla de lo material — es un pilar
de la resiliencia humana. En las zonas rurales, donde los desafios
socioecondmicos son constantes, esta dimensiéon no es un lujo,
sino una herramienta de supervivencia colectiva.

En segundo lugar, el rol del docente rural emerge como
articulador clave entre lo global y lo local. Mas all4 de su funciéon
académica, el maestro en contextos rurales acttia como mediador
cultural, agente de cohesion social y referente emocional (Isaza
Zapata, 2022; Rojas, 2022). No obstante, las politicas educativas
actuales —como sefialan Zapata Ariza (2025) y Buitrago Ossa &



Méndez Sierra (2022) — rara vez capacitan a los docentes para
abordar esta complejidad. La formacién docente sigue anclada
en paradigmas urbanocéntricos, desconociendo la necesidad
de desarrollar competencias emocionales vy espirituales
contextualizadas, capaces de dialogar con la cosmovisién local y
los ritmos de la vida rural.

En tercer lugar, la ausencia de politicas educativas
diferenciadas para lo rural refuerza estructuras de desigualdad.
Aunque paises como Espafia, Chile y México han avanzado
en la incorporacion de la educacién emocional en sus marcos
curriculares (Fundacién Botin, 2021; Agencia de Calidad de
la Educacién, 2022; SEP, 2017), estos esfuerzos permanecen
centrados en la realidad urbana. La ruralidad, lejos de ser
una version “menor” de lo urbano, exige un replanteamiento
epistemolégico: no se trata de adaptar modelos existentes, sino
de co-construir pedagogias desde y con las comunidades rurales.
Esto implica reconocer que la espiritualidad rural —expresada
en précticas agricolas, celebraciones ciclicas, narrativas orales o
cuidado del territorio — no es un obstaculo parala modernizacion
educativa, sino una fuente de sabiduria que enriquece el
aprendizaje holistico.

A partir de estos hallazgos, surge la necesidad de desarrollar
curriculos vivos, es decir, planes de estudio dinamicos que se
nutran de las experiencias cotidianas rurales y se articulen con
los principios de la educacién emocional y la espiritualidad
contextualizada. Estos curriculos no serian impuestos desde
arriba, sino emergentes, disefiados en colaboracién con docentes,
estudiantes, familias y lideres comunitarios. Tal enfoque,
inspirado en la pedagogia critica y la educacién intercultural,
permitiria transformar la escuela rural no en un espacio de déficit,



sino en un centro de saberes integradores, donde lo emocional,
lo espiritual y lo académico confluyan para fortalecer tanto la
identidad local como la participacion global.

Finalmente, esta investigacion reconoce sus limitaciones
—particularmente la escasez de literatura especifica sobre la
interseccion educacién emocional-espiritualidad-ruralidad —,
pero justamente esa laguna tedrica subraya la urgencia
de nuevas lineas de investigacion. Se requieren estudios
etnogréficos en escuelas rurales, evaluaciones de programas
piloto contextualizados y propuestas de formacién docente
que incluyan dimensiones emocionales y espirituales desde
una perspectiva rural. Solo asi serd posible avanzar hacia
una educaciéon verdaderamente inclusiva: una que no solo
“llegue” al campo, sino que nazca del campo, celebrando su
diversidad, respetando sus tiempos y potenciando su potencial
transformador.

Esta investigacion no solo evidencia la necesidad de
adecuar la ensefanza de la educacion emocional en contextos
rurales mediante un enfoque espiritual, sino que propone que
dicha adecuacién debe partir de un giro epistemolégico: dejar
de ver lo rural como un problema a corregir, y comenzar a verlo
como un horizonte posible de educacién integral.
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Este articulo analiza estrategias educativas innovadoras
en entornos rurales para identificar aquellas que mejoran
la calidad educativa frente a desafios como el aislamiento y
la falta de recursos. Mediante una metodologia cualitativa-
descriptiva y revision documental, se examina la integracién
de tecnologias adaptadas, el aprendizaje basado en proyectos
y el fortalecimiento de redes docentes. Los resultados indican
que el uso de recursos offline, el curriculo contextualizado
y la participacion comunitaria incrementan la motivacion
estudiantil y el desarrollo de habilidades blandas. Se concluye
que la flexibilidad curricular y la formacién docente continua
son determinantes para cerrar la brecha entre areas rurales y
urbanas. El estudio aporta recomendaciones para implementar
modelos educativos inclusivos, sostenibles y adaptados a las
particularidades de cada territorio, promoviendo una educacion
relevante que responda a las necesidades especificas de las
comunidades rurales.
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Introduccion

A nivel mundial, en el &mbito educativo en las comunidades
rurales, hacen frente a factores que implican la implementacion
de herramientas pedagoégicas innovadoras que proporcionen
una buena educacién con equidad. La UNESCO en su informe
del afio 2023 hace referencia que la poblacién estudiantil de las
zonas vulnerables con frecuencia resulta en desventaja por las
limitantes de tipo tecnoldgicos, geograficos e infraestructura.

Debido a estas limitantes las coyunturas educativas se
agravan cada vez més entre las dreas urbanas y las rurales. Esto
sugiere que las politicas, leyes y métodos educativos se acoplen a
las situaciones rurales, donde los inconvenientes y las dificultades
geograficas y socioeconémicas intervienen negativamente en el
desarrollo del proceso educativo.

Aunado a lo anteriormente descrito en Latinoamérica,
la implementacién de herramientas educativas innovadoras
refleja resultados mixtos a pesar de la reduccién de las fisuras
tecnoldgicas y las mejoras en las infraestructuras de las zonas
rurales, lo que evidencia que atin existen barreras significativas.

Por ejemplo, Cevallos Uve, Santos Villalba y Alcald de
Olmo Fernandez (2023), resaltan que por la notoria escases de
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recursos pedagogicos la educacién en zonas rurales ha sido
histéricamente un campo rezagado en comparacion con las areas
urbanas, enfrentando una serie de desafios que limitan el acceso
a una educacién de calidad. La distancia a las instituciones
educativas, la falta de infraestructura adecuada y la carencia
de materiales didécticos son solo algunos de los obstaculos que
afectan el aprendizaje de los estudiantes en estas regiones. En
este contexto, la implementacion de estrategias innovadoras se
presenta como una posible solucién para superar estas barreras
y mejorar la calidad educativa.

En el contexto colombiano, los desafios a lo cuales se
enfrentan las poblaciones rurales no son la excepcién, pese a
los esfuerzos que el gobierno hace por implementar medidas
politicas, econémicas y educativas para reducir la problematica
como se menciona en el trabajo de Paz (2022), no logran solucionar
las dificultades a las que se enfrentan los estudiantes de estos
sectores a nivel nacional.

Figura 1.
Zonas Rurales de Colombia.




Nota: imagen tomada de Jurado Paz, I. M. (2022). Emprendimiento rural
como estrategia de desarrollo territorial: una revisién documental. Econdmicas
CUC, 43(1), 257-280. https:/ /doi.org/10.17981 /econcuc.43.1.2022.0rg.7

El objetivo de este estudio es analizar las estrategias
educativas innovadoras que han demostrado eficacia en mejorar
la calidad de la educacién en comunidades rurales. Para lograr
este objetivo, se abordan los siguientes propodsitos especificos,
Identificar y evaluar las principales estrategias innovadoras que
se han implementado en entornos educativos rurales. Y analizar
el impacto de estas estrategias en el rendimiento académico y el
acceso a la educacion de los estudiantes en comunidades rurales.

Mediante esta investigaciéon se propone un conjunto de
recomendaciones basadas en los hallazgos del estudio para
mejorar la implementacion y adaptacion de estas estrategias en
diferentes contextos rurales.

Aunado a esto se suma, el enfoque tradicional de la
educacion en las zonas rurales (escuela nueva) por la falta de
capacitacion de los docentes a menudo se centra en la replicacion
de modelos urbanos, lo que puede no ser adecuado debido
a las diferencias contextuales significativas. Por lo tanto, es
crucial investigar y desarrollar estrategias que se adapten a las
necesidades y realidades especificas de estas comunidades. Este
articulo examina las intervenciones educativas innovadoras que
han mostrado resultados prometedores en el ambito rural, con el
objetivo de ofrecer un marco para su adopciéon y adaptacion en
diferentes contextos.
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Con el presente articulo se pretende aportar varios
beneficios y ventajas. Al identificar estrategias educativas
eficientes y oportunas, se pueden entregar soluciones que
incentiven la inclusién, igualdad y excelencia en la educacion
rural. Asimismo, este trabajo contribuye al cierre la coyuntura
entre la educacion de las zonas urbana y rurales, facilitando a los
organismos involucrados en la toma de decisiones y educadores
un marco practico y ergonémico que mejore la ensefianza.

Estos aportes no solo contribuyen al buen rendimiento
escolar delos estudiantes, sino también ayudaasolidificar el tejido
social y comunitario, ofreciendo condiciones més equitativas
para el desarrollo integral de las comunidades rurales.

La educacion en el sector rural en la actualidad hace frente
a multiples aspectos como estructurales y socioeconémicos, los
cuales dificultan el acceso a la educacion de calidad y equitativa.
En el contexto mundial, millones de estudiantes en comunidades
rurales, de acuerdo con el informe de la UNESCO, (2023),
poseen pocos recursos educativos basicos buena infraestructura,
tecnologias educativas, material didactico, y docentes capacitados
con formacién especifica para entornos rurales.

Estos factores ocasionan una considerable brecha entre
la educaciéon en las zonas rurales y urbanas, prolongando
desigualdades que intervienen negativamente en el desarrollo
social y econémico de las comunidades rurales. En América
Latina, esta es una realidad evidente y notoria.

Seguin informes recientes, (UNESCO, 2023) los estudiantes
rurales suelen obtener resultados académicos mas bajos
comparados con los estudiantes urbanos, a causa de problemas
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como la falta de internet, la precariedad en la infraestructura
y la poca preparaciéon del cuerpo docente para enfrentar las
particularidades de la educacién en estos entornos (Gil Sdnchez

& Velasquez Alzate, 2024).

A pesar del esfuerzo de los entes gubernamentales, como
la implementacion de leyes y normativas educativas dirigidas a
la inclusién digital y el acceso equitativo a la educacién, se han
obtenido pocos resultados que contribuyan al cierre definitivo
de esta brecha.

Continuando con la problematica Colombia, no es la
excepcion debido a que la situacion de la educacion rural
evidencia de manera notoria estos problemas. A pesar de las leyes
y politicas educativas y los esfuerzos del Ministerio de Educacion
Nacional, las escuelas rurales enfrentan dia a dia serios desafios
que van desde el poco acceso a herramientas tecnolégicas hasta
la falta de programas educativos adaptados a las necesidades de
las comunidades.

Esta situacion no solo compromete el rendimiento escolar
de los estudiantes, sino también el acceso a oportunidades
educativas que les permite seguir estudiando mejorado mucho
mas su formacion personal, académica y social, incrementado las
desigualdades sociales y econémicas entre el campo y la ciudad
(Diaz Flores, Sudrez Sanchez & Yaya Moreno, 2024).

Las limitaciones logisticas y econdémica, contintia siendo un
impedimento para el desarrollo del nivel educativo en las zonas
rurales por la escasez de estrategias pedagogicas innovadoras
que puedan ser facilmente implementadas en estos lugares.



Otro aspecto notorio la poca adaptabilidad de las estrategias
educativas disefiadas en zonas urbanas a los contextos rurales. Es
poco probable que las soluciones pedagogicas que son efectivas
en entornos urbanos no siempre generan los mismos resultados
en comunidades rurales, donde la participacion comunitaria y
el factor socioeconémico demandan enfoques personalizados y
mas integrales.

Este reto implica identificar, acoplar y aplicar estrategias
educativas que consideren estas particularidades. Ante tal
evento, se requiere analizar y evaluar metodologias educativas
actualizadas que no solo hayan demostrado ser efectivas en la
mejora de la calidad educativa en zonas vulnerables, sino que
también puedan ser acopladas de manera flexible a las diferentes
realidades que presentan cada una de estas comunidades.

La escasez de un enfoque integral que integre factores
pedagogicos, tecnolégicos y comunitarios es uno de los
principales obstaculos para obtener una educacién equilibrada
en las areas rurales. El presente articulo quiere contribuir a la
solucion de estas dificultades, identificando y proponiendo
estrategias que eliminen la evidente diferencia educativa entre
las areas urbanas y rurales, mejorando asi el acceso y la calidad
de la educacioén para los estudiantes en estas comunidades.

Educacion Rural en el contexto global y latinoamericano

La educacién en las zonas rurales representa un reto que
difiere notablemente de los entornos urbanos. A nivel mundial,
la falta de equidad entre ambos sectores en cuanto a nivel de
acceso, calidad de vida y recursos educativos son un tema
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frecuente sobre la mesa de las organizaciones mundiales como
la UNESCO. Segtn el Informe de seguimiento de la educacion
en el mundo (UNESCO, 2023), el limitado acceso a la tecnologia,
infraestructura y personal capacitado en las zonas rurales
afectando la calidad de la educacién y las oportunidades de
aprendizaje para los alumnos.

Particularmente en América latina esta situacién se
ve agravada, porque la pobreza y la falta de inversiéon en
infraestructura educativa han incrementado esta situacion
durante muchos afios. Estudios como los de Mufoz (2024)
confirman esta situaciéon y ademas indican que en las zonas
rurales los resultados académicos son bajos por el limitado acceso
a internet, el poca formacién docente y la escasa disponibilidad
de material pedagogico.

Innovacion Educativa en comunidades rurales

Este es un tema focal en las diatribas acerca de como mejorar
el nivel en la calidad de la educacién en lugares rurales. Innovar
no solo hace referencia a la inclusién de tecnologia en el proceso
ensefianza - aprendizaje, sino también a la puesta en marcha de
enfoques didéacticos adaptables a los factores caracteristicos del
marco rural.

En tal sentido, las técnicas innovadoras no deben ser una
simple transposicion de praxis exitosas en zonas urbanas, sino
que deben adecuarse a las necesidades, recursos y caracteristicas
de las comunidades rurales (Diaz Flores, Suarez Sanchez & Yaya
Moreno, 2024).



En especifico, el empleo de tecnologias como elementos
didacticos ha comprobado tener un alto impacto en la educaciéon
rural, otorgando el acceso a materiales educativos que de otro
modo estarian fuera del alcance de los estudiantes y docentes.

Tal como indica Cevallos Uve, Santos Villalba y Alcalé del
Olmo Fernandez (2023), solo la tecnologia no es suficiente, se
requiere integrarla a la formacién docente, métodos educativos
adaptados y la intervenciéon de la comunidad. Esto resalta la
relevancia de una perspectiva integral que fusione la tecnologia
con herramientas pedagodgicas innovadoras y la colaboracion
comunitaria.

Modelos pedagogicos y estrategias educativas adaptadas al
contexto rural

En cuanto el &mbito pedagodgico, la ejecucion de modelos
educativos que impulsen el aprendizaje colaborativo y
contextualizado es observada como una solucién eficiente para
las dificultades educativas en sectores rurales.

Diaz Flores, Sudrez Sdnchez y Yaya Moreno (2024) fomentan
una visién en torno al aprendizaje colectivo, donde el cuerpo
estudiantil, docente y comunidad participan en el mecanismo de
enseflanza-aprendizaje. Este planteamiento no solo contribuye
en mejorar el rendimiento académico escolar, sino que consolida
los lazos comunitarios, promoviendo educacién inclusiva y
contextualizada.

Otrofactorclavehasidolacombinacién de planeseducativos
que fomenten el emprendimiento y el desarrollo local. Paz (2022)
y Pinzén (2021) resaltan que el emprendimiento rural, cuando se
combina con pensum educativo, no solo incentiva las habilidades
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académicas, sino que también contribuye favorablemente la
autosuficiencia econémica y el crecimiento de la comunidad.

Este enfoque mezcla la educacién formal con actividades
practicas que ayudan a los alumnos poner en practica lo
aprendido en el dia a dia, lo que conlleva a un mayor impacto en
sus vidas y en las de sus comunidades.

Impacto de las estrategias innovadoras en el rendimiento
académico y la inclusion

Varios estudios han comprobado que las herramientas
educativas innovadoras implementadas en contextos rurales
generan alto impacto positivo en el desempefio escolar de los
estudiantes y en obtener mejores oportunidades educativas.
Gil Sanchez y Velasquez Alzate (2024) hacen mencién sobre
incorporar tecnologia y metodologias de aprendizaje permiten
que los estudiantes rurales mejoren sus habilidades y destrezas
en areas especificas como matemaéticas y comprension lectora,
simultdneamente que incrementan el interés y motivacion por el
aprendizaje.

Por otro lado, Guerra, Arteaga y Londofo (2020) indican
que la metodologia pedagodgica inclusivas, que se enfoquen en los
factores del entorno social y cultural de las localidades rurales,
contribuyen a disminuir la desercién escolar y la integracion de
estudiantes con necesidades educativas especiales.

Estos hallazgos indican que una perspectiva integral,
que integre innovacién elementos pedagogicos, tecnoldgicos
y a la comunidad en general, genera cambios importantes y
significativos en la calidad de la educacion en las zonas rurales.
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Recomendaciones y propuestas de intervencion

Por medio de las herramientas de aprendizaje en la
educaciéon implementadas en las zonas rurales, se han detectado
varias recomendaciones para mejorar la calidad de la educaciéon
en estos entornos.

Una de las sugerencias principales es la educacién continua
del cuerpo docente, asegurando que obtengan las destrezas y
habilidades necesarias exigidas en sus practicas pedagogicas en
base a las realidades del entorno rural. Ademas, es importante
robustecer la infraestructura educativa y garantizar el acceso
equitativo a las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC) en las zonas rurales (Llanos et al., 2023).

Estado del Arte

Para comprender el panorama actual de la educacién en
contextos no urbanos, se realizé una revision sistemaética de la
literatura reciente. A continuacion, se presenta un estado del arte
que consolida diversas investigaciones publicadas entre 2020 y
2024, las cuales abordan desde la innovacion pedagégica y el
cierre de la brecha digital hasta el fortalecimiento de las politicas
educativas en Colombia y América Latina. Esta sintesis permite
identificar las tendencias y metodologias que han demostrado
mayor impacto en la calidad educativa rural.
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Tabla 1.

Sintesis de antecedentes y estado del arte (2020-2024).

Autor y Afio

Nombre del Estudio

Descripcion del Estudio

Hallazgos del Estudio

Diaz Flores et
al. (2024)

Estrategia pedagogica
basada en el aprendizaje
colectivo para la formacién
integral postmoderna

Analisis de estrategias
basadas en el aprendizaje
colectivo en la Escuela Santa
Isabel, Cundinamarca.

El aprendizaje colectivo
mejora el rendimiento
y la integracion en
comunidades rurales.

Gil Sanchez

Innovacién responsable: una

Estudio sobre cémo la
innovacién puede cerrar la

La innovacion
responsable es clave

& Velasquez solucién a la brecha digital ~ brecha digital en Colombia para reducir la
Alzate (2024) en Colombia mediante herramientas desigualdad digital en
responsables. Colombia.
Las politicas
Politicas educativas para Analisis de politicas educativas deben
el fortalecimiento de educativas para fortalecer ser integrales para
Muiioz (2024) . L P . & 'P
sociedades democraticas en  la democracia mediante fomentar sociedades
América Latina y el Caribe estrategias innovadoras. democraticas y
sostenibles.
La innovacion
» . Estudio sobre innovacion social contribuye
Innovacién social: Un ) K
) ) social como medio para a un desarrollo
Ortiz (2024) enfoque integral para el

desarrollo sostenible

promover el desarrollo
sostenible.

sostenible basado
en la participacién
comunitaria.

Bravo-Molina
(2023)

Explorando la relacion
Escuela-Familia en
Colombia: un analisis
descriptivo

Analisis descriptivo sobre la
relacion entre la escuela y la
familia en Colombia desde
una perspectiva investigativa.

La colaboracion
escuela-familia
fortalece el proceso
educativo y la
integracién de los
estudiantes.

Cevallos Uve et
al. (2023)

Educacion integral con
perspectivas innovadoras
para el desarrollo educativo

Evaluacion de la educacion
integral con un enfoque

en innovacion y desarrollo
educativo.

La educacién integral
con innovacién

favorece el desarrollo
educativo sostenible.

Llanos et al.
(2023)

Estrategias pedagogicas
innovadoras en zonas
rurales de Colombia
con sostenibilidad
socioambiental

Investigacion sobre estrategias
pedagogicas para mejorar

la educacién rural con
sostenibilidad socioambiental.

Las estrategias
pedagogicas
innovadoras mejoran
la educacion rural

y fomentan la
sostenibilidad
socioambiental.




Informe de seguimiento de
la educacion en el mundo,

Informe global que analiza
el papel de la tecnologia en

La tecnologia puede
ser una herramienta

UNESCO (2023) . . . transformadora en
2023: tecnologia en la la educacién y su impacto en D
L K la educacién, pero
educacion diversos contextos.
depende del contexto.
L Revision documental sobre El emprendimiento
Emprendimiento rural como .
i el emprendimiento rural rural fomenta la
Paz (2022) estrategia de desarrollo

territorial

como estrategia de desarrollo
territorial.

autonomia y el
desarrollo territorial.

Pinzén (2021)

Politicas educativas para el
emprendimiento rural en
Colombia

Estudio sobre politicas
educativas orientadas al
emprendimiento rural en
Colombia.

Las politicas
educativas para el
emprendimiento
fortalecen la economia
local y el aprendizaje
préctico.

La educacion inclusiva

Guerra, Arteaga Educacién inclusiva: una Investigacion sobre educacién  en entornos rurales
& Londono tendencia que involucraala inclusiva y su aplicacion en mejora la integracion
(2020) escuela rural entornos rurales. y la participacién
estudiantil.
PO L e . . Las cooperativas
Anélisis de evolucion de Andlisis sobre la asistencia )
. . o L. rurales contribuyen al
Prieto & la asistencia técnica y el técnica y el fomento de

Alvarez (2020)

fomento de cooperativas
rurales en Colombia

cooperativas rurales en
Colombia.

desarrollo comunitario
y fortalecen la
educacion técnica.

Ribadeneira
Cuiez (2020)

Estrategias didacticas en
el proceso educativo de la
zona rural

Estudio sobre estrategias
didécticas en el proceso
educativo de la zona rural.

Las estrategias
didécticas en zonas
rurales promueven
una educacién mas
contextualizada y
eficaz.

Nota: elaboracién Propia.
Métodos

El contexto metodolégico del estudio se desarrollara
dentro del paradigma interpretativo, enmarcado a comprender
las experiencias y perspectivas de los actores involucrados
en la educacion rural. La selecciéon del enfoque corresponde
a la necesidad de interpretar los fendmenos desde un entorno
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especifico, lo que contribuira a focalizar las realidades complejas
que conllevan la implementaciéon de técnicas educativas
innovadoras en las zonas rurales.

Este andlisis pretende dar cuenta de los significados
atribuidos por los educadores, estudiantes y las comunidades
al curso educativo, reconociendo la relevancia de sus vivencias
para elaborar un enfoque integral. Ademas, se caracteriza como
cualitativo-descriptivo, enfocado en la identificacion y andlisis
de las estrategias innovadoras empleadas en estos entornos.

La metodologia cualitativa es la que se adapta para explorar
las actividades educativas en las areas rurales, pues permite
abordar de forma mdés minuciosa las caracteristicas de cada
entorno e interpretar los elementos que repercuten en la puesta
en marcha de las estrategias pedagodgicas. Especificamente se
analizara como estas técnicas influyen en el rendimiento escolar,
la inclusién y el acceso a la educacion de los estudiantes.

El alcance la investigacién es descriptivo-analitico, ya que
se desarrolla principalmente en la identificacién y caracterizacion
de las herramientas innovadoras utilizadas en comunidades
rurales. Posteriormente, se realizard el analisis del impacto en el
contexto escolar rural, considerando los factores de tipo social,
economico, cultural y tecnolégico. Este acercamiento proporciona
la descripcion de las estrategias y la evaluacion de su efectividad
y sostenibilidad en el transcurrir del tiempo.

A través de la revision documental, la recopilacion de
informacion se realizara mediante entrevistas semiestructuradas.
El andlisis documental considerara informes, estudios y articulos
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cientificos que correspondan al analisis de la implementacién de
estrategias pedagodgicas en comunidades rurales a nivel nacional
e internacional.

Una de las fuentes relevantes que se considerara es
el Informe de sequimiento de la educacion en el mundo
(UNESCO, 2023) y otros estudios recientes que se enfoquen en
el impacto de estrategias en la educacion rural. Los participantes
de las entrevistas semiestructuradas seran docentes y directivos
que laboran en los centros educativos rurales, con la finalidad
de conocer las experiencias y percepciones personales sobre las
estrategias innovadoras implementadas y también grupos focales
con estudiantes para recoger sus opiniones sobre el impacto de
estas estrategias.

Aunado a lo anteriormente expuesto el ntmero de
participantes incluira entre 10 y 15 docentes que laboren en
diferentes escuelas rurales, seleccionados de manera intencional
para determinar directamente las distintas realidades educativas
en Colombia, especificamente en el sector rural. La selecciéon
pretende incluir docentes de especialidades distintas con diversos
niveles de acceso a recursos y tecnologia, permitiendo asi una
Optica més completa del contexto educativo rural.

En linea con la investigacion los grupos focales se
organizaran con alumnos de primaria y secundaria, con el fin
de identificar la percepcién y experiencias personales acerca
de las estrategias educativas innovadoras en su entorno. Para
garantizar la veracidad del estudio, se triangularan las fuentes,
verificando los datos obtenidos en las entrevistas, los grupos
focales y la revision documental.
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Esta técnica facilitara convalidar los hallazgos y asegurar
que la exégesis de la informacion tenga coherencia respecto a
las realidades del contexto investigado. También, se efectuara
el andlisis de la informacién recolectada, organizando los
datos en matrices analiticas que faciliten la interpretacion y
comparacion de los resultados. Este se desarrollara en dos etapas.
En la primera, se efectuard una descripcién minuciosa de las
estrategias educativas detectadas, resaltando las cualidades que
las hacen innovadoras y su grado de adaptacién al marco rural.
En la segunda etapa, se ejecutara un andlisis interpretativo para
calificar el impacto de estas técnicas en términos de rendimiento
académico, inclusién y acceso a la educacion. La combinacién
de los enfoques descriptivos e interpretativos proporcionara la
comprension mas profunda del fenémeno estudiado.

Finalmente, la investigacion cumplira con los principios
éticos fundamentales. Todos los participantes serdn informados
sobre los objetivos del estudio y firmaran un consentimiento
informado, garantizando su derecho a la privacidad y la
confidencialidad de la informacién proporcionada. Ademés,
se respetard el anonimato de los participantes, y los datos se
utilizaran exclusivamente con fines académicos.

Alcances

El objetivo de este estudio es analizar las estrategias
educativas innovadoras implementadas en comunidades rurales,
con la finalidad de focalizar aquellas que demostraron mayor
eficiencia en la mejora del rendimiento académico, la inclusion y
el acceso ala educacion. El alcance integra el andlisis teérico como
una futura evaluacién empirica de las experiencias educativas en
el entorno en Colombia, con la posibilidad de extraer los aportes
importantes y relevantes de casos internacionales.
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El estudio esta dirigido a escuelas rurales ubicadas en zonas
con diferentes grados de acceso a herramientas tecnolédgicas y
pedagogicas, resaltando tanto aquellas que enfrentan condiciones
criticas de conectividad como aquellas con acceso moderado
a tecnologias educativas. Ademds, se incluyen dos etapas
educativas (primaria y secundaria) para obtener una vision
mas amplia de cémo las estrategias innovadoras repercuten a
alumnos de diversas edades.

El analisis no solo se limita a la metodologia pedagégica,
sino también involucra factores comunitarios y socioeconémicos
que acttan en la ejecucion de estas, en vista que la educacién rural
necesita una perspectiva integral para ser eficiente. Se espera que
los resultados contribuyen en la formulacion de recomendaciones
précticas en pro de la mejora continua del entorno pedagoégico en
la educacién en las comunidades rurales de Colombia, aportando
en el cierre de la brecha entre la educacion urbana y rural.

Finalmente, otro alcance que se quiere lograr es se aporte
en aquellos responsables de las politicas educativas y actores
comunitarios interesados en adaptar estas estrategias a sus
contextos particulares. Por lo tanto, el impacto esperado no se
limita al entorno educativo, sino ademads hacia el desarrollo
social y comunitario. Tal cual como en toda investigacion, este
estudio presenta algunas limitaciones importantes de reconocer.
Primero, en vista que el enfoque metodolégico es cualitativo-
descriptivo, los resultados de la investigacion solo dependerdn en
gran parte de las percepciones y experiencias de los participantes
seleccionados, lo que puede involucrar subjetividad en el analisis.

Otra limitacion radica en la seleccion de los participantes. Si
bien se requiere incluir una muestra representativa de docentes y
estudiantes, las distintas localidades geograficas y las diferencias
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en el acceso a herramientas educativas en Colombia podrian
limitar la generalizacion de los hallazgos a otras regiones rurales.

La recopilacion de datos podria hacer frente a obstaculos
logisticos relacionados con la conectividad y el acceso a ciertas
zonas rurales. Algunas zonas pueden tener limitaciones para
participar en las entrevistas o grupos focales por el aislamiento
geografico o falta de tiempo, lo que podria reducir la cantidad de
informacion recopilada.

Otra consideraciéon en cuanto a las limitaciones seria
la dependencia en fuentes secundarias durante la etapa de
revision documental, ya que la informacion disponible puede
que no proyecte del todo las realidades actuales del entorno
rural. Ademas, la interpretacion de la metodologia educativas
implementada podria ser diferente entre los diferentes actores,
lo que genera discrepancias en los resultados.

Para finalizar este articulo enfrenta la disponibilidad del
tiempo, ya que la implementacién y andlisis de las estrategias
innovadoras en el sector educativo necesitan un periodo
prolongado para observar su impacto real, lo cual excede el
marco temporal de esta investigacion.

Conclusiones

El presente estudio permitié identificar diferentes
tecnologias adaptadas a las condiciones locales, como tabletas
o kits de aprendizaje digital, puede ofrecer acceso a recursos
educativos mas amplios. Incluso en &reas con conectividad
limitada, las herramientas de aprendizaje offline y los contenidos
multimedia pueden enriquecer la experiencia educativa.
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también se pueden articular Educacién Basada en Proyectos.
Desarrollar proyectos que aborden problemas locales puede
hacer el aprendizaje mas relevante y motivador. Por ejemplo, un
proyecto sobre la conservacién del agua en la comunidad puede
integrar ciencia, matematicas y habilidades de comunicacién.

Por otrolado, podemos utilizar el Aprendizaje Experiencial.
Fomentar salidas de campo y actividades practicas relacionadas
con la vida local, como visitas a granjas, talleres con artesanos
locales o exploraciones de la naturaleza, puede ayudar a conectar
el aprendizaje con el entorno inmediato de los estudiantes. Esta
experiencia vivida nos puede servir con la siguiente estrategia
que es. Formacion de Redes de Apoyo. Crear redes entre escuelas
rurales para compartir recursos, buenas practicas y experiencias
puede fortalecer el apoyo mutuo. Las plataformas virtuales para
intercambiar ideas y estrategias pueden ser ttiles, especialmente
si se organizan encuentros presenciales o virtuales periddicos.
(podcast, videos y correos).

Otro punto relevante es la capacitacion continua para
docentes puede ofrecer formacién continua que incluya métodos
pedagogicos innovadores, uso de tecnologia y gestion del aula
en contextos rurales. La capacitacion debe ser practica y aplicable
a los desafios especificos de las escuelas rurales. También es
muy importante la Participacion Comunitaria, Involucrar a
la comunidad local en el proceso educativo mediante comités
escolares, talleres para padres y actividades conjuntas. La
participacion de la comunidad puede reforzar el aprendizaje y
hacer quelaescuela sea un centro dinamico dela vidacomunitaria.
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Ademas, el curriculo flexible y contextualizado que se
adapte al curriculo para que se ajuste a las realidades locales,
incluyendo temas que sean relevantes para la comunidad. Esto
puede implicar la inclusién de contenidos relacionados con la
agricultura, la cultura local y la sostenibilidad. Esto conlleva
la siguiente estrategia que son los métodos de evaluacion
alternativos, implementacion de formas de evaluaciéon que
vayan maés all4 de los exdmenes tradicionales, como portafolios,
autoevaluaciones y proyectos grupales. Esto puede proporcionar
una imagen mds completa del aprendizaje y permitir una
retroalimentacion més constructiva.

Aunado a lo anterior incluir la ensefianza de habilidades
blandas, como la resolucién de conflictos, el trabajo en equipo
y la comunicacién efectiva. Estas habilidades son cruciales
para el desarrollo integral de los estudiantes y pueden ser
particularmente valiosas en contextos rurales. Al igual que los
programas de tutoria y mentoria entre estudiantes mayores y
menores o entre diferentes escuelas rurales. También se podria
sugerir la colaboraciéon con profesionales locales que puedan
contribuir en la orientacion y el apoyo adicional.

En conclusién, implementar estas estrategias puede ayudar
a superar algunos de los desafios especificos que enfrentan
las escuelas rurales y proporcionar una educacién mas rica y
adaptada a sus contextos, teniendo en cuenta que, aunque sea
la misma institucién el contexto de las sedes rurales pueden ser
diferentes.
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El presente articulo tiene como propésito exponer los
hallazgos de una investigacion orientada al fortalecimiento del
aprovechamiento del tiempo libre mediante la manifestacion
artistica Land Art y el uso de la tecnologia en estudiantes de
grado octavo de la sede rural La Sultana, perteneciente al Centro
Educativo La Sabana, en el municipio de Puerto Rico, Meta.
La investigaciéon se desarrolldé bajo un enfoque cualitativo,
lo que permiti6 comprender los significados y concepciones
de los cuatro participantes frente a este fenémeno social. La
estrategia pedagodgica implementada estuvo compuesta por
cuatro unidades didacticas que integraron el arte y la tecnologia
como medios para motivar la participacion estudiantil. Estas
unidades incluyeron actividades como la creacién de blogs,
talleres artisticos al aire libre y el uso de aplicaciones moviles
para la elaboraciéon de contenidos digitales. El andlisis del diario
de campo y la bitacora del docente evidencié que la estrategia
didéctica promovié la motivacion, la comunicacién asertiva y la
reflexion sobre el uso responsable de los dispositivos electrénicos.
Asimismo, se identificé la necesidad de continuar orientando
a los estudiantes hacia un aprovechamiento mads significativo
del tiempo libre. En conclusion, los resultados demuestran
que la implementacion de estrategias diddcticas en contextos
rurales favorece el aprendizaje significativo de los estudiantes,
fomentando procesos creativos e innovadores que integran el
arte y la tecnologia como herramientas formativas.

152



EL LAND ART PARA EL FORTALECIMIENTO DEL
TIEMPO LIBRE EN ESTUDIANTES RURALES

Naren Steven Rosas Hernandez
naren0015@hotmail.com
0009-0005-8832-0918

Introducciéon

El tiempo libre no esta siendo empleado de buena forma
para realizar actividades que sean productivas para las mismas
personas, convirtiéndose asi en una problematica que se presenta
cotidianamente en el ambito escolar y familiar, en donde por
falta de actividades o recursos socioeconémicos los educandos
prefieren invertir su tiempo navegando en la red o estando en
sus dispositivos méviles durante largas horas.

Cuando se hace referencia al aprovechamiento del tiempo
libre este se presenta como el derecho al esparcimiento en
donde, estd explicitamente mencionado en el articulo 31 de la
Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989) el cual se refleja
en la edicion del boletin de desafios, un documento realizado por
la CEPAL Y LA UNICEF abordando retos para América Latina
y el Caribe; convirtiéndose asi el esparcimiento como un tiempo
de crecimiento personal, creacion, recreacion y participacion en
la sociedad.

En este documento también se encontré que “el 60% de
los nifios y nifias obtiene su primer teléfono moévil (con o sin
conexion a Internet) a los 12 afios y que uno de cada cinco utiliza



Internet mas de dos horas al dia. Segtin diversas investigaciones
regionales, los principales lugares donde se conectan a Internet
son el hogar (49%) y la escuela (46%)”. Siendo asi, este dato se
acopla directamente a lo que estd sucediendo en la escuela, en
donde algunos estudiantes prefieren pasar su tiempo conectados
al dispositivo, aisldndose asi de procesos comunicativos, de
integracion, de juego y diversién con sus compafieros.

Luego de realizar una mirada global y ver como esta
es concebida a nivel mundial, se evidencia que es una
problematica que se esta desarrollando a través del uso excesivo
del celular tanto en el entorno estudiantil como él familiar. El
aprovechamiento del tiempo libre desde la Ley 115 de 1994, de
la Ley General de Educacion de Colombia, en el articulo 14 se
establece “Ensefianza obligatoria. En todos los establecimientos
oficiales o privados que ofrezcan educacién formal es obligatorio
en los niveles de la educacién preescolar, basica y media abordar
los proyectos pedagogicos transversales”. Se puede establecer
que, esta problematica esta sustentada desde el proyecto de
aprovechamiento del tiempo libre, el cual fomenta las diversas
culturas, la practica de la educacién fisica, la recreacion y el
deporte formativo dentro del contexto educativo como préctica
obligatoria. Siendo asi, es a través del PEI que se deben promover
actividades y conciencia sobre el correcto aprovechamiento del
tiempo libre.

Esta exploracion se desarroll6 en la zona rural del municipio
de Puerto Rico- Meta, con 4 estudiantes pertenecientes al grado
octavo de la sede la Sultana, del Centro educativo la Sabana; en
la cual, se trabaj6, desde el modelo pedagégico de postprimaria
rural y escuela nueva, estas aulas son unitarias, en donde hay
un solo docente facilitador del conocimiento, en un mismo salén
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pueden haber varios grados de formacion y trabajan por equipos,
existen guias de aprendizaje de las cuales disponen los educandos
para ir avanzando en la aprension de nuevos contenidos, en esa
ocasion ese grado estaba acompafiado de grado sexto y séptimo.
alli solo se tiene hasta el grado octavo de bachillerato. Por ese
motivo, es que solo se trabajo con 4 estudiantes.

Luego de analizar las practicas o actividades en que
aprovechan el tiempo libre los educandos en el entorno
estudiantil, especificamente en las horas de descanso, se ha
identificado que los de ultimo grado se relacionan poco con
los demés en los tiempos libres, ya que, prefieren invertir su
tiempo jugando y navegando desde su dispositivo mévil. Lo
cual se convierte en un problema de sedentarismo y carencia de
relaciones interpersonales entre los educandos de esta sede rural.

Las nuevas tecnologias han sido denominadas adicciones
psicolégicas o adicciones sin drogas, se convierte en una
compulsién cuando pasa a ser una conducta repetitiva, que
produce satisfaccion momentanea, impulso que a veces no se
puede controlar. La telefonia moévil es un medio de comunicacion
que se ha convertido en parte importante para el estudiante
y no se da cuenta del nivel de dependencia, segtin Roberts J.
(2014). Del mismo modo, es lo que se refleja cotidianamente en
este entorno escolar en donde los educandos de grado octavo lo
primero que hacen apenas salen a descanso es hacer uso de sus
dispositivos méviles, ya sea para estar en redes sociales, juegos
online e inclusive ver series.

Una de las causas de esta problematica es la falta de espacios
y herramientas para que los educandos empleen su tiempo de una
manera productiva, esta escuela al encontrarse en una zona rural



con dificil acceso no cuenta con recursos suficientes para invertir
en elementos didacticos que motiven a realizar otras précticas
diferentes a las que encuentran en su dispositivo moévil. Otro
factor, es que esta herramienta social esta siendo un distractor
para el aprendizaje significativo, donde la propaganda es un
intento deliberado y sistemético para manipular la personalidad
y el comportamiento, convirtiéndose en factor de riesgo, de alta
vulnerabilidad por la disponibilidad y accesibilidad a las nuevas
tecnologias, segtin Simkin H., Susana A. (2014) en su articulo de
Personalidad y valores sociales.

En un estudio realizado por la compafiia Deloitte en el
2020, acerca del consumo moévil en Colombia, se encontrd
que las actividades de mayor preferencia por los colombianos
encuestados son ver videos cortos (57%), tomar fotos (55%) y
revisar las redes sociales (54%). Estos porcentajes se incrementan
cada afo en la medida en que més usuarios encuentran nuevas
o mejores maneras de interactuar con las aplicaciones y/o
componentes de su teléfono inteligente. Esto quiere decir que esta
problematica no solamente afecto a los adolescentes sino también
a la poblacién en general. En el mismo estudio se concluy6 que
“Las redes sociales y la mensajeria instantdnea contintian siendo
los medios de comunicaciéon mas utilizados. Las comunicaciones
de voz se mantienen en un segundo escalén. Las comunicaciones
que usan video han ganado terreno, pero contindan siendo las
menos utilizadas”.

También se pudo identificar en este estudio que los teléfonos
inteligentes se han vuelto altamente invasivos en nuestra vida
personal, social y laboral. Algunos no dimensionamos el tiempo
que pasamos frente a ellos y los que somos conscientes de esta
situacion, probamos diferentes alternativas para limitar su uso,
segln el mismo estudio.
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Luego de analizar las actividades en que invierten el
tiempo los estudiantes de grado octavo en el entorno escolar,
especificamente en las horas de descanso, se ha identificado que
la interaccién con los demds es poca en los tiempos libres, ya
que, prefieren invertir su tiempo jugando y navegando en redes
sociales desde su dispositivo mévil, negando asi la posibilidad
de socializacion e interacciéon con sus pares académicos.

Esta problematica se debe a que en la escuela son pocos
los recursos los que se tienen, la falta de elementos deportivos,
instrumentos musicales, libros, zonas para el esparcimiento, entre
otros, lo cual hace que los educandos se limiten a otras practicas
en donde interactien con los deméds y aprovechen el tiempo
de una mejor forma. Es por eso por lo que se hizo necesario
intervenir con estrategias innovadoras para que los estudiantes
se concientizaran que el uso excesivo de los dispositivos méviles
no permite el desarrollo de habilidades blandas, se pretendia
también en sus inicios que los estudiantes reconocieran que hay
otras actividades en las que pueden invertir su tiempo libre y en
esa ocasion fue a través del arte y la tecnologia.

A continuacion, se presentan los sustentos tedricos que se
tuvieron en cuenta para el desarrollo de esta investigacion, en
este, se reflejan conceptualizaciones realizadas desde el arte y el
tiempo libre en la educacion.

Teoria del aprendizaje significativo

Ausubel (1983) plantea que el aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona
con la nueva informacién, debe entenderse por “estructura



cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion. En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de
vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no
sOlo se trata de saber la cantidad de informacién que posee, sino
cuales son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como
de su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel,
ofrecen el marco para el disefio de herramientas meta cognitivas
que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva
del educando, lo cual permitird una mejor orientaciéon de la
labor educativa, ésta ya no se verd como una labor que deba
desarrollarse con “mentes en blanco” o que el aprendizaje de
los alumnos comience de “cero”, pues no es asi, sino que, los
educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos
que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su
beneficio.

Del mismo modo se puede afirmar que en este proyecto al
trabajar de la mano con la creatividad se estaria desarrollando
lo que se plantea en el anterior escrito, ya que, los educandos
estaran trabajando desde sus conocimientos previos para crear
arte a partir de los elementos que encuentran en el ecosistema;
por otro lado, lo que se busca también es que el educando tenga
mas herramientas para su vida cotidiana, en donde a través
del arte pueda aprovechar el tiempo de una mejor forma. Este
referente tedrico ayuda también a tener una perspectiva clara a
la hora de realizar las actividades con los estudiantes, ya que,
en cada actividad se empezara a trabajar desde las experiencias
previas de los estudiantes con su entorno escolar. A continuacion,
se abordara el concepto de arte en la educacion, el cual hace parte
fundamental a la hora de crear arte.

158



El arte en la Educacion

Esta funcion de las artes en la educaciéon parte de una
concepcion contextualista (Eisner, 1992), que subraya las
aplicaciones y caracteristicas que las artes poseen como medio
de intervencion para atender a las necesidades de las personas
y colectividades donde la ensefianza artistica va a desarrollarse
como via para una posible transformacién, desarrollando una
racionalidad de caracter cultural, que considera las artes como
una manifestacion que usa diferentes representaciones como
mediadores de significados en cada época y cultura.

Esta tendencia estd vinculada con algunos referentes y
contextos de la educacion artistica posmoderna que revisan
una funcién del arte mas relacionada con las imdgenes
(reales y virtuales) entendidas como constituyentes de las
representaciones sociales en la idea implicita de “comprender
para transformar” (Aguirre, 2005, p. 329). Esta orientacion
reconstruccionista conlleva una comprensiéon de la educacion
como reconstruccion social y multicultural a través de todas
sus representaciones posibles, preparando actualmente para
el cambio social y promoviendo objetivos encaminados a una
comprension significativa de la diversidad social y cultural del
mundo contemporéneo (Efland, Freedman y Stuhr, 1996).

De esta manera, el conjunto de imagenes de la cultura visual
describe una diversidad de practicas e interpretaciones criticas
sobre las relaciones establecidas entre las maneras de entender
y visualizar las representaciones de las practicas culturales
y sociales. Asi se van creando modelos representacionales o
narraciones de uno mismo y del mundo cada vez més complejos
y abstractos (Hernandez, 2007).



Gracias a la anterior aclaracién que hacen estos autores se
puede deducir que cuando se trata de crear arte son muchas las
habilidades que puede desarrollar una estudiante, en donde las
condiciones del contexto permiten que los educandos reflejen
realidades de su entorno a través del arte, dentro de este trabajo
de grado es importante ya que, sustentara como el arte ayuda
a fortalecer el tiempo libre de los educandos en la escuela y en
casa.

Teoria de la creatividad

La creatividad ha existido desde siempre, es una habilidad
del ser humano y, por lo tanto, vinculada a su propia naturaleza.
Sin embargo, por mucho tiempo, la creatividad como concepto
fue un tema no abordado y por lo mismo poco estudiado, es hasta
afnos recientes donde surgen tedricos que se abocan a profundizar
sobre el tema y se desarrollan trabajos y aportaciones alusivas a
este concepto. Esquivias (2004).

Es por este motivo que se continua con la revisiéon en
enciclopedias y diccionarios, en donde se encuentra que en la
Enciclopedia de Psicopedagogia Océano (1998 pp. 779-780), se
define ‘creatividad” como: “Disposiciéon a crear que existe en
estado potencial en todo individuo y a todas las edades”. Por
otra parte, en el Diccionario de las Ciencias de la Educaciéon
Santillana (1995 pp. 333-334), se sefiala: “El término creatividad
significa innovacién valiosa y es de reciente creacion”. De tal
manera que la inclusién formal como concepto de estudio en
varias disciplinas, ha sido reciente y permite vislumbrar todas
las posibles investigaciones y trabajos que se pueden generar al
ser abordado, debido basicamente, a que es un tema de estudio
relativamente nuevo que afortunadamente ha ganado adeptos,
sobre todo en los tltimos afios.
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Manifestacion artistica: Land Art

El land art es una corriente del arte contemporaneo que
emerge en Estados Unidos a fines dela década de 1960 como parte
de un movimiento de critica institucional y de revalorizacion del
entorno natural como espacio de creaciéon. Uno de sus principales
exponentes, Robert Smithson, propone una concepcién del arte
en la que el proceso, el entorno y la temporalidad son elementos
constitutivos de la obra: “La obra de arte no se limita a una
ubicacion fija 0 a una permanencia material, sino que forma parte
de un sistema en constante transformacién donde el entorno
natural es un componente activo del discurso artistico” Robert

Smithson, “The Sedimentation of the Mind: Earth Projects”
(1968)

Desde esta perspectiva, el land art se configura como una
préctica estética y conceptual que busca desplazar el arte desde
los espacios tradicionales (galerias, museos) hacia el paisaje,
generando una nueva relacién entre sujeto, obra y territorio.

Entonces, Incorporar el land art en el entorno escolar no
solo enriquece el area de artes visuales, sino que representa una
herramienta pedagodgica compleja que articula lo estético, lo
ambiental y lo educativo. En linea con autores como Smithson,
esta practica permite pensar el arte como una experiencia
transformadora que vincula al sujeto con su medio, fomenta la
autonomia creativa y genera conciencia critica frente al entorno
natural y social.

Finalmente, se puede explicar que la cotidianidad de los
estudiantes rurales de esta zona se define en realizar actividades
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propias de la finca, como: el ordefi6, la ganaderia y la alimentacion
de especies, esto mientras estan en casa, luego en la escuela, los
estudiantes reciben sus clases y en sus tiempos libres prefieren
invertirlo en actividades de menor impacto como jugar en sus
celulares, navegar en redes sociales y mensajear. Luego de
recibir clases por seis horas, ellos se desplazan nuevamente en
la ruta escolar a sus hogares demorandose aproximadamente 50
minutos por trochas. Fue por esa razén que naci6 la necesidad de
ofrecerle un entorno diferente al estudiante para que aprovechara
su tiempo libre de una mejor forma.

Metodologia

A continuacion, se presenta el disefio metodolégico de la
investigacion, en la cual se abordaron los diferentes elementos
que dan sustento a lo que se realiz6 durante la intervencion, alli
se da a conocer la ruta de investigacion, la poblacién intervenida,
los instrumentos, las categorias y los procedimientos que se
tuvieron en cuenta para que se pudiera desarrollar.

Elenfoque que se abord¢ para realizar esta investigacion fue
el cualitativo ya que, este permite tener un mayor acercamiento a
lo que se queria lograr en este proceso de una forma descriptivaen
donde se tenia como prioridad los aportes de los participantes y el
analisis interpretativo del investigador. Los estudios cualitativos,
en cuanto a explicaciéon de significados, se fundamentan en la
interpretacién de las informaciones y los datos (Erickson, 1986).
Se puede afirmar entonces, que este enfoque permiti6 tener un
mayor acercamiento a la problemaética que se estaba presentando
en la sede la Sultana, en donde los estudiantes no encontraban
herramientas o actividades para aprovechar el tiempo de una
forma productiva.

162



Del mismo modo, en la btsqueda cualitativa, en lugar
de iniciar con una teoria y luego “voltear” al mundo empirico
para confirmar si ésta es apoyada por los datos y resultados,
el investigador comienza examinando los hechos en si y en el
proceso desarrolla una teoria coherente para representar lo que
observa (Esterberg, 2002). Dicho de otra forma, las investigaciones
cualitativas se basan mds en una légica y proceso inductivo
(explorar y describir, y luego generar perspectivas tedricas). Van
de lo particular a lo general.

Siguiendo la misma linea del enfoque cualitativo, se
abord¢ el disefio desde la accién participativa, en donde esta ha
sido conceptualizada como “un proceso por el cual miembros
de un grupo o una comunidad oprimida, colectan y analizan
informacion, y acttian sobre sus problemas con el propésito de
encontrarles soluciones y promover transformaciones politicas
y sociales” (Selener, 1997: p. 17). Lo mismo que se hizo con el
trabajo de investigacién, en donde partiendo de la problemética
se trabajo desde el arte para promover el buen uso del tiempo
libre en los educandos.

La investigacion se desarrollé6 durante los 2 semestres
escolares del afio 2022 en el marco de la maestria en Tecnologias
digitales aplicadas a la educacién, en donde se demostré que
a través del arte y la tecnologia se puedo promover el correcto
aprovechamiento del tiempo libre en los estudiantes de grado
octavo de la sede la Sultana del C.E. La Sabana, de Puerto Rico-
Meta.

Del mismo modo, la indagacién se convirti6 en una
estrategia innovadora, ya que, esta escuela al encontrarse en un
entorno rural, las herramientas y actividades con uso de TIC son
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pocas, entonces esta serd de gran impacto para los educandos,
porque se potencializara asi mismo el trabajo en equipo, la
creatividad y el uso de herramientas tecnolégicas aplicadas al
arte, como estrategia para el fortalecimiento del tiempo libre,
la cual es un fenémeno que presenta dia tras dia, ya que en
algunos escenarios educativos no se estdn generando procesos
para promover practicas adicionales a las académicas dentro del
entorno educativo.

En esta intervencion se tuvo en cuenta las siguientes
categorias: Land Art, Tiempo libre y Recursos educativos
digitales y de cémo estas inciden sobre el Aprovechamiento
del tiempo libre en los educandos de grado octavo. Que segin
(Rivas, 2015) la categoria de andlisis es vista como una estrategia
metodoldgica para describir el fenémeno que se estudia en la
investigacion.

La investigacion se desarroll6 con la poblacion estudiantil
de la sede la sultana perteneciente al centro educativo la Sabana
del municipio de Puerto Rico- Meta, los cuales estudiaban en
la zona rural, en la vereda la Sultana, en donde sus estratos
socioecondmicos no superan el 1, sus padres eran cuidadores de
fincas y realizaban actividades agricolas para subsistir en este
municipio, municipio que durante afios fue golpeado fuertemente
por la guerra que se presentaba entre grupos armados.

La mayoria de estudiantes se desplazaban hasta la sede
educativa en rutas escolares, ya que en las veredas alefiadas no
habian centros educativos que prestaran el servicio escolar de
la basica secundaria, esa sede es la tinica del centro educativo,
la cual tiene hasta el grado octavo, en donde se trabaja bajo el
modelo de escuela nueva y postprimaria rural, en donde las
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aulas de clase son unitarias (un docente orienta varios grados y
areas al mismo tiempo) y hay solamente dos docentes, uno para
primaria y el otro para postprimaria.

Los informantes clave seleccionados para esta investigacion,
fue de 4 estudiantes que cursaban en ese entonces el grado octavo
de la béasica secundaria, en donde, tres son hombres y una mujer,
los cuales comprenden edades entre 13 y 15 afios de edad, tres
de los estudiantes debian desplazarse desde otra vereda cercana
hasta la sede, los cuales recorren alrededor de 18 kilémetros por
trocha en un tiempo de 50 minutos aproximadamente, en un carro
campero todos los dias para asistir a clases, estos estudiantes
comparten actividades similares ya que, todos vivian en fincas
en las cuales debian ayudar a sus padres en tareas basicas como:
ordefio, ganaderia y agricultura. Solamente se eligieron estos
estudiantes, a causa de que esta vereda son pocos los estudiantes
por grado. Estos estudiantes, son antiguos en el centro educativo,
ya que en su mayoria todos habian realizado sus estudios en
otras sedes aledafias, los cuales cuando llegan al grado quinto
y luego se trasladan para continuar sus estudios hasta el grado
octavo en esa sede.

La intervencion se ejecutd en cuatro fases como se presenta
a continuacion:

Fase diagnéstica

Consistié en reconocer las actividades en que invertian
el tiempo libre los educandos de grado octavo, a través de una
entrevista estructurada. Lo primero que se hizo fue organizar las
preguntas las cuales permitiran cumplir con lo planteado en este
proceso, para después si analizar la informacién que se recolecto
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y empezar a trazar las rutas pertinentes para dar cumplimiento
al primer objetivo.

Este proceso se realizd en una sola sesién, ya que al
ser solamente 4 estudiantes el tiempo rendia bastante, cada
entrevista la realizo el investigador en donde todas duraron
aproximadamente 6 minutos, estas fueron grabadas en audio para
después analizar la informacion. El lugar de la entrevista fue la
cancha de microftitbol, ya que, en ese momento se encontraba sin
estudiantes, entonces permitia realizar el proceso sin alteraciones.
Finalmente, las entrevistas realizadas fueron transcritas en texto
para poder comparar las respuestas de cada estudiante respecto
a la pregunta y después si realizar la respectiva interpretacion.

Fase de disefio de la estrategia pedagodgica

En esta fase se tuvo en cuenta la informacién recolectada
por medio de la entrevista anterior, con el fin de trazar la ruta de
actividades que se desarrollarian, en este momento se tuvieron
muy en cuenta las categorias de analisis, ya que, estas permitieron
que fuera evidente la manifestacion artistica del Land Art y los
recursos educativos digitales sobre el fortalecimiento del tiempo
libre. En esta fase se consolidardn las estrategias pedagodgicas
que se desarrollaran en la siguiente fase, las actividades se
construyeron de acuerdo con el objetivo general del proyecto, ya
que, estas guiarian el cumplimiento del mismo.

Fase de la implementacion de la estrategia pedagoégica

Lo primero, que se hizo fue compartir la informacién que
se recolecto en la entrevista, para que ellos vean los intereses
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que comparten en comun y las percepciones que tienen de sus
compafieros y de las actividades; posteriormente, se realizé la
socializacion de la estrategia pedagogica, la cual estuvo enfocada
hacia el desarrollo de actividades en donde se promueva el
fortalecimiento del tiempo libre en el entorno natural haciendo
uso de la creatividad, la creacion de arte y la tecnologia.

En la estrategia pedagodgica se desarrollaron 4 unidades
didacticas, las cuales se desarrollarian 1 por semana, lo que
quiere decir que, como en cada unidad habia dos actividades, los
educandos realizaron dos actividades semanales, para un total
de un mes.

Fase de la valoracion de la estrategia

En esta tltima fase se examino6 el grado de contribucion
de la estrategia pedagodgica para el fortalecimiento del tiempo
libre en los educandos del grado octavo del centro educativo La
Sabana, a través de una entrevista semiestructurada, en donde
se preguntaba acerca de lo realizado durante la aplicacién de la
estrategia diddctica. Esta se realiz6 frente al salon de primaria
de la escuela, ya que no tenian clase, por ende, era un lugar
tranquilo para realizar el proceso de entrevista, el cual se estaba
grabando en audio, cada una de las entrevistas realizadas ese
dia tuvo una duracién aproximada de 5 minutos. Esta, se realiz6
una semana después de culminar el desarrollar de la propuesta
ya que, al final los tiempos se hacian mds cortos por actividades
institucionales.

Los instrumentos que se tuvieron en cuenta para obtener
la informacién respecto al objetivo establecido sobre el
fortalecimiento del tiempo libre fueron: la entrevista y bitdcora.
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Para el analisis de datos se desarroll6 desde el enfoque cualitativo,
ya que, permitié que en cada fase de la propuesta de investigacion
se fueran teniendo interacciones con la informacién que se va
recolectaba en cada etapa, para asi mismo hacer modificaciones e
ir analizando todos los insumos que se iban obteniendo durante
el desarrollo de esta. Todo esto se hizo a través de las entrevistas
que se aplicaron a los educandos sobre arte, tecnologia y tiempo
libre. Para después ser consignadas en un cuadro comparativo en
donde se establecerian comparaciones entre las respuestas que
brindaron los educandos y al final el investigador realizaba el
respectivo anélisis de la informacién con respecto a las categorias
que se tuvieron en cuenta.

Entonces, desde el enfoque cualitativo se pudo realizar una
interpretacion de datos por medio de las grabaciones, debido a
que esta metodologia se basa en la lectura de todos los simbolos
que se reflejaron durante las actividades grupales e individuales;
este analisis fue sistemético, objetivo y valido para que se pudiera
realizar un proceso eficaz.

Luego de analizar los datos y compararlos con las teorias
y el objetivo que se tuvo en cuenta, se intent6 demostrar si la
manifestacion artistica y el uso de la tecnologia fortalecerian el
buen uso del tiempo libre de los educandos del grado octavo.

Resultados

Teniendo en cuenta que la propuesta se convirtid en
el medio para fortalecer el buen uso del tiempo libre de los
estudiantes del grado octavo, se puede decir que, gracias al
diagnostico que se realiz6 a través de la entrevista se pudo
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establecer que los estudiantes son conscientes de que no estaban
empleando el tiempo libre de una buena forma, ya que la mayor
parte de este espacio lo utilizan para hacer un uso excesivo del
celular. Gracias a esta informacién que se obtuvo se construy6
asi la propuesta de intervencién enfocada a esta problemaética
educativa, en donde por medio del arte y la tecnologia se buscé
fortalecer el buen uso del tiempo libre. Esto determina también
que, se dio cumplimiento al objetivo especifico nimero uno, el
cual hace referencia al diagnostico.

Haciendo una relacién directa con los referentes tedricos
se puede considerar que, se cumple lo que propone Ausubel en
su teoria, en donde plasma que los educandos pueden adquirir
nuevo conocimiento a partir de sus propias experiencias, asi
fue con la creaciéon de arte a partir del entorno natural, que
inconscientemente en algtin momento de sus vidas los educandos
habian hecho arte, pero no sabian que existia esa manifestacion
artistica llamada Land Art. También se puede establecer una
relacion directa con la teoria de la creatividad, en donde se
plasma que todas las personas son creativas, pero que hay que
trabajar mas para seguir mejorando en alguna técnica especifica,
entonces, este concepto también se relaciona a lo que plantea
Ausubel y a lo que paso con la realizacién de las actividades, en
donde a algunos estudiantes se les facilitaba mas la creacion de
arte por medio de los elementos de la naturaleza y a otros no,
también paso al contrario, a los que se les facilitaba el trabajo
manual en el trabajo digital no rendian tanto en la creacién de
poster o edicion de fotografias.

Durante el desarrollo de la propuesta, los estudiantes
presentaron interés e intriga por conocer a cerca de esta nueva
tematica, ya que era por medio del contacto directo con la

169



naturaleza que ellos podian crear representaciones artisticas
desde el Land Art y algunas herramientas digitales; sobre todo
sabiendo que se hacia para que ellos hicieran un mejor uso del
tiempo libre. En el desarrollo de la primera unidad se pudo
encontrar que a los educandos este concepto de arte se les hacia
familiar ya que, el primer video fue acerca del arte en la escuela
en el cual habia ejemplos cotidianos y actividades que quizas
ellos ya habian realizados en sus primeros afios de formacion
académica. Lo cual seguia motivandolos a participar del trabajo
de investigacion.

Luego de realizar este acercamiento a lo que era el arte,
se empez6 a desarrollar el componente tecnolégico desde la
creacion de un blog, en ese momento se encontré que solo un
estudiante de los cuatro sabia que era un blog y para que se podia
emplear, para los otros tres fue algo dificil al principio ya que, no
tenfan ningtin conocimiento previo acerca del mismo. Se puede
afirmar que, esto se debe a su ubicacién en el territorio, ya que
son contados los que tiene internet o facil acceso a la tecnologia,
todo esto por las condiciones socioeconémicas que presentan y
maés cuando se trata de las zonas rurales de Colombia.

La construcciéon del blog fue algo muy significativo para
algunos educandos ya que, conocieron y exploraron ellos mismos
sobre que se podia hacer en un sitio de estos, las interacciones
que podian tener los lectores frente a los contenidos que se
publicaban alli; algunos generaron ideas de futuras empresas a
través de la venta por internet y todo esto a través de un blog.

Gracias a todos esos aportes que los estudiantes realizaban
en clase y que se iban plasmando en la bitdcora del docente, se
podia ir reafirmando que por medio del buen uso de la tecnologia

170



se puede aprovechar el tiempo libre de una mejor forma, en esta
misma unidad se pudo identificar que solo a un estudiante le
llamaba mas la atencién la parte tecnolégica y no la parte de los
dibujos o actividades que involucra la motricidad fina, pero, que
por medio de la unién de las dos el estudiante pudo evidenciar
que también es bueno en el arte pero le hace mas motivacién por
el arte. Se encontré también dentro del desarrollo de la propuesta
el poco manejo del computador que tienen los educandos, mas
cuando se trata de escribir y navegar, esto se debe a la poca
inversiéon de computo que hay dentro de la escuela, en donde
en ocasiones se trabaja hasta de a 5 estudiantes en un solo
computador por la carencia de los mismo o el mal estado; otro
factor, es que, esta sede al encontrarse en un lugar tan apartado
y sin una buena conectividad por eso es que las inversiones en
equipos es poca y més cuando se trata de escuelas rurales.

En el trabajo con computadoreslos educandos noavanzaban
en gran medida, ya que se les dificultaba la escritura y manejar
algunas funciones para la organizacién de la informaciéon dentro
del blog y en Word. Pero, en las actividades que se hacian desde
el dispositivo movil los estudiantes si avanzaban en gran medida,
a causa de que se les hacia mas familiar este equipo movil que
empleaban la mayor parte del dia.

En esta misma parte, cuando se emple6 el celular para
trabajar la aplicacion de Poster Maker, los estudiantes no
rindieron tanto al inicio de la actividad ya que, no conocian la
aplicacion y de como se utilizaba para la creaciéon de posters o
infografias. Después de unos diez minutos de exploracién de la
App fue notable el avance que tuvieron los educandos para la
creacion de sus afiches. La creatividad fue un componente que
siempre estuvo presente durante las actividades realizadas,
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porque los educandos debian ponerse a prueba para crear
disefios innovadores y asi mismo desarrollar habilidades que le
permitieran seguir avanzando en el desarrollo de la propuesta
y que mas adelante pudieran aplicar estos nuevos aprendizajes
en su entorno cotidiano para hacer sus propias representaciones
artisticas y dar a conocer a mas personas sobre estas aplicaciones
que facilitan la edicién y creacién de contenido digital.

Otro momento significativo de los educandos fue cuando
realizaron la exposicion frente a sus compatfieros del otro grado,
ya que, les dieron a conocer un tema nuevo y fueron ellos quienes
lideraron toda la exposicion y el taller practico acerca del Land
art en donde participaron todos, un estudiante expreso que se
habia sentido importante durante el taller practico porque él era
el lider de su grupo y él les habia orientado més o menos como
podian hacer la representacion artistica. Ya cuando finalizo la
actividad practica, dos de los estudiantes de grado séptimo que
habia participado del taller expreso lo siguiente “Todas estas
actividades son buenas porque nos enserian sobre el arte y
de como podemos hacer otras cosas sin necesidad de estar
conectados en el celular”.

Asi como en el anterior parrafo, fueron muchas las
expresiones positivas que trajo la propuesta pedagogica, ya
que, ninguno conocia esta manifestacion artistica y lo que se
podia hacer a través de ella. Lo que quiere decir que desde el
arte y la tecnologia se pueden crear procesos formativos para los
educandos y que asi mismo lo puedan dar a conocer a otros para
fortalecer las actividades en el tiempo libre.
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Discusion

El desarrollo de la investigaciéon permitié evidenciar que,
aun en contextos rurales con limitadas herramientas tecnolégicas,
es posible generar practicas pedagogicas innovadoras que
promuevan el aprovechamiento del tiempo libre a través del
arte y la tecnologia. Los resultados mostraron que, mediante
actividades artisticas y recursos herramientas digitales, los
estudiantes de grado octavo lograron reflexionar sobre el uso
consciente de su tiempo, desarrollar la creatividad y fortalecer
la interaccién social. Este hallazgo reafirma que la educaciéon no
depende solamente de los recursos materiales conlos que cuentan
las instituciones educativas, sino de la necesidad de transformar
los medios disponibles en experiencias significativas.

De acuerdo con Freire (1970), la educacién debe orientarse
hacia la liberacién del ser humano, y no hacia la mera transmision
de conocimientos. Desde esta perspectiva, el arte y la tecnologia
se constituyen en herramientas emancipadoras que permiten a
los estudiantes participar desde su realidad y reconocerse como
sujetos activos en su proceso educativo. En este sentido, el trabajo
realizado demuestra que, en las escuelas rurales con carencias
de infraestructura tecnolégica, la creatividad del docente puede
convertirse en un pilar transformador, capaz de articular saberes
para contribuir a la formacién integral.

Asimismo, los resultados fundamentan las ideas de Dewey
(1938), quien resaltaba que la educacion debe estar basada en la
experiencia y la accién. Las actividades artisticas y tecnolégicas
disefiadas en esta investigacion permitieron que los estudiantes
aprendieran haciendo, explorando y creando, lo que gener6
aprendizajes duraderos y relevantes. En lugar de percibir la
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tecnologia como lo indispensable, los estudiantes la emplearon
como un medio para expresar emociones, comunicar ideas y
reflexionar sobre su propio uso del tiempo libre. Este proceso
reafirma que el aprendizaje significativo, comolo plantea Ausubel
(1983), surge cuando los nuevos conocimientos se relacionan
con los saberes previos del estudiante y se contextualizan en su
entorno cotidiano.

Uno de los hallazgos mas destacados es la capacidad
del docente rural para innovar a pesar de las limitaciones.
En contextos donde la conectividad es baja o los recursos
digitales son escasos, los educadores demostraron que se
pueden desarrollar proyectos integradores que vinculen el
arte y la tecnologia. La creaciéon de murales digitales, registros
audiovisuales de actividades artisticas y exposiciones escolares
se constituyeron en experiencias pedagogicas que fortalecieron el
sentido de comunidad y el uso educativo del tiempo libre. Estas
précticas evidencian que la innovacién educativa no depende
exclusivamente de la cantidad de recursos, sino del compromiso
y la creatividad pedago6gica de cada maestro.

No obstante, el estudio también evidencié una problematica
estructural que debe ser abordada desde una perspectiva de
politica publica: la escasa inversién en recursos didacticos y
tecnolégicos en las escuelas rurales. La brecha digital contintia
siendo un factor que limita las oportunidades de aprendizaje y
participacion de los estudiantes. Como sefialan Tedesco (2018)
y UNESCO (2020), la equidad en el acceso a la tecnologia es un
componente esencial para garantizar una educacién de calidad.
En este sentido, se hace necesario que las politicas publicas
educativas fortalezcan los programas de dotaciéon tecnoldgica
con criterios de pertinencia, sostenibilidad y acompafiamiento
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pedagodgico. No basta con entregar equipos; se requiere una
inversion rigurosa que asegure la conectividad, el mantenimiento
y la formacién docente que permita aprovecharlos plenamente.

Otroaspectoqueemergeconfuerzaeslanecesidad decapacitar
al profesorado rural en el uso pedagégico de las herramientas
tecnologicas. Muchos docentes, aunque comprometidos, carecen
de formacién actualizada en competencias digitales, lo cual
limita el potencial de las estrategias de ensefianza mediadas por
la tecnologia. Segin Cabero y Barroso (2016), la competencia
digital docente no solo implica saber utilizar los dispositivos,
sino también disefiar experiencias de aprendizaje significativas a
partir de ellos. Por tanto, es importante fortalecer los programas
de formacién continua, contextualizados a las realidades rurales,
que integren la tecnologia como un recurso para el desarrollo
del pensamiento critico, la creatividad y el aprovechamiento
constructivo del tiempo libre.

Ademas, la investigacién evidencié que los estudiantes
necesitan ser orientados hacia un uso mas responsable y critico
de los dispositivos electronicos. Muchos de ellos emplean sus
celulares o tabletas para el entretenimiento pasivo, sin reconocer
su potencial educativo y creativo. Sin embargo, las experiencias
artisticas desarrolladas les permitieron descubrir que la
tecnologia puede ser una herramienta para crear, aprender y
transformar su entorno. El aprovechamiento del tiempo
libre, por tanto, debe concebirse como un espacio formativo
que trasciende la simple ocupaciéon de horas fuera de clase.
Segtin Dumazedier (1968), el tiempo libre es un medio para el
desarrollo personal, la creatividad y la integracién social. Los
hallazgos de esta investigacion confirman que, cuando la escuela
promueve actividades que articulan arte y tecnologia, se generan
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oportunidades para que los estudiantes desarrollen autonomia,
sentido critico y responsabilidad social, elementos esenciales
para la formacién integral.

Finalmente, los resultados invitan a reflexionar sobre la
urgencia de articular politicas publicas, formaciéon docente
e innovacién pedagogica en torno al aprovechamiento del
tiempo libre. Las escuelas rurales deben ser reconocidas como
espacios estratégicos para la transformacion educativa y social.
Se requiere una visiéon educativa que valore las experiencias
exitosas que surgen desde los territorios, potencie las practicas
docentes innovadoras y fomente la creacién de comunidades
de aprendizaje interactivas, donde el arte y la tecnologia sean
pilares para el desarrollo humano y comunitario.

Conclusiones

El presente trabajo de investigacion permiti6 que los
estudiantes de grado octavo fortalecieran el aprovechamiento
del tiempo libre a través de las diversas actividades desarrolladas
durante la implementacion de la estrategia pedagogica.
Asimismo, los educandos reconocieron que, en muchas
ocasiones, hacian un uso excesivo del teléfono celular dentro de
la escuela, empledndolo principalmente para jugar en linea, ver
videos o navegar en redes sociales. También identificaron que,
en sus hogares, dedicaban una cantidad considerable de tiempo
a este dispositivo, lo que limitaba los espacios de comunicacién
con sus padres o cuidadores.

Tras la ejecucién de las cuatro unidades didacticas, los
estudiantes manifestaron que una de las experiencias mas
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significativas fue la construccién de un blog, actividad que
nunca habian realizado. Debido a las condiciones propias de
su contexto, el acceso y uso de herramientas tecnolégicas y del
internet era limitado. Por esta razén, el aprendizaje relacionado
con el disefio, la edicién y la publicaciéon de contenidos digitales
resultd especialmente valioso. En la entrevista final, los
estudiantes destacaron la importancia de adquirir este tipo de
conocimientos, al considerar que pueden ser ttiles en el futuro
para crear emprendimientos o comercializar productos en linea.
Otro aspecto relevante identificado fue el fortalecimiento del
trabajo en equipo, valorando positivamente las actividades
colaborativas en las que elaboraron obras artisticas con materiales
provenientes de la naturaleza.

En relacion con la pregunta de investigacion ;cémo
contribuyela estrategia pedagogica mediada por la manifestacion
artistica del Land Art y la tecnologia al fortalecimiento del uso
del tiempo libre en los estudiantes de grado octavo de la sede La
Sultana, perteneciente al Centro Educativo La Sabana? se puede
concluir quela estrategia tuvo unimpacto positivo. Los resultados
evidencian que no solo se cumpli6 el objetivo planteado, sino que
también se promovio el trabajo colaborativo, la comunicacién y
el desarrollo de diversas habilidades durante la aplicacion de la
propuesta pedagogica, tanto en el trabajo de campo como en la
interaccién con pares académicos de otros grados.

Finalmente, los hallazgos de esta intervencién reafirman los
postulados de Ausubel en su teoria del aprendizaje significativo,
la cual sostiene que el estudiante debe aprender contenidos
que resulten relevantes y aplicables en su vida cotidiana. En
concordancia con ello, los participantes del proyecto expresaron
que las experiencias vividas fueron ttiles para su formacién
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personal y que, gracias a la integracion del arte y la tecnologia,
lograron desarrollar nuevos conocimientos y habilidades
orientadas al aprovechamiento constructivo del tiempo libre.
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Estearticulo,desarrolladodesdeel paradigmainterpretativo,
con enfoque cualitativo y tipo de investigacion documental,
analiza la educacién rural en Colombia durante 2014-2023, dada
la persistencia de brechas frente al contexto urbano. Se emple¢ el
método de analisis de contenido documental, organizado en fases
de seleccion, revision, categorizacion, anélisis e interpretacion. La
muestra estuvo conformada por diez articulos cientificos sobre
educacion rural en Colombia, seleccionados por su pertinencia
tematica, temporalidad, cardcter académico y relaciéon directa
con el objeto de estudio. El andlisis se apoy6 en una matriz con
categorias como acceso, calidad, inequidad, curriculo, formacion
docentey politicas ptblicas. Los resultados evidencian una brecha
estructural asociada con pobreza, infraestructura deficiente, baja
pertinencia curricular y débil respuesta estatal. Se concluye que
la educacion rural requiere politicas integrales, contextualizadas
y sostenibles.
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Introduccion

La educacion rural en Colombia contintia marcada por
profundas desigualdades frente al contexto urbano, expresadas
en menores niveles de acceso, permanencia, calidad vy
pertinencia educativa. A pesar de los avances normativos y de
las iniciativas impulsadas en las tltimas décadas, las escuelas
rurales siguen enfrentando limitaciones estructurales asociadas
con infraestructura deficiente, escasa conectividad, insuficiencia
de recursos pedagogicos, baja disponibilidad de docentes
especializados y condiciones socioecondémicas adversas que
afectan las trayectorias escolares de nifios, nifias y jovenes.
Estas probleméticas se agravan en territorios atravesados por el
conflicto armado, el desplazamiento forzado y la débil presencia
estatal.

Segin Rubiano-Aldana y Beltran-Jiménez (2016), en
Colombiael proyectoeducativosehaasumidodesdelacoyuntura,
sin una planeacién consistente a mediano y largo plazo, lo que
ha dificultado la construccién de politicas publicas sostenidas.
En esa misma linea, Triana, Arbelaez y Cubillos (2018), advierten
que la educacién rural exige respuestas més contundentes y
contextualizadas, pues no es posible seguir abordando sus
problemas con soluciones homogéneas. Estas apreciaciones
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permiten comprender que la brecha educativa rural no responde
a un fenémeno aislado, sino a una problematica estructural
asociada con la limitada capacidad de las politicas ptblicas para
atender la complejidad del campo colombiano.

La literatura especializada ha sefialado que las respuestas
institucionales frente a la educacion rural han sido fragmentadas
y, en muchos casos, desconectadas de las realidades territoriales.
En consecuencia, persiste una brecha educativa que no solo
expresa diferencias en cobertura o logro académico, sino
también inequidades histéricas en el reconocimiento de las
particularidades culturales, sociales y productivas del mundo
rural. Desde esta perspectiva, la educacién rural no puede
analizarse tinicamente como un problema de acceso escolar, sino
como una cuestion estructural vinculada con la desigualdad
social, la exclusién territorial y la limitada capacidad de las
politicas publicas para responder de manera contextualizada a
las necesidades del campo colombiano.

En este marco, el presente articulo tiene como propdsito
analizar la educaciéon rural en Colombia durante la tiltima década
(2014-2023), a partir de una revision documental de estudios
académicos centrados en esta temética. El interés del estudio
radicaenidentificarlos principales factores que han obstaculizado
la reduccién de la brecha educativa rural-urbana, asi como las
orientaciones mas recurrentes para su transformaciéon. Con
ello, se busca ofrecer una visioén integradora de los problemas
persistentes y de los retos que aun enfrenta la formulacién de
politicas educativas mds equitativas, pertinentes y sostenibles
para los contextos rurales.
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Educacion rural en Colombia: brechas y desafios

La educaciéon rural en Colombia enfrenta limitaciones
estructurales que afectan de manera directa el acceso, la
permanencia, la calidad y la pertinencia de los procesos
formativos. Entre los problemas mas visibles se encuentran la
precariedad de la infraestructura escolar, la escasa conectividad,
la insuficiencia de recursos pedagogicos y las dificultades para
contar con docentes suficientemente cualificados en contextos
de dispersion geogréfica y atencion multigrado. En este sentido,
la OCDE (2016) advierte que las brechas en infraestructura
y en cualificacion docente contindan siendo prioridades
fundamentales para el mejoramiento de la educacion rural en el
pais.

A estas limitaciones se suma la baja pertinencia curricular.
En numerosos contextos rurales, los contenidos y practicas
pedagoégicas contintian respondiendo a modelos estandarizados
que no dialogan plenamente con las realidades territoriales, los
saberes locales ni la diversidad cultural de las comunidades.
Palacios y Delgado (2023) sefialan que la educacién rural sigue
permeada por contenidos descontextualizados que dejan de lado
los estilos de vida, costumbres y dindmicas propias del entorno
rural. Esta situaciénreducelarelevancia delaescuelay refuerzala
necesidad de propuestas curriculares flexibles, contextualizadas
y construidas con participaciéon comunitaria.

Asimismo, la educacion rural no puede comprenderse al
margen de las condiciones socioeconémicas que atraviesan a estas
poblaciones. La pobreza, la exclusién social, las largas distancias
hacia los centros educativos y la limitada oferta de oportunidades
inciden directamente en las trayectorias escolares. A ello se
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agregan los efectos del conflicto armado y del desplazamiento
forzado, que han afectado de manera desproporcionada a las
comunidades rurales y han profundizado las barreras de acceso,
permanencia y continuidad educativa. En consecuencia, la
brecha rural-urbana no solo expresa diferencias escolares, sino
desigualdades historicas de caracter territorial y social.

Esta brecha también se manifiesta en los niveles de logro
educativo, en la disponibilidad de recursos y en el acceso
a tecnologias. Rendon y Gutiérrez (2019) advierten que los
altos porcentajes de inasistencia, el bajo logro educativo y la
desigualdad en la calidad y en el acceso tecnolégico evidencian
que una educacién inclusiva, equitativa y de calidad sigue
siendo una meta lejana para amplios sectores rurales. De forma
complementaria, Mora (2020) sostiene que la estrategia virtual
no necesariamente preserva el derecho a la educaciéon de la
poblacién rural y que, por el contrario, puede profundizar la
exclusion cuando no existen condiciones materiales para su
implementacion.

En este panorama, la superacién de las brechas educativas
rurales exige respuestas integrales y sostenidas. No basta con
ampliar cobertura o incorporar recursos de manera aislada; se
requiere fortalecerlainfraestructura, laconectividad, laformaciéon
docente, la pertinencia curricular y la articulacién entre escuela,
comunidad y politicas ptblicas. En esta linea, Escobar y Chavarria
(2023) subrayan que el cierre de estas desigualdades demanda
acciones coordinadas que incluyan inversién, capacitacion
docente, apoyo a las familias y atencion a las exclusiones
estructurales que han caracterizado histéricamente la educacion
rural en Colombia.
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Metodologia

El estudio se desarrollé desde un enfoque cualitativo,
mediante una investigacion documental orientada al andlisis de
la educacion rural en Colombia durante el periodo 2014-2023.
Para la recoleccion y organizacién de la informacion se emple6
una matriz de analisis documental, la cual permiti6 sistematizar
los datos extraidos de diez articulos cientificos publicados en
revistas indexadas y relacionados directamente con el objeto de
estudio.

Los documentos seleccionados correspondieron a articulos
de revision, reflexion e investigacion, elegidos segun criterios
de pertinencia temética, temporalidad, caracter académico y
relacion directa con la educacion rural en Colombia. En la matriz
se registraron aspectos como autor, titulo, afio de publicacién,
tipo de documento, conceptos clave, hallazgos principales y
aportes al andlisis. Asimismo, se consideraron categorias como
historia, acceso y cobertura, calidad, inequidad, curriculo,
formacién docente y politicas publicas.

El tratamiento de la informacién se apoy6 en el andlisis de
contenido documental, siguiendo la perspectiva de Bowen (2009),
a partir de un proceso de seleccioén, revision, categorizacion,
organizacion e interpretacion de los documentos. Este
procedimiento permitié identificar patrones, temas recurrentes
y relaciones entre los hallazgos, con el fin de construir una visién
integradora sobre los principales desafios, brechas y perspectivas
de la educacion rural en Colombia durante la altima década.
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Resultados y discusion

La revisiéon documental permiti6 identificar convergencias
importantes en los estudios analizados sobre educacion rural en
Colombia durante la tltima década. En conjunto, los hallazgos
muestran que la ruralidad ha dejado de entenderse tinicamente
como una condicién geogrédfica o productiva y empieza a
reconocerse como una realidad compleja, atravesada por
factores historicos, sociales, culturales y politicos. Sin embargo,
también evidencian que la educacion rural contintia marcada por
profundas desigualdades frente al contexto urbano, expresadas
en brechas de acceso, permanencia, calidad, pertinencia
curricular, infraestructura y formacion docente.

La Tabla 1 presenta la sintesis de los diez articulos
seleccionados en la muestra documental, organizados
cronolégicamente y analizados segtin su foco temético, hallazgo
principal y aporte al estudio.

Tabla 1. Sintesis de los estudios revisados sobre educacion
rural en Colombia (2014-2023).

Autor-afio I;(;iﬁ(fiil Hallazgo principal | Aporte al analisis
Hernandez Formacion docente La educacion rural requiere una Aporta el eje de

Barbosa (2014) para el sector rural | formacién docente contextualizada | formacién docente rural
y diferenciada de los modelos como condicion para una

urbanos. educacion pertinente.

Martinez (2015) Desarrollo de La educacion rural puede Introduce una mirada de
capacidades humanas contribuir al empoderamiento educacién rural vinculada

e inequidad social comunitario y a la reduccién de con desarrollo humano,
brechas sociales si se orienta al equidad y sostenibilidad.

desarrollo de capacidades.
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Martinez-

Restrepo,

Pertuz y
Ramirez (2016)

Educacion rural,
posconflicto y
transformacion del
campo

Existen brechas significativas
de acceso y calidad entre zonas
rurales y urbanas, agravadas por
el contexto del posconflicto.

Ofrece un marco
contextual sobre
desigualdad educativa,
reforma rural y desafios
estructurales.

Gaviria (2017) Problemas y retos de La educacion rural necesita una Refuerza la critica a

la educacién rural revision profunda que incorpore politicas y pedagogias
colombiana saberes locales y reconozca las descontextualizadas.
realidades del campesinado.

Dugque (2018) Educacion rural- La educacién rural requiere Amplia el analisis hacia
campesina, paz e diagnosticos integrales, la construccién de paz,
interculturalidad participacién comunitaria y lineas la participacién social

de accién orientadas a paz e y el fortalecimiento
interculturalidad. organizativo.
Echavarria, Educacion rural La educacién rural no puede Sustenta la comprension
Vanegas, y construccion entenderse desde categorias de la ruralidad como
Gonzélez y conceptual de la urbanas, pues responde a realidad compleja, diversa
Bernal (2019) ruralidad experiencias y cosmovisiones y no reducible a enfoques
territoriales propias. urbanos.
Torres y Educacion rural para La diversidad territorial exige Vincula educacién rural,
Montoya (2020) la paz proyectos educativos adaptados a inclusién, equidad y

los contextos locales y orientados a
la construccién de paz.

cultura de paz en el

escenario del posacuerdo.

Orduz Quijano,

Educacion rural en

La pandemia visibiliz6 y

Aporta evidencia

Tuay Sigua, tiempos de COVID-19 | profundizo6 brechas tecnoldgicas, sobre brecha digital,
Bricefio y Acero pedagégicas y de acceso en la continuidad educativa y
(2021) educacion rural. desigualdad en contextos
de crisis.
Mauris (2022) | Liderazgo pedagégico | La crisis sanitaria expuso desafios Permite incorporar la

en educacion rural

y oportunidades para resignificar
el liderazgo pedagodgico rural.

dimensién de liderazgo,
gestion y respuesta

institucional en contextos

rurales.

Bravoy Leon
(2023)

Inequidad en la
educacion rural en
Colombia

La educacién rural presenta
inequidades persistentes en
acceso, calidad y evaluaci6n, con
sesgos que favorecen lo urbano.

Refuerza la tesis central
sobre la permanencia de

la brecha educativa rural-

urbana y los vacios de
investigacion.
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A partir de esta sintesis, un primer resultado muestra que
la literatura reciente ha contribuido a ampliar la comprensién
de la ruralidad, superando visiones reduccionistas que la
limitaban al espacio geografico o a la produccion agricola.
Los estudios revisados coinciden en que la educacién rural
debe analizarse desde las particularidades sociales, culturales,
econémicas y politicas de los territorios, lo que implica reconocer
la heterogeneidad del campo colombiano y la necesidad de
respuestas diferenciadas. Este desplazamiento conceptual es
relevante porque permite comprender que las brechas educativas
no son solo escolares, sino también histdricas y territoriales.

Un segundo resultado evidencia que la educacion rural en
Colombia arrastra una deuda historica asociada a la priorizacion
de lo urbano en las politicas publicas. Aunque se han formulado
estrategias para ampliar cobertura y mejorar el acceso, persisten
desigualdades marcadas en escolarizacién, permanencia y logro
educativo. La revisién sugiere que estas limitaciones no obedecen
aun dnico factor, sino a la articulacién de condiciones geograficas,
socioecondmicas, institucionales y culturales que restringen
las oportunidades educativas de las poblaciones rurales. En
este sentido, la brecha rural-urbana sigue representando una
manifestacion concreta de inequidad estructural.

Un tercer hallazgo se relaciona con el peso de las condiciones
materiales y sociales en la experiencia educativa del campo.
Los estudios analizados muestran una relacién estrecha entre
pobreza, desigualdad, conflicto armado, desplazamiento forzado
y limitaciones educativas. Estas condiciones afectan la asistencia,
la continuidad escolar y el logro de aprendizajes significativos,
ademas de favorecer procesos de migracién juvenil hacia los
centros urbanos. A ellosesumala precariedad delainfraestructura
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educativa, expresada en deficiencias de conectividad, dotacién,
laboratorios, bibliotecas y servicios basicos, lo que amplia atn
mas las desigualdades preexistentes. La pandemia de COVID-19
profundizé este panorama al hacer mas visible la brecha digital y
la insuficiencia de condiciones para la continuidad educativa en
muchos territorios rurales.

Un cuarto resultado destaca la necesidad de fortalecer la
formacion docente y la pertinencia de los enfoques pedagogicos.
La revision muestra que la formaciéon del profesorado en
contextos rurales no puede responder a esquemas pensados
exclusivamente para realidades urbanas. Por el contrario, exige
preparacion especializada para trabajar en contextos multigrado,
territorios culturalmente diversos y escenarios atravesados por
desigualdades sociales. Del mismo modo, se identificé una critica
reiterada al curriculo descontextualizado, alejado de los saberes
locales, de la vida comunitaria y de las dindmicas productivas y
culturales del campo. En consecuencia, la literatura coincide en
que una educacion rural pertinente requiere enfoques flexibles,
contextualizados y construidos con mayor participacién de las
comunidades.

Finalmente, los estudios revisados convergen en cuestionar
la insuficiencia de las politicas publicas orientadas a la
educacion rural. Los hallazgos muestran que muchas de estas
politicas han sido disefiadas desde enfoques homogéneos, con
escasa articulacion territorial y limitada participaciéon de las
comunidades en la toma de decisiones. Frente a ello, se plantea
la necesidad de respuestas integrales que combinen inversion
sostenida, conectividad, fortalecimiento de la infraestructura,
formaciéon docente, redisefio curricular y apoyo a las familias.
En esta linea, el empoderamiento comunitario aparece como
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un elemento clave para transformar la educaciéon rural, en
tanto favorece la apropiacion local de los proyectos educativos,
fortalece la identidad cultural y contribuye a construir procesos
formativos mds pertinentes y sostenibles.

Conclusiones

La revisiéon documental realizada permite concluir que la
educacion rural en Colombia contintia marcada por una brecha
estructural frente al contexto urbano, expresada en desigualdades
de acceso, permanencia, calidad y pertinencia educativa. Lejos
de constituir un problema aislado, esta situacién responde a una
combinacion de factores historicos, territoriales, socioeconémicos
e institucionales que han limitado la consolidacién de respuestas
sostenidas y contextualizadas para las comunidades rurales.

Los hallazgos muestran que las principales dificultades
de la educacién rural se relacionan con la precariedad de la
infraestructura, la insuficiencia de recursos pedagodgicos y
tecnolégicos, la débil conectividad, la baja pertinencia curricular
y las limitaciones en la formacién docente para contextos rurales.
A ello se suman condiciones como la pobreza, la dispersiéon
geogréfica, el conflicto armado y el desplazamiento forzado, que
profundizan las barreras de acceso y permanencia escolar. En
este sentido, la brecha educativa rural-urbana debe entenderse
como una manifestaciéon de desigualdades territoriales y sociales
mas amplias.

Asimismo, el andlisis permite afirmar que las politicas
educativas dirigidas al d&mbito rural han mostrado avances,
pero contintian siendo insuficientes cuando se aplican desde
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enfoques homogéneos y poco articulados con las realidades
locales. Por ello, una transformacién efectiva de la educacién
rural exige politicas integrales y sostenidas que fortalezcan
la infraestructura, la conectividad, la formacién docente, la
pertinencia curricular y la participacion comunitaria. La inclusién
activa de las comunidades en la construcciéon de proyectos
educativos aparece, en consecuencia, como una condicién clave
para avanzar hacia una educacién maés justa, contextualizada y
socialmente relevante.

En suma, la educaciéon rural en Colombia requiere ser
asumida como una prioridad estratégica para la equidad
territorial y el desarrollo social del pais. Superar sus brechas no
depende tinicamente de ampliar cobertura, sino de reconocer
la diversidad de los contextos rurales, fortalecer la capacidad
institucional del Estado y sostener procesos de investigacion y
evaluacion que permitan orientar decisiones més pertinentes y
eficaces.
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La comprension de la lectura es un proceso complejo y muy
necesario que requiere de multiples estrategias de motivacion
para que haya un verdadero proceso. La comprension de lectura
es una habilidad critica que se desarrolla desde la educacion. En
esesentido, Navarro (1991) atirma quelalecturaes: “unaactividad
compleja en la cual participan numerosos procesos intelectuales
desde que se perciben las palabras en forma de estimulo hasta
que se logra extraer el significado del texto” (p.35). Por tanto, se
busca promover actividades para la comprension de la lectura
que incidan en el saber: hablar, leer, analizar, comprender y
reflexionar. Tal como lo manifiesta Zubirfa (1995) cuando ha
dicho que: Escribir y leer originan un doble movimiento. Uno,
el que realiza el escritor; otro, el que realiza el lector. El escritor
convierte sus ideas en palabras escritas; el lector convierte las
palabras escritas en ideas. Por tanto, leer de forma comprensiva
presenta un alto grado de complejidad, por lo que se hace
necesario realizar un trabajo de acercamiento a esta tarea dificil,
pero a la vez excitante. (p.35).
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INTRODUCCION

En la actualidad la comprensiéon de lectura en los
estudiantes de América Latina es expuesta por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion en el afio 2016, citado
por la UNESCO (2017) menciona que, a nivel mundial, seis de
cada diez nifios y adolescentes no logran los niveles minimos de
competencia en lectura y matemaéticas. Ademads, que, de un total
de 617 millones, solo el 56% de los nifios estan en la capacidad
de leer y desarrollar las matematicas de manera competente, y
en los adolescentes se refleja esta problemética en un porcentaje
mas alto, con un 61% que no alcanza los resultados minimos de
los niveles de competencia.

A partir de esto, se concluye que los estudiantes no
presentan un conocimiento asertivo sobre los textos que leen, es
decir, la comprension de lectura es deficiente y no les permite
hacer ningtn tipo de interpretacion y comparacion con el
pensamiento propio. Asi mismo, la comunicacién con el entorno
no es fluida por su falta de criterios obtenidos de las experiencias
que le permitan desarrollarse profesional y socialmente en su
vida cotidiana.
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Del mismo modo, la UNESCO (2017) menciona que esto
es debido a los indices de diferencia de género y de una falta de
acceso a la poblacién vulnerable ala educacién son los principales
responsables de estos resultados, incluso unos nuevos datos de
la Universidad Industrial de Santander (UIS) muestra que 88%
de todos los nifios y adolescentes no tienen la capacidad de leer.
Ademas, sefialan que, si la tendencia actual continda, esta crisis
afectara a cerca de 202 millones de estudiantes.

¢De qué manera fortalecer la compresion de la lectura desde
el area de lenguaje a través de una estrategia de aprendizaje
significativo apoyada en el juego digital Cuadernia y la creaciéon
de acrosticos en estudiantes de educacion bésica primaria del
area rural?

El presente estudio aborda la falta de la comprension de la
lectura enlos estudiantes a través de una estrategia de aprendizaje
significativo, por medio de la implementacién del juego digital
Cuadernia y la creacién de acrésticos, para mejorar los procesos
de comprension de la lectura, para ello se cred esta propuesta
con el fin de motivar e involucrar las nuevas tecnologias en el
sistema educativo.

Ademas, esta propuesta dindmica e innovadora contribuye
a mejorar los desempefios académicos de los estudiantes. Por
tanto, esta investigacion se realiza en la Institucion Educativa
Las Vueltas, Sede F, San Francisco, con estudiantes de Educacién
Basica Primaria para mejorar los niveles de comprension de la
lectura, aplicando el juego digital Cuadernia como herramienta
TIC y la creacién de acroésticos.
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Es preciso resaltar que las metodologias de inclusién a la
poblacién estudiantil, por medio de actividades en conjunto
con las herramientas tecnoldgicas, fomentan un estimulo en los
estudiantes, con un mayor nivel de aprendizaje a la comprension
de la lectura, progresivo a la participacion obtenida en cada una
de las actividades, la asistencia de las herramientas TIC y la
creacion de tecnologias enfocadas en desarrollo de funciones de
aprendizaje, de ahi la importancia e impacto que puede generar
en los estudiantes de Educacion Basica Primaria.

El interés por la comprension de la lectura no es nuevo,
desde principios de siglo, muchos educadores y psicélogos entre
ellos Huey (1968) & Smith (1965) han considerado su importancia
para la lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede
cuando un lector cualquiera comprende un texto. Con el paso de
los afios el proceso de comprensioén lectora se ha intensificado,
especialistas en la materia han tratado de desarrollar mejores est
rategias de ensefianza.

En el proceso de la comprension dela lectura influyen varios
factores como son: leer, determinar el tipo de lectura seleccionada
y determinar si es explicativa o comprensiva para dar paso
luego a la comprension del texto seleccionado; esto se puede
dar a través de las siguientes condicionantes: el tipo de texto, el
lenguaje oral y el vocabulario oral sobre los cuales se va edificando
el vocabulario lector, las actitudes que posee un alumno hacia
la comprension, el propoésito de la lectura lo cual influye
directamente en la comprension de lo leido, el estado fisico y
afectivo general que condiciona la més importante actitud para
la lectura y la comprensién de la lectura.
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Por tanto la compresién de la lectura tal y como se concibe
actualmente es un proceso a través del cual el lector elabora
un significado en su interaccién con el texto, el lector relaciona
la informacién que el autor le presenta con la informacion
almacenada en sumente; este proceso derelacionarlainformaciéon
nueva con la antigua es el proceso de la comprension, pues, leer
es mas que un simple acto de descifrado de signos o palabras, es
por encima de todo un acto de razonamiento.

Los estudiantes necesitan de un talento en la lectura que
permita su progreso en los procesos académicos, en el desarrollo,
maduracién y en el logro de aprendizajes significativos, Segin
Ausubel y Hanesian (1976), aprender significativamente o no
forma parte del &mbito de decision del individuo, una vez que se
cuenta con los saberes previos relevantes y con un material que
retine los requisitos pertinentes de significatividad logica.

La relacién que existe entre comprension de la lectura y
rendimiento escolar es muy grande, lo cual hace necesario un
trabajo escolar que permita mejorar la comprension lectora
a la vez que se desarrollen las secuencias didacticas segtn los
planes de estudio. Al realizar un diagnéstico a los nifios(as)
que diariamente llegan a las aulas de clase de las instituciones
educativas, entre ellas las publicas y privadas, las rurales y
urbanas, no traen fundamentos que le permitan realizar una
lectura critica y comprensiva que le faciliten el proceso de
aprendizaje, como lo menciona (Kurland, 2003). La comprension
se ensefia, se puede ensefiar, y se debe ensenar en la escuela”.

De ahi, la necesidad de inculcar la lectura en el nifio, pues la
importancia de leer va mas alla de lo meramente académico, ya
que la lectura es un instrumento fundamental para el crecimiento



personal y social de los individuos. Asi, se ha comprobado
que la lectura estimula la convivencia y las conductas sociales
integradas, contribuye a aumentar el vocabulario, fomenta
el razonamiento abstracto, potencia el pensamiento creativo,
estimula la conciencia critica, etc. Pero, ademas, la lectura es una
fuente inagotable de placer.

Desde esta perspectiva, el fomento de la lectura es y debe
ser una prioridad de todo sistema educativo. (MECD, 2001).
Por tal motivo la practica docente debe incorporar el uso de
actividades didacticas innovadoras, herramientas y materiales
relacionados con las TIC dinamizando los aprendizajes en el
aula y en particular mejorando los procesos de comprension de
la lectura en los estudiantes de educacion béasica rural.

El quehacer pedagogico debe ser un proceso permanente
de apropiaciéon de teorias, métodos, estrategias y conceptos
que brindan a los educadores, los elementos necesarios para
el desarrollo de las actividades pedagogicas encaminadas al
fortalecimiento de la calidad educativa, respondiendo a las
necesidades e intereses de los estudiantes y al avance de la
ciencia, la tecnologia y la cultura actual.

Es asi como se hace importante hablar de las necesidades
basicas de aprendizaje encaminadas a wutilizar las nuevas
herramientas tecnolégicas, es decir que las acciones educativas
permitan solucionar los problemas que se presentan en nuestra
comunidad, reconociendo que estas no se limiten a la escolaridad,
sino también deben formar, ese ser, saber ser y hacer dentro de
una formacién integral que responda a las necesidades en el
ambito social y laboral motivandolos hacer competentes en los
nuevos retos del mundo actual.



LA LECTURA

La lectura se ha tomado como una actividad basada en:
la interpretacion, el analisis y la aprehension de habilidades
al perpetuar interrelaciones con procesos de caracter cerebral,
psiquico y sensorial. Debe sehalarse, que para el pedagogo
brasilefio (Freire, 2009) la lectura es una revisiéon critica del
mundo destinada a su comprensiéon de un contexto social, que
esta inmerso dentro de un marco cultural y que se suscita un
fundamento teérico.

Ademas, autores como (Carrasco, 2003) afirman que existe
una gran diferencia entre aprender a leer y leer; la escuela les
ensena a memorizar un conjunto de simbolos, representaciones
escritas que no son orientadas a aprender acomprender, dado que
el pensamiento y el lenguaje se dejan aislados, con poca claridad
para el alumno. Visto de esta forma, se le da mayor relevancia
al desarrollo de las habilidades que el estudiante adquiere para
fortalecer la comprension de la lectura, como es el caso de la
fluidez, la rapidez y la velocidad., habilidades que se pueden
fusionar con las habilidades tecnolédgicas para la obtenciéon de
resultados de calidad.

Recursos tecnolégicos sumados a estimulos motivantes
orientados en el modelo de lectura interactiva, generaron una
herramienta educativa didactica y flexible que permitié mejorar
la comprension de la lectura de los estudiantes a través de
imagenes y videos impactantes que puede ser usada en cualquier
area del conocimiento que se adaptan para que se le ofrezcan al
estudiante conocimientos especificos.



A partir del estudio de la efectividad de un juego digital,
mediante el uso de textos secuenciales, es posible fortalecer los
procesos de aprendizaje en diferentes disciplinas, porque se
inicia con los saberes e interés del estudiante, se cumple con
las exigencias de la sociedad y los procesos de Inclusion de
la tecnologia, ademds la generacion de seres competentes de
cuerdo al contexto, razén por la cual la validez, efectividad y
satisfaccion de esta propuesta son motivo para que otros estudios
relacionados con el proceso de aprendizaje en otras areas de
conocimiento.

Autores como Ahmed Dris (2011), describen que la lectura
es fundamental para las personas, esta nos educa e informa, hace
parte de aquellas costumbres que se han adquirido con el paso
del tiempo; en ese sentido, se crea una autonomia por aprender,
reflexionar y analizar diferentes contextos. En efecto, poco a
poco se da la evolucién esperada a mayor rapidez, un texto mas
entendible y lleno de sentido para el lector. Asi mismo, todos
los conocimientos adquiridos se amplian, son cuestionables y
competentes para el desenvolvimiento académico y laboral.

De acuerdo a lo expuesto, es vélido inferir que enriquece
la mente humana, esa relaciéon consigo mismo y los demas,
donde se mejore esa comunicaciéon y la comprensiéon de la
realidad expuesta por el escritor; un mensaje el cual debe cobrar
sentido, lleno de significacion en cada una de palabras y pérrafos
propuestos intencionalmente, esa claridad que tanto se necesita
trabajar con los alumnos, puesto que es la mayor falencia a
dominar.

Por lo tanto, los niveles de comprensién obtenidos hasta el
momento son el producto de las habilidades desarrolladas con el



paso de cada etapa de su vida; las cuales varian notoriamente ya
que son muy pocos los que aprecian, estdn motivados y tienen el
hébito de leer (Herencia cultural).

Las leyes colombianas dan conocer la importancia de la
organizacion, por ejemplo La ley 1341 del 30 de junio de 2009,
en el Articulo 6, menciona que las herramientas informaéticas de
comunicacién en la sociedad, donde se considera que estas tienen
un grupo de instrumentos, procesos, almacenamiento de datos,
redes y medios, que dan acceso la compilacién, herramientas,
programas digitales, trasferencia de archivos de voz, video,
datos, texto e imagenes que son de gran aporte a la educacién,
especialmente por su innovacién e interaccion.

A partir de esta ley, se puede inferir que los avances de
la tecnologia han transformado las herramientas de aprendizaje,
mejorando la experiencia del saber en las futuras generaciones
de estudiantes en el desarrollo del conocimiento. Por otra parte,
se puede conocer miles de aplicaciones ttiles en los mercados de
las tecnologias las cuales pueden ser utilizadas para acceder a una
mejor formacion y medio de ensefianza, si el objetivo de algunos
aplicativos es cumplir ciertos pardmetros, de igual manera se
pueden llegar a enfocar a objetivos educativos sin dejar un lado
que encontramos gran variedad de aplicaciones enfocadas con
finalidades educativas, como lo es cuadernia.

CUADERNIA

Cuadernia es una aplicaciéon que ofrece funciones y
caracteristicas excelentes para la implementacion de formas
innovadoras de ensefianza como lo describe (Garcia, 2009),
creando una herramienta ttil a los docentes en la interaccion



con sus estudiantes al transferir informacién, de esta manera se
ofrece una experiencia de apoyo en mayor confianza al presentar
datos y argumentacion, fomentando por este medio comprensiéon
de la lectura en los estudiantes, de igual manera esta aplicacion
tiene como herramienta de ensefianza la participacion de la
poblacién estudiantil con cada tema presentado en busca de una
profundizacién de los mismos, dando la oportunidad de crear
proyectos y trabajos colaborativos donde se usa esta aplicacion
como herramienta de aprendizaje en el desarrollo de habilidades.

No obstante, esta aplicacion al paso del tiempo se ha
formado en un patrén de presentaciones y pieza fundamental
para una mejor experiencia de ensefianza la cual se lleva al fin
educativo, su forma facil de emplear la hace accesible a la mayor
parte de la poblacién estudiantil, los cuales pueden llegar a
utilizar esta herramienta para fomentar una mayor capacidad de
investigacion y comprension lectora.

Se puede llegar a emplear videos e imdgenes didacticas en
cuadernia, como una forma de ensefianza mds avanzada, ya que
la falta de atencién que se presenta en algunas situaciones, evitan
un aprendizaje correcto y con esta herramienta ofrece funciones
visuales, da la oportunidad al docente de emplear de una
manera diferente la dindmica y temas a tratar con esta aplicativa
tan versatil e funcional, al utilizarse como medio de aprendizaje,
por ende se puede concluir que esta herramienta llevada al fin
de la ensefianza alcanza un funcionamiento ideal para que cada
docente pueda aplicar y mejorar la calidad de su metodologia
por medio de esta herramienta digital.

Para esta investigacion el aplicativo ha sido seleccionado
como juego digital para el desarrollo de la propuesta educativa



puesto que es una herramienta que esta puesta a disposiciéon de
la comunidad educativa, proveniente de Canadd, en la que se
puede encontrar herramientas que permiten construir materiales
digitales interactivos como lo son las pruebas estandarizadas de
tipo quiz, cloze, crucigramas y una mezcla de todos los anteriores
con el propésito de evaluar al estudiante mediante la lectura de
un texto, en el que se fortalezcan los niveles de comprension de
la lectura. (Barletta, 2016).

Se puede observar que una de las grandes ventajas de
su utilizaciéon es poder dar una atencion personalizada a las
necesidades educativas de cada estudiante, Garcia, et al., (2015)la
integracion de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes puede favorecer significativamente la
adquisicion de los conocimientos, que originan motivaciéon y
favorece el desarrollo de la autonomia, de la comunicacion, de
la socializacién, que permite el desarrollo de habilidades que
faciliten la inclusién y el aprendizaje.

Cuadernia es una excelente herramienta y estrategia que
motiva a la lectura y, por ende, mejora la comprension de la
lectura. Sumada a esta herramienta, la investigaciéon también
utiliza los acrésticos como aporte fundamental para el proceso de
comprension. Los acrésticos son un poema, frase o texto donde
las letras de una palabra principal, generalmente dispuestas de
manera vertical, sirven como punto de partida para crear un
mensaje relacionado con esa palabra.

ACROSTICOS

Los acrosticos son mucho mas que un simple juego de
palabras. Son una herramienta educativa poderosa que fomenta
el desarrollo integral de los nifios. Contribuyen a la creatividad,



el aprendizaje emocional, la mejora del lenguaje y la memoria.
Ademas, son una actividad adaptable y divertida que puede
hacerse en casa o en el aula, transformando el aprendizaje en
una experiencia lidica e inolvidable.

Los acrosticos estimulan la creatividad, fomentan el
desarrollo del lenguaje, mejoran la memoria y el pensamiento
légico, fortalecen la autoestima y fomentan el aprendizaje
emocional.

METODOLOGIA

A partir de las problematicas que se han presentado en la
actualidad, el sistema educativo se ha visto obligado a asumir
el reto de ensefiar por medio de la virtualidad, por lo cual, el
docente ha recurrido a diferentes herramientas tecnolégicas que
promueven la interaccién y comunicacién con los estudiantes.

Es asi como, esta investigaciéon propuso el disefio del
juego digital Cuadernia y la creaciéon de acrésticos como
estrategias de aprendizaje significativo para el fortalecimiento
de la comprension de la lectura en estudiantes de Educacion
Bésica Primaria, Sede F, San Francisco, Institucion Educativa Las
Vueltas, Curiti Santander.

Teniendo en cuenta que el proceso de esta investigacion
estd centrado en fortalecer la comprension de la lectura a través
de una estrategia de aprendizaje significativo, se plantea un
enfoque de investigacion cualitativo que permitiera hacer
narraciones e interpretaciones de los hechos que se relacionan
con la tematica de estudio, ademas, a través de este enfoque se



establece el desarrollo de instrumentos de investigaciéon que
conlleven a la identificaciéon de los intereses y necesidad de la
poblacién objeto de estudio, para disefiar e implementar una
solucion a esta situaciéon problema.

Desdeesta perspectiva, autores como Galeano (2020) indican
que el enfoque cualitativo, pretende llevar a cabo un proceso
de comprensiéon e interpretacion de situaciones, cualidades,
vivencias y hechos que permiten la recopilaciéon de informacion
fundamental sobre la temética planteada en la investigacion, y a
su vez, conlleva a la identificacion del nivel de comprension de
la lectura antes y después de plantear y desarrollar la estrategia
pedagoégica, de tal forma que, se pueda percibir las habilidades
de la poblacién objeto de estudio en cuanto el desarrollo de las
competencias de comprension de la lectura.

Ahora bien, el enfoque cualitativo segin Hernandez,
Fernandez, y Baptista (2014), es la combinacién de elementos
de la conducta que parten de la observacion, para facilitar la
comprension de la problemaética especifica de investigacion, esto,
a través de una recopilaciéon de informaciéon que se desarrolla
con la implementaciéon de una serie de técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos. Cabe resaltar que, de acuerdo a lo
relacionado por Herndndez et al. (2014) con la orientacion de este
enfoque se disefian acciones que parten de la identificacion de las
categorias de estudio, que parten del titulo de la investigacion,
y durante el proceso de relacionan en el planteamiento del
problema, los objetivos, el marco referencial y los anélisis de los
resultados.

Por otra parte, Valladolid y Chavez (2020) mencionan
que el enfoque cualitativo centra sus procesos en la reflexion y



profundizacién de los fendmenos que se presentan en el entono,
llevan a cabo una exploracién que parte de la percepcion de
la poblacion objeto de estudio dentro de su interacciéon con el
entorno. Es asi como, estos autores explican que la investigacion
cualitativa es un enfoque inductivo que se debe a la recoleccion
de informacién de un caso investigativo donde se realiza una
propuesta a partir de los diferentes criterios de cada persona.

De igual manera la investigacion cualitativa no estudia la
realidad en si, es decir solo busca la manera de comprenderla.
También se puede decir, que es el proceso a través del cual se
va maés alla de los datos para acceder a la esencia del fenémeno
de estudio; dado a su entendimiento y comprension; el proceso
por medio del cual el investigador se expande més all4d de la
narracion descriptiva.

En otro aspecto, Galeano (2018) indican que el enfoque
cualitativo permite la interpretacion de las particularidades del
fenémeno en estudio, donde se plantea la observacién como
técnica de analisis delas experiencias cotidianas delos estudiantes
durante su comunicacién con el contexto. Desde esta perspectiva,
se busca comprender e interpretar las cualidades, y situaciones
de gran valor que proporcionen saberes fundamentales sobre
el tema propuesto, ademas, se establecen secuencias que estan
acordes a los objetivos de investigacion y el planteamiento del
problema.

Por tal razén, se aborda los aprendizajes y el desarrollo de
la habilidad de la comprensién de la lectura, en estudiantes de
Educacion Béasica Primaria, sede F, San Francisco, Instituciéon
Educativa Las Vueltas, en donde se presenta una realidad
problematica que necesita ser comprendida desde el area de



Lengua Castellana sobre la habilidad de la comprension de la
lectura y sus desempefios.

Ante esto, se aplica una prueba diagnoéstica y la exploracion
de diferentes fuentes documentales, vivenciales y del contexto
como dos condiciones fundamentales en el conocimiento del
fenémeno para realizar la investigaciéon que estdn orientadas
bajo el enfoque cualitativo.

El modelo de investigacion accién es considerado como
un proceso que ha evolucionado con el pasar de la historia
de la ciencia, para lo cual, autores como Pérez (2019) senala
que este modelo se origina en la década de los 50, donde se
caracteriza por llevar a cabo procesos secuenciales de estudio de
fenémenos. Seguidamente, durante los afios 70 la investigacion
acciéon comienza a ser parte de los estudios relacionados con
la educacién, donde la observacién se convierte en la técnica
de analisis que permite identificar las problematicas que se
presentan en el contexto.

Por su parte, Catalan (2020), indica que la investigacion
accion demanda que los investigadores desarrollen procesos
secuenciales de forma colectiva, que exige lainnovacién constante
de sus acciones para generar transformaciones de las précticas
desarrolladas en el aula de clase, que de una u otra forma,
inciden en el cambio de la sociedad. Cabe resaltar que, dentro
de la investigacion accion se desarrollan actividades que parten
del saber, indagacién, experimentacién, perfeccionamiento
y aprendizaje, donde es indispensable la intervenciéon vy
participacion de la poblacion objeto de estudio.

210



Por otro lado, para Tello, Verastegui, y Rosales (2016) la
investigacion accion pedagodgica es considerada por parte del
docente, como un proceso que conlleva al cambio de la préctica
pedagogica para garantizar la calidad educativa y la integralidad
en la formaciéon de los estudiantes. Es asi como, este proceso
el docente se convierte en un investigador que promueve a
través de la indagacion el propulsor de actividades didacticas y
pedagogicas que parten de las problemaéticas que se vivencian en
el contexto escolar, con el propésito de cumplir con el objetivo de
la educacién, donde se debe tener un caracter critico y reflexivo
sobre estas situaciones.

El tipo de investigacion accion - IA permite la indagacién
reflexiva de la estrategia de aprendizaje significativo apoyada
en el juego digital Cuadernia para el fortalecimiento de la
compresion de la lectura de los estudiantes del grado quinto de la
Institucién Educativa Las Vueltas, sede F, San Francisco, puesto
que, se considera que esta investigacion participativa mejora la
racionalidad de las actividades pedagégicas, la comprension de
sus procesos y la reflexion sobre las précticas que se desarrollan
(Bernal 2006).

De esta manera, los resultados obtenidos estdn orientados
hacia la intervencion en las précticas didacticas y didécticas en
el area de lengua castellana para el desarrollo de la habilidad
de la comprension de la lectura en los estudiantes de Educacion
Bésica Primaria.

Por tanto, este estudio tuvo en cuenta cuatro fases;
Diagnostico, planificacion, observaciéon y reflexion mediante
el desarrollo de un proceso sistemético, donde inicialmente se
busca mediante la fase de Diagnostico, identificar cual fue la
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evolucion y el origen de la problematica, luego, se contintia con
la fase de Planificacion, donde se organiza las secuencias de la
actuacion o el disefio de las guias de actividades.

Posteriormente sellevaa précticalaestrategia deaprendizaje
significativo apoyada en el juego digital cuaderna para establecer
relaciones, interpretar y extraer significados relevantes que se
registran a través de la observaciéon de la implementacion de
Cuadernia; por ultimo, se analiza y se interpreta mediante la
triangulacion, el cual permite hacer una reflexién en torno a las
preguntas claves y al logro de los objetivos propuestos en este
estudio.

De acuerdo a lo relacionado por Martinez (2012) los
participantes en la investigacién cualitativa hacen referencia
a las familias, personas, grupos e instituciones, las cuales son
seleccionadas a través de un muestreo no probabilistico, donde
se establecen criterios de inclusiéon de acuerdo a los intereses
del investigador. Actualmente en la escuela San Francisco hay
11 estudiantes, pertenecientes a los grados primero, segundo,
tercero, cuarto y quinto de educacién bésica primaria.

Es asi como, para esta investigaciéon que tiene objetivo el
disefio deljuego digital Cuadernia como estrategia de aprendizaje
significativo para el fortalecimiento de la comprension de
la lectura en estudiantes de Educacién Basica Primaria de
la Institucion Educativa Las Vueltas, sede F, San Francisco,
poblacién de la zona rural, que cuenta con un entorno de poca
interaccioén social debido a que sus padres de familia y amigos
estan dedicados en tiempo completo a los trabajos agricolas.



Asimismo, se evidencia que esta parte de los estudiantes
son pasivos y de poca participacién en las actividades culturales
programadas en el plantel educativo. Cabe resaltar que, la
economia de este sector depende de los trabajos agropecuarios,
donde los padres ensefan a cultivar diversos productos que
son comercializados a nivel regional y nacional, sin embargo,
al tener una interaccion con los recursos naturales, conllevan al
desarrollo de actitudes socioambientales positivas.

La investigacion establece la participacion de 11 estudiantes
de Educaciéon Bésica Primaria de la sede F San Francisco,
Institucién Educativa Las Vueltas, quienes, de acuerdo a las actas
de comisién y evaluacién del plantel educativo, presentan un
bajo desempefio académico en el desarrollo de la comprension
de la lectura, generando con esto, un rendimiento académico
aceptable e insuficiente. Cabe resaltar que, esta poblacion estara
conformada por 6 nifios y 5 nifias, que pertenecen a familias que
estdn dedicadas a los trabajos del sector agropecuario.

Para el desarrollo de la investigacion participan 1 estudiante
del grado primero, 2 estudiantes del grado segundo, 5 estudiantes
del grado tercero, 2 estudiantes del grado cuarto y 1 estudiante
del grado quinto.

En otro aspecto, es importante sefialar que, esta poblaciéon
del sector rural de la sede F, San Francisco, tiene un acceso
limitado a la conectividad a internet, debido a la ubicacién de la
vereda. Ademads, por ser familias de bajos recursos econémicos,
son pocos los estudiantes que cuenta con una herramienta
tecnologica, es decir, el computador, Tablet y celular, por lo cual,
se les dificulta de una u otra forma el desarrollo de actividades
de indagacion.



En este sentido, se establecen una serie de criterios de
inclusion que permitieron hacer la seleccién de los participantes
de estudio, teniendo en cuenta los fundamentos de Herndndez
et al. (2014), quien hace referencia a la importancia de hacer una
clasificacion de estudiantes que permitan recopilar informacién
de interés para la investigacion. Entonces, como criterios de
inclusiéon se tuvo en cuenta la poblacion de la sede F, San
Francisco, que presenta bajos desempefios académicos en el drea
del Lengua Castellana, nifios y nifias con edades entre 6 y 11 afios.

Frente a las técnicas e instrumentos de recopilaciéon de
informacioén, los cuales son establecidos para dar cumplimiento
a los objetivos de la investigacion, se hace un abordaje secuencial
de cada uno de estos, soportando las caracteristicas con las
cuales son disefiados, de tal forma que, cuente con un formato
confiable, con un lenguaje apropiado para garantizar el proceso
de recopilacién de datos.

Cabe resaltar que, de acuerdo a lo relacionado por
Hernandez et al. (2014) las técnicas e instrumentos de recoleccién
deinformacion son consideradas como herramientasy/orecursos
que permiten dar cumplimiento a los objetivos establecidos en
una investigacion. Es asi como, su definiciéon depende de la ruta
metodolégica, puesto que, el enfoque cualitativo cuenta con
unos instrumentos y técnicas especificas, al igual que los que
pertenecen al tipo de investigacion cuantitativa.

A continuacion, se describen los instrumentos planteados
para el estudio que tiene como objetivo el fortalecimiento la
compresion de la lectura desde el drea de lenguaje a través de
una estrategia de aprendizaje significativo apoyada en el juego
digital Cuaderniay acrésticos en estudiantes de Educacion Bésica
Primaria, sede F, San Francisco, en Curiti Santander.
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De acuerdo a lo relacionado por Sanchez, Ferndndez, y
Diaz (2021) la observacion participante permite el andlisis de
los fenémenos y situaciones que se presentan en el entorno
cotidiano del hombre. Es asi como, la observaciéon se comprende
como una técnica que sugiere una atencion selectiva, voluntaria
e inteligente, que se lleva a cabo por medio de una estructura
organizada.

Desde esta perspectiva, la observacion participante es
implementada para identificar el nivel de la comprensién de la
lectura en los estudiantes, de modo que, durante el desarrollo de
una prueba diagnostica el investigador pueda analizar la actitud
y comportamiento de la poblacion durante las actividades
relacionadas con la comprension de textos.

Cabe resaltar que, para este proceso se lleva a cabo por
medio de una rejilla de observacién, que contiene 8 preguntas
abiertas, donde se pueda describir a cada estudiante durante la
actividad.

Como técnica de anélisis de la informacién se implementa
el Google Formato por medio de la herramientas formularios,
que de acuerdo a los fundamentos de Ferndndez (2015) es un
software gratuito que se aplica de forma colaborativa, y permite la
construccion de una base de datos sistematizados, que conllevan
a la cualificacion y analisis de los hallazgos. Cabe resaltar que,
este proceso se desarrolla en linea, y se establecen formularios
con preguntas abiertas y/o cerradas, y a su vez, puede ser
personalizado, de acuerdo a los intereses del investigador.
Inicialmente, se disefia el pre test y post test que seran aplicados
antes y después de la estrategia.



A partir de lo anterior, se disefia un cuestionario con
preguntas abiertas que daran respuesta a la observacion directa,
como instrumento que se implementa en la etapa del diagnoéstico
para identificar el nivel de comprension de lectura mientras los
estudiantes trabajan en una prueba diagnoéstica, para lo cual se
incorpora el Google Formularios para realizar una recopilacion
digital de los resultados, de tal forma que, se proceda al
analisis de estos. Del mismo modo, en la etapa de evaluaciéon
se desarrolla un grupo de discusién, con una serie de preguntas
que conlleven a la evaluacion de los resultados obtenidos a partir
de la implementacién del juego digital para el fortalecimiento de
la comprensiéon de la lectura.

Este estudio tiene en cuenta cuatro fases; Diagnostico,
planificacién, observacion y reflexion mediante el desarrollo de
un proceso sistematico, donde inicialmente se busca mediante
la fase de Diagnostico, identificar cual fue la evoluciéon y el
origen de la problematica, luego, se continta con la fase de
Planificacién, donde se organiza las secuencias de la actuacion
o el disefio de las guias de actividades, seguidamente se lleva
a préctica la estrategia de aprendizaje significativo apoyada en
el juego digital cuaderna para establecer relaciones, interpretar
y extraer significados relevantes que se registran a través de la
observacion de la implementaciéon de Cuadernia, por tltimo, se
analiza y se interpreta en torno a las preguntas claves y al logro
de los objetivos propuestos en este estudio.

En el diagnostico, se analiza el nivel de comprension de la
lectura de los estudiantes por medio de una observacién directa,
donde se disefia una rejilla de observacién. Seguidamente,
se hace la tabulacién y andlisis de los resultados para poder
identificar los conocimientos previos de los encuestados en
cuanto comprension de la lectura.
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En la fase de disefio de la estrategia de aprendizaje
significativo para el fortalecimiento del aprendizaje de la
comprension de la lectura, se hace el disefio de la estrategia de
aprendizaje significativo que permita el fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes de Educacién Bésica
Primaria de la sede F San Francisco, Institucién Educativa Las
Vueltas, Por lo tanto, se estructura una secuencia de actividades
que son instauradas en el juego digital como con la estrategia en
el aprendizaje de la comprension de la lectura. Ademas, se hace
el diseno de los instrumentos que permiten validar la efectividad
de la estrategia.

En el desarrollo de la estrategia de aprendizaje significativo
se hace un grupo focal en el proceso de desarrollo de la estrategia,
donde se evidencie la interacciéon de los estudiantes con el juego
digital Cuadernia que buscanelfortalecimiento delacomprension
de la lectura a través de las actividades establecidas por parte del
docente.

En la fase de evaluacion se hace una valoracién de los
resultados obtenidos a partir de la implementacion de la
estrategia de aprendizaje significativo, apoyada en el juego
digital Cuadernia, con un grupo de discusion que por medio de
la percepciéon de los estudiantes en relacién de las actividades y
la metodologia implementada en el aula de clase.

Observacién participante

De acuerdo a lo relacionado por Sanchez, Fernandez, y
Diaz (2021) la observacion participante permite el andlisis de
los fenémenos y situaciones que se presentan en el entorno
cotidiano del hombre. Es asi como, la observaciéon se comprende
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como una técnica que sugiere una atencioén selectiva, voluntaria
e inteligente, que se lleva a cabo por medio de una estructura
organizada. Desde esta perspectiva, la observacién participante
es implementada para identificar el nivel de la comprensién de la
lectura en los estudiantes, de modo que, durante el desarrollo de
la prueba diagnostica el investigador pueda analizar la actitud
y comportamiento de la poblaciéon durante las actividades
relacionadas con la comprensiéon de textos. Cabe resaltar que,
para este proceso se lleva a cabo por medio de una rejilla de
observacion, que contiene 8 preguntas abiertas, donde se puede
describir a cada estudiante durante la actividad.

Grupo de discusién

Seguin Bonilla, et al. (2017) este instrumento tiene como
proposito intercambiar ideas sobre un tema de interés o el
desarrollo de una situaciéon problema, donde la finalidad
es producir algo para un objetivo determinado mediante la
discusién social. En este caso, se realiza con la participaciéon de los
estudiantes de Educacién Basica Rural, Institucion Educativa las
Vueltas, los resultados obtenidos a partir de la implementacion
de la estrategia de aprendizaje significativo, apoyada en el juego
digital Cuadernia. De manera que, por medio de una guia del
grupo de discusion se establecen diez preguntas abiertas para
dar cumplimiento al objetivo por medio de la percepcion de la
poblacién objeto de estudio. (Ver Anexo B).

Pre test y post test

De acuerdo a los fundamentos de Gonzalez (2019) el
pre test y post test hace referencia a un instrumento que tiene
como objetivo la identificaciéon de debilidades y fortalezas de la
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poblacién objeto de estudio, en este caso, se busca reconocer el
nivel de comprension de la lectura en el que se encuentran los
estudiantes de Educacion Basica Primaria Rural, en la Institucion
Educativa Las Vueltas, antes y después de la implementacion
de la estrategia de aprendizaje significativo apoyado en el
juego digital Cuadernia. Cabe mencionar que, el disefio del
instrumento es de caracter comparativo, segin los aportes de
Bloom et al., (1971 citado por Garcia, 2015), de tal forma que
posibilita la descripcion de un analisis critico sobre los avances
de la comprension de la lectura con la implementacién de una
nueva herramienta digital de ensefianza.

El Google Formato por medio de la herramientas
formularios, que de acuerdo a los fundamentos de Fernandez
(2015) es software gratuito que se aplica de forma colaborativa,
y permite la construccion de una base de datos sistematizados,
que conllevan a la cualificacién y andlisis de los hallazgos. Cabe
resaltar que, este proceso se desarrolla en linea, y se establecen
formularios con preguntas abiertasy /o cerradas, y asu vez, puede
ser personalizado, de acuerdo a los intereses del investigador.
Inicialmente, se disefia el pre test y post test que seran aplicados
antes y después de la estrategia.

A vpartir de lo anterior, se disefia un cuestionario con
preguntas abiertas que dan respuesta a la observacion directa,
como instrumento que se implementa en la etapa del diagnoéstico
para identificar el nivel de comprension de la lectura mientras los
estudiantes trabajan en una prueba diagnéstica, para lo cual se
incorpora el Google Formularios para realizar una recopilacion
digital de los resultados, de tal forma que, se proceda al
analisis de estos. Del mismo modo, en la etapa de evaluacién
se desarrolla un grupo de discusién, con una serie de preguntas
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que conlleven a la evaluacion de los resultados obtenidos a partir
de la implementacién del juego digital para el fortalecimiento de
la comprension de la lectura. Analisis de los hallazgos para dar
respuesta a los objetivos de los instrumentos.

Pre test.

En los hallazgos obtenidos del pre test y observacion
participante, el cual esaplicado a once estudiantes dela Institucion
Educativa Las Vueltas, Sede F, San Francisco para identificar
el nivel de comprensién de la lectura. Desde esta perspectiva,
se disefla una matriz con los resultados de cada pregunta, y
seguidamente graficas relacionadas con los porcentajes de los
resultados, que permite identificar las fortalezas y debilidades
de la poblacién objeto de estudio.

Tabla 1. Analisis del pre test aplicado a estudiantes.

Analisis del Pre test

Pregunta Aciertos Desaciertos Descripcion
Lectura 1.
1. ;Para dénde viajaba Manuel 5 6 De los 11 estudiantes del pre
con sus padres? test, 5 de ellos acierta en la

respuesta, sin embargo, los
otros 06 desaciertan en esta
parte del ejercicio lector.

2. ;Cémo murieron sus 2 09 Segtn los resultados 2 de

padres? los estudiantes del pre test
aciertan en la respuesta, por el
contrario 09 de ellos sefialan
una respuesta erronea.




3. ({Manuel con quién vive
después de la muerte de sus
padres?

En esta parte del pre test, 05 de
los estudiantes participantes
aciertan en la pregunta y los
otros 06 desaciertan en la
respuesta

4. ;Dénde vive Manuel
después de la muerte de sus
padres?

07

En esta cuarta pregunta del
pre test, 04 de los estudiantes
que participan en el ejercicio
aciertan y otros 07 de ellos
desaciertan en la respuesta.

Lectura 2.

1. ;Cémo se llamaba el pato?

03

08

03 de los estudiantes de los

11 del pre test aciertan en la
respuesta, por el contrario 08
de ellos desaciertan en senalar
una respuesta erronea.

2. ;Qué le gusta hacer al pato?

02

09

Segtn los resultados 02 de
los estudiantes aciertan en
la respuesta y los otros 09
restantes desaciertan en esta
pregunta del pre test.

3. ¢(Qué animal no quiso
ayudar al pato?

03

08

En esta parte del pre test, 03 de
los estudiantes aciertan y otros
08 desaciertan en la respuesta
de esta pregunta.

4. ;Cual fue el animal que
ayudo al pato a ser famoso?

05

06

Por altimo, 05 estudiantes de
los 11 cuestionados aciertan en
la respuesta, por el contrario,
los 06 que restan desaciertan
en esta pregunta.

Gréaficos

e [Lectural.

1. ;Para donde viajaba Manuel con sus padres?



Gréfica 11. Primera pregunta de la lectura uno del pre test
aplicado a estudiantes.

m Aciertos = Desaciertos

De acuerdo a los resultados obtenidos en el pre test, el
33% de los estudiantes aciertan en la respuesta, por el contrario,
un 67%, es decir, en su gran mayoria estan erroneos en esta
pregunta. A partir de estos resultados se puede evidenciar que
hay una falencia en la competencia de la comprensiéon de la
lectura de los estudiantes, por la falta de profundizacién de estas
competencias en los procesos de formacion, lo que hace necesario
que los docentes disefien nuevas estrategias que le permitan al
estudiante fortalecer esta competencia.

En este sentido, Romero (2018) sefiala que las estrategias
son un conjunto de acciones, herramientas y recursos dindmicos,
interactivos que se implementan en el quehacer educativo para
el desarrollo de una actividad propuesta para el desarrollo de
aprendizajes. Es decir, que con la implementacién de nuevas
estrategias pedagodgicas los estudiantes aprenden de forma
dindmica e interactiva que permite el desarrollo dela competencia
compresion lectora.



2. ;Cémo murieron sus padres?

Gréfica 12. Segunda pregunta de la lectura uno del pre test
aplicado a estudiantes.

m Aciertos = Desaciertos

Segun los resultados arrojados en esta parte del pre test,
un 83% de los estudiantes estan errados en esta pregunta, por el
contrario de un17% que aciertan en la respuesta. A partir de esto,
se puede evidenciar que la comprension de la lectura presenta
falencia en los estudiantes de Educacién Béasica Primaria Rural
por la falta de estrategia innovadoras que despierten el interés
del estudiante hacia el fortalecimiento de esta competencia, por
lo tanto, se debe fortalecer estas estrategias para que el estudiante
comprenda lo que lee.

Puesto que, la comprension lectora es la “capacidad
para codificar el simbolo escrito, acceder al léxico, analizar
sintdcticamente, imaginar, representar, inferir e interpretar un
texto que ha sido escrito por otra persona con una intencién
determinada” (Frade 2013). Es por ello, la importancia de que
los docentes implementen nuevas estrategias pedagogicas en el
proceso educativo, debido a que esto ayuda a que los estudiantes
fortalezcan la competencia de la compresion lectora.



3. (Manuel con quién vive después de la muerte de sus
padres?

Gréfica 13. Tercera pregunta de lectura uno del pre test
aplicado a estudiantes.

m Aciertos = Desaciertos

De acuerdo a los resultados obtenidos en la actividad del
pre test, tan solo el 33% de los estudiantes que hacen parte del
proceso aciertan en esta pregunta, por el contrario, un 67% de
ellos desaciertan.

En este sentido, es evidente que los estudiantes presentan
estas debilidades por la falta de innovacién de los procesos de
aprendizaje en las aulas de clase, entonces, el investigador debe
partir de estos resultados para disefiar una estrategia que dé
solucion a esta problematica, puesto que segin Ausubel (1968)
aporta que el proceso de formacion del estudiante esta orientado
por los presaberes que este obtiene hasta el momento, los cuales
son resultado de la interaccién con su entorno, motivo por el que
a partir de la observacion y la organizacion de ideas se establecen
aquellos conceptos, a los cuales mas adelante se afiade nuevos o
mas perfeccionados.

24



4.;Dénde vive Manuel después de la muerte de sus padres?

Gréfica 14. Cuarta pregunta de la primera lectura del pre
test aplicado del estudiante.

m Aciertos = Desaciertos

Segun los resultados obtenidos en esta parte del pre test,
un 67% de los estudiantes participantes sefialan una respuesta
equivocada en esta pregunta, por otro lado, el 33% aciertan. Por
lo tanto, se evidencia que para los estudiantes hay debilidades en
comprender los textos para hacer una reflexiéon de este, entonces,
se deben implementar estrategias para mejorar estos procesos,
para que el estudiante obtenga nuevos conceptos puesto que
de acuerdo a los resultados estas situaciones se presentan
porque hace falta por parte del docente el disefio de estrategias
innovadoras que permitan incentivar al estudiante hacia el
aprendizaje de la comprension de la lectura.

En este sentido, Gonzalez & Parra (2011) mencionan que el
sujeto que construye el conocimiento es, para cualquier tipo de
constructivismo, un sujeto activo que interacttia con el entorno
y que, aunque no se encuentra completamente limitado por las
caracteristicas del medio o por sus determinantes bioldgicos,



se modifica sus conocimientos de acuerdo con ese conjunto de
restricciones internas y externas.

* Lectura 2.
1.;Como se llamaba el pato?

Gréfica 15. Primera pregunta de la lectura dos del pre test
aplicado a estudiantes.

m Aciertos = Desaciertos

De acuerdo alos resultados obtenidos en esta segunda parte
del pre test, el 83% delos estudiantes desaciertan en esta pregunta,
por otro lado, el 17% aciertan. A partir de esto, se muestra que
la falencia de la comprension de la lectura se presenta por la
falta de métodos didacticos y pedagogicos que fortalezcan esta
competencia, por lo tanto, es importante que el docente conozca
los conocimientos previos del estudiante para diagnosticar el
nivel de comprension lectora antes de la implementacion de la
propuesta

Enestesentido, Bruner (2013) describequeel constructivismo
es un proceso mental y activo que le permite al individuo formar
nuevas ideas a partir del conocimiento que este ya ha adquirido



de interaccién con el entorno, otro aspecto relevante de los
fundamentos de este representante pedagogico es el papel que
debe cumplir el docente, el cual debe estar centrado en animar
o motivar al estudiante para que descubra sus propios saberes o
conocimientos, es decir que la comunicacién entre el docente y
el estudiante es un aspecto relevante para facilitar el proceso de
aprendizaje.

1. ;Qué le gusta hacer al pato?

Gréfica 16. Segunda pregunta de la lectura dos del pre test
aplicado a estudiantes.

= Aciertos = Desaciertos

De acuerdo a los resultados obtenidos en esta parte del pre
test un 83% de los estudiantes desaciertan en esta pregunta y
un 17% sefalan la respuesta correcta. A partir de esto, se puede
evidenciar que los estudiantes deben presentan esta dificultad
porque o tienen un proceso de aprendizaje que se enfoque en la
comprension de la lectura, segin Manrique (2017) menciona a
David Ausubel quién propone un método de ensefianza llamado
“Teoria de la Asimilacion del Aprendizaje Significativo”,
sustentado en el descubrimiento, donde el conocimiento es un
agente generador de motivacion y confianza entre los estudiantes,



puesta que la construccién de pensamientos e ideas puede ser
la estimulacién intelectual y la motivacion para analizar los
diversos contenidos, el autor propone que el conocimiento se
adquiere en forma especial en diferentes dominios.

3. (Qué animal no quiso ayudar al pato?

Gréfica 17. Tercera pregunta de la segunda lectura del pre
test del estudiante.

= Aciertos = Desaciertos

Segtn los resultados obtenidos en esta parte del pre test se
puede evidenciar que los estudiantes presentan dificultades en la
comprension de los textos con un 83% de respuestas incorrectas,
por otro lado, un 17% de los estudiantes aciertan, de acuerdo a
esto, se muestra que los estudiantes tienen estas falencias por
los métodos tradicionales de ensefianza que se desarrollan en
clase, por lo tanto, es importante que los docentes deben crear
estrategias de aprendizaje nuevas como la ciudadania digital
como lomenciona Robles (2009) que pretende crear un ecosistema
para la nueva Ciudadania Digital, donde las personas pueden
desarrollar sus competencias para saber y hacer lo pertinente
para el logro de sus objetivos a través de la tecnologia, donde se
integran tres pilares: productividad, competencias y comunidad,
en los referente a esto.



4. ;Cual fue el animal que ayudé al pato a ser famoso?

Gréfica 18. Cuarta pregunta de la segunda lectura del pre
test.

m Aciertos = Desaciertos

De acuerdo a los resultados obtenidos en esta altima parte
del pre test, el 67% de los estudiantes desaciertan en la respuesta
y otro 33% aciertan, a partir de esto se evidencia que los
estudiantes deben tener por parte de los docentes un método de
ensefianza que facilite al estudiante desarrollar la competencia de
comprension lectora, como lo menciona (Romero, 2008) a partir
de estas se permite fortalecer las relaciones interpersonales entre
todos los miembros o de los procesos de educacion de manera
interactiva; ademads, con la utilizacién de este tipo de estrategias,
se contribuye con la participacién, la opinién, se mejora la
autoestima y el sentido de pertenencia y por ende se propicia un
ambiente agradable de trabajo.

En este sentido, de acuerdo a los resultados analizados del
pre test, para los estudiantes de Educacion Bésica Primaria en
la sede F, San Francisco, el nivel de comprension de la lectura,
presenta debilidades que afectan el desempefio académico de
los estudiantes debido a los procesos de aprendizaje no estdn



orientados al desarrollo de esta competencias, donde se hace
necesario que se disefien estrategias en donde segin Navarro
(2014) la ensefnanza-aprendizaje es el proceso de comunicacién
o trasferencia de conocimiento cuyo fin es la formacién integral
del estudiante, asociado a un estimulo provocado ante una
respuesta, ademas en ella el lector interacttia con el texto de
manera armonica, en este caso la informacién que facilita el texto
permite fortalecer los conocimientos del estudiante para entender
y relacionar el significado de las palabras con el contenido que
lee.

Observacién participante.

Tabla 2. Resultados de la observacion participante.

FORMATO DE REJILLA DE OBSERVACION

INSTITUCION EDUCATIVA LAS VUELTAS, SEDE F, SAN FRANCISCO
CURITi SANTANDER

Objetivo: Identificar el nivel de comprensién de la lectura en estudiantes de Educacién Basica Primaria
Rural en la sede F, San Francisco.

PERIODO . . s - .
. Responsable investigador: Anayibe Martinez Martinez.
OBSERVACION:
ASPECTO A
OBSERVACION

OBSERVAR

1. ;Coémo reacciona Se realiz6 un trabajo con los once (11) estudiantes, donde la mayoria se
el estudiante evidencian aburridos y no logran comprender el rol de los protagonistas
cuando el docente de las historias. Ademas, se muestran desorientados en la comprension
le indica desarrollar de la lectura, con palabras que al parecer no tienen reconocimiento o no
las actividades tienen claro su significado.

relacionadas con la
lectura?




Durante la primera
lectura, ;Cémo

es la actitud del
estudiante cuando
debe responder las
preguntas establecidas
en la actividad?

Inicialmente, los estudiantes manifiestan que no han logrado comprender
el nudo del cuento, puesto que, se mencionan experiencias de los
protagonistas que no logran contextualizar. Asi mismo, se muestran
nerviosos por las preguntas que el docente realiza sobre la lectura, lo que
genera un ambiente de tensioén en el aula.

¢El estudiante
identifica los
personajes principales
de las lecturas?

La mayoria de los estudiantes reconocen los protagonistas de la lectura,
pero se confunden en el rol que representa cada uno en la historia, lo que
genera algo de desconcierto y la falta de comprensién de la lectura.

¢El estudiante
comprende
claramente la idea
central de la lectura?

Todos los estudiantes, es decir los once (11) participantes, no comprenden
la lectura, debido a que, las vivencias de los protagonistas se desarrollan
en diferentes contextos, lo que los confunde.

¢El estudiante se
evidencia tranquilo
durante el desarrollo
de la actividad?

Los estudiantes estan ansiosos, porque no lograron comprender en

un primer momento las historias, lo que les genera emociones de
preocupacion y miedo, por dar respuesta a los cuestionamientos liderados
por el docente.

¢El estudiante

se evidencia
participativo sobre
las preguntas
relacionadas con las
lecturas?

En realidad, ninguno de ellos quiere ser objeto de cuestionamiento
sobre las preguntas, puesto que, tienen algunas dudas sobre las lecturas,
y prefieren no participar y esperar que otro compafiero lo hago. Esto
evidencia que no comprendieron la lectura.

¢El estudiante cuenta
con una disposicién
significativa para

el desarrollo de la
actividad?

Todos tienen disposicién para el desarrollo de las actividades, pero al no
comprender la lectura, prefieren no participar. De modo que, se deben
establecer estrategias que mejoren estas competencias y, por ende, la
actitud de los estudiantes.

¢El estudiante
socializa las
actividades con sus
comparieros?

Entre ellos dialogan sobre las dudas de la lectura, preguntan sobre el rol
de cada protagonista de la historia, y estdn socializando apartados de
los parrafos que no quedaron claro, y que requieren de leer de manera
recurrente.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la observacion
directa del docente durante el desarrollo de la clase de Lengua
Castellana donde se busca identificar el nivel de comprension
de la lectura de Educacion Bésica Primaria de la sede F, San
Francisco, Institucion Educativa las Vueltas, Curiti Santander, se
puede evidenciar que los estudiantes inicialmente no se sienten



motivados por leer a través de libros o copias facilitadas por
el orientador, asi mismo, la participaciéon en clase se muestra
limitada, lo que conlleva a deducir que no han comprendido
lo que leen. A partir de esto, se puede evidenciar que, se
requiere de la implementaciéon de metodologias pedagogicas
innovadoras, que faciliten los procesos de ensefianza aprendizaje
de la comprension de la lectura, a partir del cumplimiento de los
lineamientos del drea de Lengua Castellana.

De modo que, en los Lineamientos Curriculares del MEN
se establece el desarrollo de competencias, y de este término
parte los diferentes mecanismos de medicion tanto para
estudiantes, docentes a partir de las pruebas estatales realizadas
periddicamente a nivel nacional, que dan una muestra de la
realidad educativa. Donde se entiende competencia como el
resultado de la evolucién de conceptos afines expresados en
diferentes términos y enfoques a través de la historia, se parte
de la nocién de competencia lingtiistica como lo afirma Baelo
(2009) como una potencialidad o una capacidad para poner en
escena una situacion problematica y resolverla, para explicar
una solucién y para controlar y posicionarse en esta.

Por otro lado, es importante mencionar que el disefio de
las acciones deben estar soportadas por el sustento teérico que
constituye la base principal del presente estudio y a la vez orienta
la aplicaciéon de las estrategias de aprendizaje significativo a
desarrollar, desde un enfoque constructivista, que permita la
interacciéon del conocimiento con los aprendizajes culturales
del ser humano, que son parte esencial en la sociedad, asi
estudiantes y docentes estan articulados en una actividad que
lleva a analizar las formas como se integran los componentes
de una préctica pedagogica y las tematicas desarrolladas en el
contexto educativo.

22



Estrategia de Aprendizaje Significativo a través del juego
digital Cuadernia.

Dentro del ambiente escolar se comprende que el ambiente
de aprendizaje esta creado por un conjunto de elementos y actores
tales como docentes y estudiantes que conviven en un entorno de
aprendizaje en los cuales desarrollan diferentes actividades que
adquieren y crean conocimientos. En consecuencia, a lo anterior
se crea una tabla en donde se realiza una breve explicacion frente
a las herramientas y fases a implementar en la investigacion.

Propuesta de intervencion

La estrategia de aprendizaje significativo de esta
investigacion se basa en el uso de recursos tecnolégicos como el
juego digital Cuaderna para el fortalecimiento de la comprension
de la lectura y, que al mismo tiempo, el desarrollo de habilidades
tecnoloégicas se convierta en medios de materializar ideas o
pensamientos interpretativo, critico y reflexivo. Del mismo
modo, se busca que los estudiantes puedan compartir por medio
del trabajo colaborativo sus conocimientos y para esto se hace uso
de una herramienta tecnolégica, donde ellos podran desarrollar
preguntas relacionadas a los textos establecidos por los docentes.

A continuacioén, se describe y detalla la propuesta haciendo
uso de recursos tecnolégicos y que permiten sensibilizar al
estudiante a través de imdagenes, objetos visuales, auditivos,
corporales. Entonces, se busca motivar un aprendizaje activo,
participativo y colaborativo, en los estudiantes puedan
implementar estrategias innovadoras y pedagodgicas acordes
al contexto, incentivar la adquisicién de nuevos conocimientos



mediante la inclusién de las TIC, como un recurso interactivo
que facilita la construccion de saberes y favorecer el aprendizaje
significativo.

Tabla3 Componente tematicodelasactividades pedagogicas

Informacion General
Docente responsable v Anayibe Martinez Martinez,
Juego Digital v Cuadernia.

Actividades propuestas

Area: Lengua Castellana.
Nivel: Basica Primaria.
Grado Primero- quinto.

El uso de los contenidos propuestos en el juego digital Cuadernia se hace con

.. el propésito de fortalecer la comprension de la lectura, desarrollar agilidad
Presentacion del . . . - .
mental y promover el trabajo colaborativo en linea, habilidades necesarias

contenido o . - .
para realizar interpretaciones y descripciones de un texto a partir de un
entorno digital como lo es la sociedad del conocimiento.
Periodo: Tercero
Fortalecer la comprension de la lectura en los procesos de ensefianza
Objetivos de - aprendizaje, haciendo uso de los recursos tecnolégicos, con lecturas
aprendizaje: de cuentos en el juego digital Cuadernia, que facilita dar respuesta a
cuestionamientos del proceso.
Ti Cada sesion se realiza en un tiempo determinado de dos horas por sesién para
iempo:
4 un total de ocho horas.
v Explicacion del docente.
Actividades generales v Uso de los aplicativos.
v Recopilacion de fotografias y videos.



Unidades de aprendizaje

Competencias para
desarrollar

Resultados de
aprendizaje relacionados

Contenidos tematicos

Actividades de
aprendizaje

Recursos tecnolégicos

Evidencias de la
actividad

Tipo de evidencia

Realiza diferentes lecturas de cuentos en el juego digital Cuadernia para
después resolver una serie de preguntas.

Cognitiva:

. El estudiante fortalece la comprension de la lectura de los textos a través
de una serie de cuentos de una manera divertida.

. Reconocer las partes externas de un computador o video beam, recursos
utilizados en las actividades.

En cada sesién se valora el aprendizaje de los estudiantes a través de los
siguientes aspectos:

. Desarrollo de procesos de aprendizaje

. Convivencia, interés por la comprension de la lectura, motivacién y
trabajo colaborativo.

. Fortalecimiento de la interpretacion de textos.

Lecturas e interpretacion

v Cuentos

Descripcion:
Actividad Inicial: orientacién por parte de la docente sobre los cuentos

establecidos en el juego digital Cuadernia y las preguntas sobre las lecturas
anteriormente mencionadas.

Actividad central: el estudiante tendra tiempo de dos horas por sesién para
desarrollar las actividades propuestas por la docente, 1 hora para visualizar en
los aplicativos que permiten fortalecer la comprension de la lectura, a través
de los cuentos y las preguntas del Cuadernia.

. Sesion 1: Cuentos.

Actividad final: a través del juego digital que permite medir la comprension
de la lectura a través del desarrollo de los cuentos y actividades de Cuadernia,
del mismo modo se realiza la valoracién y retroalimentacion de las
actividades realizadas por los estudiantes quienes luego de realizadas deben
plasmar con sus palabras y capacidad creativa las lecturas del juego digital las
cuales deben ser retroalimentadas por el docente.

Computador, Tablet. Video Beam, internet.

Fotografias, videos

Resultados del pre test.

Desempeiio . Conocimiento X Producto _



Descripcion

Criterios de evaluacion

% evaluacion

. Se realizan registros fotograficos por cada sesion desarrollada.

. Cada estudiante desarrolla el pre test y post test para verificar
la efectividad del uso de la aplicacién y determinar el nivel de
comprension de la lectura después de la implementacion de la estrategia
de aprendizaje significativo.

Grupo: 1
N.° estudiantes: Excelente Aceptable Insuficiente
11

Moderador del
Grupo

Actividades propuestas y uso de las aplicaciones 60%

Desarrollo del pre test y post test 40%

Tabla 4. Componente tematico de las actividades pedagogicas

Informacion General

Aplicativo: v Cuadernia
Actividades propuestas
Area: Lengua Castellana
Nivel: Basica Primaria
Grado Bésica Primaria

Presentacion del

El desarrollo de las lecturas a través de historietas establecidas en el juego
digital Cuadernia y la solucién de las actividades propuestas sobre estas mismas

contenido lecturas permiten desarrollar la habilidad de comprension de la lectura de los
estudiantes.
Periodo: Cuarto.

Objetivos de
aprendizaje:

Fortalecer la comprension de la lectura en los procesos de ensefianza -
aprendizaje, haciendo uso de los recursos tecnoldgicos, los contenidos que
presentan las historietas disefiadas en el juego digital Cuadernia.

Tiempo:

Cada sesion se realiza en un tiempo determinado de dos horas por sesién para
un total de ocho horas.




Actividades generales

v Explicacion del docente.
v Uso de los aplicativos.

v Recopilacion de fotografias y videos.

Unidades de aprendizaje

Competencias para
desarrollar

Realiza diferentes lecturas de historietas en el juego digital Cuadernia para
después resolver una serie de preguntas relacionadas con el texto.

Comunicativa

. El estudiante se siente animado para realizar diferentes textos disefiados
en historietas mediante recursos tecnoldgicos.

. A partir de las historietas disefiadas en el juego digital Cuadernia
se desarrollan una serie de preguntas relacionadas con los textos
mencionados anteriormente, para después junto con sus comparfieros
y docente se socialicen los resultados o las respuestas obtenidas de las
actividades.

Resultados de
aprendizaje
relacionados

En cada sesion se valora el aprendizaje de los estudiantes a través de los
siguientes aspectos:

. Desarrollo de procesos de aprendizaje.

. Convivencia, interés por la comprension de la lectura, motivacion y trabajo
colaborativo a través de las historietas.

. Fortalecimiento de la comprension de la lectura a través de las historietas.

Contenidos tematicos

Lecturas del juego digital Cuadernia

4 Historietas

Actividades de
aprendizaje

Descripcion:
Actividad Inicial: orientacién por parte del docente sobre las actividades
individuales y grupales que debe desarrollar en el juego digital Cuadernia.

Actividad central: el estudiante tendra tiempo de dos horas por sesion para
desarrollar las actividades propuestas por la docente, 1 hora para visualizar en
los aplicativos que permiten fortalecer la comprension de la lectura, a través de
la ejecucion de las actividades del Cuadernia.

Sesion 2: Historietas.

Actividad final: a través de los aplicativos que permiten medir la comprension
de la lectura a través de historietas, del mismo modo se realiza la valoracién y
retroalimentacién de las actividades realizadas por los estudiantes quienes luego
de realizadas deben plasmar su capacidad creativa con las actividades en los
aplicativos las cuales deben ser retroalimentadas por el docente.

Recursos tecnolégicos

Computador, Video Beam, internet.
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Evidencias de la Fotografias, videos

actividad Resultados del pre test.
Tipo de evidencia Desempeiio X~ Conocimiento _ Producto _

d Se realizan registros fotograficos por cada sesion desarrollada.

. Cada estudiante desarrolla el pre test y post test para verificar la
Descripcion efectividad del uso de la aplicacion y determinar el nivel de comprensién

lectora después de la implementacion de la propuesta educativa a través
de las historietas.

Grupo: 1
N.° estudiantes: Excelente Aceptable Insuficiente
11
Criterios de
evaluacion
Moderador del
Grupo

Actividades propuestas y uso de las aplicaciones 65%
% evaluacion
Desarrollo del pre test y post test 35%

Tabla 5 Componente tematico de las actividades pedagodgicas

Informacion General

Aplicativo: v Cuadernia

Actividades propuestas

Area: Lengua Castellana

Nivel: Basica Primaria

El desarrollo de los acrésticos establecidos en el juego digital Cuadernia busca
Presentacion del fortalecer la comprension de la lectura y evaluar la capacidad de interpretacién de
contenido las lecturas, por lo tanto, es importante conocer qué tanto conocen los estudiantes
sobre los textos después de leerlos.




Periodo:

Cuarto

Objetivos de
aprendizaje:

Fortalecer la comprension de la lectura en los procesos de ensefianza -
aprendizaje, a través del desarrollo de los acrosticos en Cuadernia.

Tiempo:

Cada sesion se realiza en un tiempo determinado de dos horas por sesién para un
total de ocho horas.

Actividades generales

v Explicacion del docente.
v Uso de los aplicativos.
v Recopilacion de fotografias y videos.

Unidades de aprendizaje

Competencias para
desarrollar

Realiza diferentes acrosticos en el juego digital Cuadernia para evaluar el nivel de
comprension de la lectura.

Cognitiva:
. El estudiante fortalece la comprension de la lectura de los textos a través de
una serie de cuestionarios de una manera divertida.

. Reconocer las partes externas de las Tablets y su funcionalidad.

. El estudiante desarrolla agilidad mental a media que avanza por los
diferentes niveles en el juego digital Cuadernia, debido que, asi como
aumenta el nivel, también aumenta el grado de dificultad para el
aprendizaje de las diferentes areas del saber.

Comunicativa

. El estudiante se siente animado para realizar diferentes textos disefiados
mediante recursos tecnolégicos.

. A partir de las lecturas realizadas en el juego digital Cuadernia,
se desarrollan una serie de preguntas con los textos mencionados
anteriormente, para después junto con sus compafieros y los docentes
de la clase se socialicen los resultados o las respuestas obtenidas de las
actividades.

Resultados de
aprendizaje
relacionados

En cada sesion se valora el aprendizaje de los estudiantes a través de los
siguientes aspectos:

. Desarrollo de procesos de aprendizaje.

. Convivencia, interés por la comprension de la lectura, motivacién y trabajo
colaborativo.

. Fortalecimiento de la comprension de la lectura.

Contenidos tematicos

Desarrollo de actividades

v Acrosticos.




Actividades de
aprendizaje

Descripcion:
Actividad Inicial: orientacion por parte del docente sobre los acrésticos
individuales y grupales que debe desarrollar en el juego digital Cuadernia.

Actividad central: el estudiante tendra tiempo de dos horas por sesion para
desarrollar las actividades propuestas por la docente, 1 hora para visualizar en
los aplicativos que permiten fortalecer la comprension de la lectura, a través de la
ejecucion de las actividades de Cuadernia.

Sesion 3: Acrosticos

Actividad final: a través de los aplicativos que permiten medir la comprension de
la lectura a través del desarrollo de las actividades del juego digital Cuadernia,
del mismo modo se realiza la valoracion y retroalimentacion de las actividades
realizadas por los estudiantes quienes luego de realizadas las actividades deben
evidenciar su capacidad creativa entradas en los aplicativos a través de acrésticos
las cuales deben ser retroalimentadas por el docente.

Recursos tecnologicos

Tablets, Video Beam, internet.

Evidencias de la
actividad

Fotografias, videos

Resultados del pre test.

Tipo de evidencia

Desemperio X ~ Conocimiento _ Producto _

Descripcién

Se realizan registros fotogréficos por cada sesion desarrollada.

Cada estudiante desarrolla el pre test y post test para verificar la efectividad del
uso de la aplicacién y determinar el nivel de comprension de la lectura después de
la implementacion de la propuesta educativa.

Criterios de
evaluacion

Grupo: 1

N.° estudiantes:

11

Excelente Aceptable Insuficiente

Moderador del
Grupo

% evaluacion

Actividades propuestas y uso de las aplicaciones 65%

Desarrollo del pre test y post test 35%
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Tabla 6 Componente tematico de las actividades pedagogicas

Informacién General

Aplicativo: v Cuadernia

Actividades propuestas
Area: Lengua Castellana
Nivel: Basica Primaria

Presentacion del

El uso de los contenidos propuestos en el juego digital Cuadernia se hace con el
propésito de fortalecer la comprension de la lectura, desarrollar agilidad mental
y promover el trabajo colaborativo en linea, habilidades necesarias para realizar

contenido interpretaciones y descripciones de un texto a partir de un entorno digital como
lo es la sociedad del conocimiento a través del desarrollo de cuestionarios con
preguntas mdltiples.

Periodo: Cuarto

L. Fortalecer la comprension de la lectura en los procesos de ensefianza -
Objetivos de L. K i . X
.. aprendizaje, haciendo uso del juego digital Cuadernia con el desarrollo de

aprendizaje: . .
cuestionarios.

Ti Cada sesion se realiza en un tiempo determinado de dos horas por sesién para

iempo:

un total de ocho horas.

Actividades generales

v Explicacion del docente.
v Uso de los aplicativos.
v Recopilacion de fotografias y videos.

Unidades de aprendizaje

Competencias para
desarrollar

Realiza diferentes lecturas en el juego digital Cuadernia para después resolver
una serie de preguntas relacionadas con el texto.

Cognitiva:
. El estudiante fortalece la comprension de la lectura de los textos a través de
una serie de textos de una manera divertida.

. Reconocer las partes externas de las Tablets y su funcionalidad.

. El estudiante desarrolla agilidad mental a medida que avanza por los
diferentes niveles en los aplicativos, debido que, asi como aumenta el nivel,
también aumenta el grado de dificultad para el aprendizaje de las diferentes
areas del saber.

Comunicativa

. El estudiante se siente animado para realizar diferentes textos disefiados
mediante recursos tecnolégicos.

. A partir de las lecturas realizadas en el juego digital Cuadernia se
desarrollan una serie de preguntas relacionadas con los textos mencionados
anteriormente, para después junto con sus compaifieros y los docentes
de la clase se socialicen los resultados o las respuestas obtenidas de las
actividades.
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Resultados de
aprendizaje
relacionados

En cada sesion se valora el aprendizaje de los estudiantes a través de los
siguientes aspectos:

. Desarrollo de procesos de aprendizaje.

. Convivencia, interés por la comprension de la lectura, motivacion y trabajo
colaborativo.

d Fortalecimiento de la comprension de la lectura.

Contenidos tematicos

Nivel de comprension de la lectura.

v Cuestionario

Actividades de
aprendizaje

Descripcion:
Actividad Inicial: orientacién por parte del docente sobre las actividades
individuales y grupales que debe desarrollar en el juego digital Cuadernia.

Actividad central: el estudiante tendra tiempo de dos horas por sesion para
desarrollar las actividades propuestas por la docente, 1 hora para visualizar en
los aplicativos que permiten fortalecer la comprension de la lectura, a través de
la ejecucion de las actividades del Cuadernia.

. Sesion 4: Preguntas de opcién mdaltiple.

Actividad final: a través de los aplicativos que permiten medir la comprension
de la lectura a través del desarrollo de las actividades del juego digital
Cuadernia, del mismo modo se realiza la valoracién y retroalimentacién de las
actividades realizadas por los estudiantes quienes luego deben plasmar con sus
palabras y capacidad creativa entradas en los aplicativos las cuales deben ser
retroalimentadas por el docente.

Recursos tecnolégicos

Tablets, Video Beam, internet.

Evidencias de la

Fotografias, videos

actividad Resultados del pre test.
Tipo de evidencia Desempefio _  Conocimiento _ Producto X
. Se realizan registros fotograficos por cada sesion desarrollada.
. Cada estudiante desarrolla el pre test y post test para verificar la

Descripcion

efectividad del uso de la aplicacion y determinar el nivel de comprension
de la lectura después de la implementacioén de la propuesta educativa.

Criterios de
evaluacion

Grupo: 1
N.° estudiantes:
11

Excelente Aceptable Insuficiente

Moderador del
Grupo

% evaluacion

Actividades propuestas y uso de las aplicaciones 60%

Desarrollo del pre test y post test 40%
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Juego Digital Cuadernia.

Después de la fase de disefio del juego digital Cuadernia,
se continda con el proceso de desarrollo de sus actividades
y asi indicar los requerimientos especificos para la instalaciéon
de lo aplicativo en las Tablets. Asi mismo, se hace una breve
descripciéon del proceso de descarga y la estructura que este
contiene en sus herramientas. Cabe mencionar que, el juego
digital Cuadernia ofrece la posibilidad de trabajar en linea o
nivel local en la computadora. La opcién mas favorable para
el proyecto es trabajar de forma local, para lo cual se procede a
descargar la aplicacion desde la pagina oficial desde el siguiente
Link: http:/ /www.educa.jccm.es/recursos/es/cuadernia/
editor-cuadernia/descarga-aplicacion-cuadernia y procede a
realizar la respectiva instalacion.

Gréfica 19. Imagen de la pagina de descarga de Cuadernia

Fuente:http://www.educa.jccm.es/recursos/es/cuadernia/editor-
cuadernia/ descarga-aplicacion-cuadernia
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La herramienta cuenta con una gran variedad de opciones
entre estas insertar texto, imagen, sonido, video, animaciones,
formas e insercion de actividades interactivas como preguntas
tipo test, sopa de letras, completar, relacionar, actividades
con gréfico entre otras ascendiendo a un total de 20 opciones.
Por consiguiente, para abordar las tematicas propuestas se
utilizaron diferentes fuentes como libros, informacién alojada en
internet y el portal YouTube donde se ofrece variedad de videos
relacionados con el tema que amplian los conceptos consignados
en la aplicacion.

Tabla 4. Guia de implementacién de las actividades de la
estrategia de aprendizaje significativo.

Implementacion

Explicacién por parte del docente con videos e ilustraciones de los contenidos
Fase 1l y funcionamiento de las actividades disefiadas en el juego digital. Ademas, se
comienza con el desarrollo de actividades de cuentos.

Se hace una explicacion por parte del docente sobre las actividades del juego

Fase 2
digital sobre las historietas establecidas en este.
Fase 3 El docente realiza una explicacion sobre las diferentes actividades del juego
ase
digital como preguntas, acrdsticos, entre otros.
Fase 4 En la ultima fase, el docente explica a los estudiantes como finalizar las
ase

actividades y de qué manera grabarlas para después hacer su respectivo anlisis.

.. Se hace por parte de los estudiantes y el docente una retroalimentacion sobre el
Evaluacion de la L . . .
tividad uso de los aplicativos y las percepciones que estos tuvieron en el aprendizaje del
activida

fortalecimiento de la comprension de la lectura.

Desarrollo

Se realiza un espacio ilustrativo en el cual se ofrece una
explicaciéon sobre los contenidos de las aplicaciones, el por
qué, para qué y la importancia del uso de las Tecnologias de la
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informacién y la comunicacion TIC, se visualizan los contenidos,
se aclaran dudas sobre los contenidos y se abren el juego digital
Cuadernia inicialmente para leer los cuentos establecidos por
los docentes y seguidamente se hace la apertura del juego para
desarrollar los cuestionarios. A partir de esto, los estudiantes
comienzan a leer los cuentos infantiles y después en el mismo
Cuadernia dar solucién a las preguntas relacionadas con los
textos.

Gréfica 27. Estudiante ingresa a las lecturas del juego digital

Por lo anterior, se evidencia cémo los estudiantes con
la orientacion de los docentes comienzan a interactuar con la
herramienta tecnoldgica dentro de la implementacién del juego
digital Cuadernia y todas las caracteristicas que tienen, entre
esas estan los juegos, talleres, ejemplos sobre la comprension de
la lectura. Ademads, se puede notar el interés de los estudiantes
por querer aprender y manejar estos sistemas de aprendizaje que
permiten incrementar su nivel académico.
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Graéfica 28. Docente orientando a los estudiantes en grupo acerca
de los contenidos del juego digital.

Los estudiantes tienen una explicacion parte por parte de la
docente sobre las lecturas establecidas en los aplicativos a través
de los cuentos didécticos, ademéas se le muestran diferentes
ejemplos y talleres sobre este tema, que permitan ampliar sus
conocimientosy desarrollar de habilidades. Ademas, seles ensefia
coémo interactuar con las herramientas tecnolégicas y desarrollar
dentro de los aplicativos los cuestionarios relacionados con los
cuentos.

Grafica 29. Estudiantes comparten actividades del juego digital.
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Dentro de las fortalezas de esta sesién se tiene numerosa
participacion de los estudiantes, las debilidades evidenciadas
fue la gestion del tiempo debido a que algunos estudiantes no
alcanzaron a desarrollar todas las actividades planteadas. Al
tinal de la seccién se dieron las instrucciones para el cierre de la
aplicacién y apagar los equipos.

Grafica 30. Socializacion de actividades.
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En la figura anterior, se evidencia que después de realizar
las actividades, los docentes junto con los estudiantes hacen una
socializacion sobre el desarrollo de la estrategia de aprendizaje
significativo con el propdsito de conocer la percepciéon de los
estudiantes.

Fase de validacion

Se tiene en cuenta que un aspecto importante en la
determinacion de la calidad de la educacién, son los instrumentos
que se utilizan para que los estudiantes asimilen e interioricen
la temaéticas, dado que los estudiantes prefieren métodos
de enseflanza mads dindmicos, sencillos y que permitan la
interaccion Unesco (2008), es asi que se utiliza como herramientas
motivadoras, el juego digital Cuadernia que sumado a la
metodologia utilizada permite dar respuesta a la pregunta
objeto de la presente investigacion ;De qué manera fortalecer la
compresion de la lectura desde el area de lenguaje a través de
una estrategia de aprendizaje significativo apoyada en el juego
digital Cuadernia en estudiantes de Educaciéon Bésica Primaria
de la sede F, San Francisco, Institucién Educativa Las Vueltas.

v' Post test: permite determinar la ruta para mejorar las
falencias tanto en el gusto por la lectura, las metodologias,
los recursos pedagogicos como el proceso para el
fortalecimiento de la comprension de la lectura en los

estudiantes de la sede F, San Francisco.
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v Grupo de Discusion. Permite conocer la percepcion de
los estudiantes frente a la implantacién de las actividades
pedagogicas a media que se desarrollan los contenidos

tematicos.

Para poder validar la estrategia de aprendizaje significativo
y determinar si el impacto de esta fue acorde con los objetivos
planteados, seanalizana continuaciénlos datosrecolectados, para
después de esto poder evaluar la evolucién de los estudiantes en
cuanto la comprension de la lectura y asi conocer la efectividad
de la propuesta pedagodgica para verificar el cumplimiento del
objetivo general.

Conclusiones

De acuerdo con el titulo de la propuesta de investigaciéon
desarrollada, se resalta la enorme importancia de la comprension
de la lectura en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes de los grados de primaria, en este caso, los estudiantes
de la sede F, San Francisco, Institucién Educativa Las Vueltas, de
Curiti Santander.

Asi mismo, se concluye que la adquisicion y el fomento de
este tipo de competencias sirven como base en la consolidacién
de los aprendizajes posteriores a medida que el estudiante
atraviesa cada una de las etapas de desarrollo. Cada una de las
rutas de este aprendizaje deben ser claras para que realmente
haya desarrollo a nivel fonolégico, con el fin de que se logre
conseguir los retos primordiales en la educacion, en este caso,
que la comprension de la lectura se convierta en la base para la
adquisicion de los aprendizajes cada vez mas complejos.

249



A partir de esto, se evidencia que, de los 11 estudiantes
del pre test, tan s6lo 25% aciertan en las preguntas relacionados
con las lecturas. Ante esto, se identifica que la habilidad de los
estudiantes en la comprensiéon de la lectura es deficiente de
acuerdo con las exigencias del sistema educativo, lo que nos
lleva a concluir que es necesaria la rapida implementacion de
estrategias pedagogicas que despierten el interés por las lecturas
y se conviertan en un hébito del estudiante.

También es importante orientar el aprendizaje de la lectura
como ensefianza transversal desde la resolucion de problemas, el
desarrollo de habilidades sociales y emocionales, como también
en los procesos de autoestima y auto concepto del estudiante.

Por otro lado, segiin los resultados obtenidos en la
entrevista realizada a los estudiantes sobre las percepciones
sobre la comprension de la lectura, se exponen categorias donde
el estudiante siente miedo de participar en clase por la poca
comprension de la lectura que tiene sobre los textos que lee. Asi
mismo, los entrevistados mencionan que para ellos es importante
interactuar con sus compafieros sobre las lecturas expuestas
por los docentes para hacer de estos procesos algo divertido y
dindmico.

También, el conjunto de estrategias creadas en el juego
digital Cuadernia incrementan la motivacion de los estudiantes
hacia el aprendizaje y fortalecimiento de los procesos de la
comprension de la lectura.

La sintesis realizada en la lectura a través de los juegos,
cuentos, actividades interactivas, incrementan en el nifio el gusto
por el acto de leer y analizar los textos. Ademas, el uso de los
juegos de memoria creados en Cuadernia fomentan la autonomia



y el desarrollo cognitivo, psicolégico y emocional del nifio al
interactuar con sus compaferos y la utilizacion de la creatividad.

La inclusiéon de estos aplicativos en la cotidianidad del
aula escolar potencia el papel mediador del docente, y facilita
herramientas de integracion a los demas miembros de la
comunidad académica para la réplica de este tipo de procesos.

Finalmente, de acuerdo con el post test aplicado una vez se
implementaron las actividades, el 69% de los estudiantes aciertan
en las respuestas, lo que indica que los estudiantes mejoraron en
la comprension de los textos leidos.

La aplicacién de Cuadernia y los juegos construidos son
aplicativos que cumple con las expectativas, fortaleciendo la
comprension de la lectura de los estudiantes.

La implementaciéon del juego digital Cuadernia es de
gran ayuda para los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi
mismo, en las valoraciones de los desempefios académicos de
los estudiantes; Por consiguiente, se pueden transversalizar los
juegos digitales como Cuadernia con otras areas del conocimiento
para fortalecer la comprension de la lectura en diversos temas y
realizar algunas acciones significativas en la obtencién de nuevos
saberes.

Por otro lado, también se recomienda la inclusién de los
recursos tecnoldgicos en las instituciones educativas para el
desarrollo de trabajos, pruebas e investigaciones que permitan el
mejoro del rendimiento escolar en diversos centros educativos.



Es importante que los docentes se familiaricen con los
actuales recursos tecnoldgicos, los programas formativos y
softwares, para mitigar o dar respuesta directamente a los
problemas que surgen en cada contexto.
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La exclusion de estudiantes con discapacidad en
contextos rurales es un problema estructural y persistente en
Colombia, puesto que, a pesar de los avances normativos, las
condiciones materiales, pedagdgicas y socioculturales de las
escuelas rurales impiden garantizar el derecho a una educacion
inclusiva y equitativa. Este ensayo analiza las principales
barreras que enfrentan estos estudiantes, basandose en una
metodologia cualitativa sustentada en la revisién critica de
literatura académica, marcos juridicos y estudios de caso. Los
hallazgos revelan fallas graves en infraestructura, preparacion
docente, acceso a tecnologias y representaciones sociales sobre
la discapacidad, barreras que en su conjunto, reproducen una
exclusion silenciosa. Por consiguiente, se concluye que avanzar
hacia una educacion rural verdaderamente inclusiva requiere un
compromiso ético y politico capaz de transformar estructuras,
précticas y culturas escolares.
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Introduccion

La educacion es un derecho humano universal, esencial
para el desarrollo individual y colectivo, que debe ser
garantizado en condiciones de equidad, inclusién y justicia
social. Por tanto, su acceso no puede verse limitado por barreras
econdmicas, sociales, culturales o geogréficas, pues constituye
el fundamento para la construccion de sociedades mas justas,
democraticas y sostenibles. Solo a través de una educacion libre
de discriminacion y exclusion es posible promover la dignidad
humana, el pensamiento critico y la transformacion de realidades,
permitiendo que cada persona alcance su méaximo potencial y
contribuya activamente al bienestar comun.

En este sentido, la educacién inclusiva constituye un
principio esencial para la justicia social, promoviendo el acceso,
la permanencia y el aprendizaje de todos los estudiantes,
independientemente de sus condiciones individuales. Sin
embargo, en los contextos rurales de Colombia, la garantia de este
derecho enfrenta severos desafios estructurales, especialmente
para las personas con discapacidad, quienes a menudo ven
vulnerado su derecho a una educacion digna, equitativa y
adaptada a sus necesidades (Carrefio & Montiel, 2022).



Alrespecto, la situacion de los estudiantes con discapacidad
en las zonas rurales del pais refleja un panorama tan triste como
preocupante, caracterizado por la persistencia de barreras
que van mas alld de que se les niegue el acceso a las aulas, o
se les impida matricularse en las instituciones educativas. Asi,
aunque Colombia ha adoptado marcos normativos y politicas
en favor de la inclusiéon educativa, las condiciones materiales,
pedagoégicas y socioculturales en las escuelas rurales dificultan
su implementacion efectiva (Diaz, 2022). En consecuencia, la
exclusion de estos estudiantes no siempre se manifiesta en
términos de desescolarizacién, sino en la invisibilizacién de sus
necesidades dentro del aula, lo que les impide desarrollar su
potencial de manera equitativa (De los Santos-Gelvasio, 2022).

Es asi como la exclusiéon educativa en las zonas rurales
colombianas se manifiesta de forma estructural y sutil, generando
una marginacién silenciosa que limita las oportunidades de
aprendizaje y desarrollo de los estudiantes con discapacidad.
De forma concreta, se observa que en muchos casos, la
falta de infraestructura accesible, la escasez de materiales
adaptados y la ausencia de docentes capacitados en educaciéon
inclusiva perpettian dindmicas discriminatorias que impiden
su participacion plena en el entorno escolar (Losada & Prieto,
2024). Por ende, resulta imposible ignorar que estas deficiencias
afectan el derecho a la educaciéon, por cuanto vulneran principios
fundamentales de dignidad humana, igualdad y justicia social,
profundizando las brechas de desigualdad en las comunidades
rurales del pais (Restrepo y Restrepo, 2023).

Desde una perspectiva de derechos humanos, la educaciéon
inclusiva implica garantizar la matricula de estudiantes con
discapacidad y transformar el sistema educativo para que



responda de manera efectiva a la diversidad del estudiantado.
Frente a este punto en particular, la Convencién sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad de la ONU establece
que los Estados deben asegurar sistemas educativos inclusivos
en todos los niveles, proporcionando ajustes razonables y
apoyos especificos para garantizar la igualdad de oportunidades
(UNESCO, 2024). Sin embargo, en la practica, los estudiantes
con discapacidad en contextos rurales enfrentan barreras que
comprometen su derecho a recibir una educacién de calidad,
obligandolos, en muchos casos, a abandonar la escuela debido

a la falta de condiciones adecuadas para su aprendizaje (Guerra
et al., 2020).

En tal sentido, uno de los principales desafios en la
implementaciéon de la educacién inclusiva en zonas rurales
colombianas es la falta de preparacion docente, dado que
histéricamente, la formacién inicial y continua de los docentes
ha centrado su enfoque en la ensefianza tradicional, sin brindar
herramientas suficientes para atender la diversidad dentro del
aula (Anzano et al., 2022). De alli que en las regiones rurales,
donde los docentes suelen enfrentarse a condiciones laborales
precarias y a la ensefianza en aulas multigrado, la ausencia de
formacioén eninclusién educativa se convierte en un obstaculo que
reproduce la exclusion (De los Santos-Gelvasio, 2022). En dichos
entornos, los maestros deben gestionar grupos heterogéneos
sin los conocimientos ni los recursos adecuados para adaptar
sus estrategias pedagogicas a las necesidades especificas de los
estudiantes con discapacidad (Losada y Prieto, 2024).

Ademas de la preparacion docente, la infraestructura
escolar en las zonas rurales de Colombia representa una barrera
para la inclusién, por cuanto muchas escuelas ubicadas en



corregimientos y veredas a lo largo y ancho del pais carecen
de condiciones basicas de accesibilidad, como rampas, bafios
adaptados o mobiliario ergonémico, lo que limita la movilidad
y el confort de los estudiantes con discapacidad (Guerra et al.,
2020). Asimismo, la ausencia de materiales didacticos accesibles
y el escaso uso de tecnologias asistidas agravan la exclusion, ya
que el curriculo y los métodos de ensefianza no estan disefiados
para responder a la diversidad de capacidades dentro del
aula (Bonilla & Mufioz, 2022); esta precariedad estructural,
combinada con la falta de transporte adecuado para estudiantes
con movilidad reducida, genera barreras fisicas y simbélicas que
restringen el derecho a la educacion inclusiva.

Ahora bien, la dimension sociocultural es otro factor
determinante en la exclusion de los estudiantes con discapacidad
en la educacién rural, por cuanto en muchas comunidades,
persisten estereotipos y prejuicios que asocian la discapacidad
con la dependencia o la imposibilidad de aprender, reforzando
la marginacién de estos estudiantes dentro del entorno escolar
y comunitario (Maurial et al., 2022). Ello se explica, porque la
falta de sensibilizacién sobre la discapacidad contribuye a la
naturalizacién de précticas discriminatorias, como la segregacion
dentro del aula o la subestimacién de las capacidades de estos
estudiantes (Restrepo & Restrepo, 2023). En este sentido, la
exclusién educativa es un terrible flagelo que responde tanto a
factores estructurales, como a una errOnea construccion social
que arraiga la invisibilizacion y la desigualdad de oportunidades
para las personas con discapacidad.

En consecuencia, para avanzar hacia una educacién rural
verdaderamente inclusiva, es necesario adoptar un enfoque
integral que articule politicas educativas, formacién docente,



infraestructura accesible y transformacioén sociocultural, dado
que no basta con garantizar la presencia de estudiantes con
discapacidad en la escuela; es fundamental asegurar que reciban
una educacion de calidad, con metodologias y recursos que
faciliten su aprendizaje y desarrollo (Carrefio y Montiel, 2022). De
alli que los modelos de educacién inclusiva exitosos en contextos
rurales han demostrado que la colaboracion entre la escuela, la
comunidad y la familia es clave para la generacién de entornos
de aprendizaje equitativos y sostenibles (Galvén et al., 2017).

Por consiguiente, tras la identificacién de esta problematica,
se llevé a cabo una busqueda, seleccién y analisis critico de
articulos cientificos, estudios empiricos, informes institucionales
y marcos normativos relevantes sobre la educacién inclusiva en
contextos rurales. Para ello, se adopté un enfoque cualitativo de
caracter analitico y argumentativo, orientado a la identificacién de
barreras estructurales, pedagégicas y socioculturales que afectan
el acceso y la permanencia de los estudiantes con discapacidad
en el sistema educativo rural colombiano.

En este orden de ideas, el proceso metodolégico se
desarroll6é en varias fases (Benito, 2014). En primera instancia,
se definieron los criterios de inclusiéon y exclusiéon de los
documentos, priorizando publicaciones indexadas en bases
de datos académicas reconocidas, documentos oficiales de
organismos internacionales y estudios con evidencia empirica
sobre educacion inclusiva en zonas rurales. Posteriormente, se
realiz6 la bisqueda en fuentes especializadas, tales como Scopus,
Web of Science, SciELO, Dialnet y Google Scholar, empleando
términos controlados del Tesauro de la UNESCO como
educacién inclusiva, educacién en zonas rurales, personas con
discapacidad, igualdad de oportunidades y barreras educativas.



Asi, tras la recopilacion de los documentos pertinentes,
se llevd a cabo un analisis critico del contenido, mediante una
triangulacion de fuentes que permitié contrastar perspectivas
tedricas, hallazgos empiricos y normativas vigentes, prestando
especial atencién a estudios de caso en Colombia y América
Latina, con el fin de contextualizar la probleméatica en un marco
territorial y cultural especifico (Benito, 2014). Bajo este enfoque,
el presente ensayo cientifico tiene como objetivo analizar las
barrerasinvisibles que enfrentan los estudiantes con discapacidad
en la educacion rural colombiana, explorando los factores que
perpettan su exclusién y proponiendo estrategias para fortalecer
un modelo educativo mas justo, equitativo, accesible y digno.

Para ello, en la primera secciéon se abordard el marco
tedrico y normativo, destacando los principales referentes
conceptuales y juridicos de la educacién inclusiva y su aplicacion
en el contexto rural. En la segunda seccién, se examinardn
las barreras estructurales, pedagogicas y socioculturales que
limitan la participacién y el aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad en las escuelas rurales. Finalmente, en la tercera
seccidén, se presentaran propuestas y estrategias orientadas
a la implementacién efectiva de la educaciéon inclusiva en
comunidades rurales, mostrando experiencias exitosas y modelos
innovadores de ensefianza.

De esta forma, a través de este analisis, se busca visibilizar la
exclusion silenciosa que afecta a los estudiantes con discapacidad
en las zonas rurales de Colombia y generar una reflexion
sobre la necesidad de transformar el sistema educativo para
garantizar su derecho a una educacién de calidad. Después de
todo, la invisibilizacién de esta problematica vulnera derechos
fundamentales, limitando el desarrollo de comunidades mas



justas y equitativas. Por ende, avanzar hacia una educacion
inclusiva en el &mbito rural no es una opcién, sino un compromiso
inaplazable con la equidad y la dignidad de todas las personas.

Mas alla del discurso: el significado real de la educacién
inclusiva

La educacion inclusiva, lejos de ser una opcion alternativa
o una declaracién de buenas intenciones, constituye un principio
rector de los sistemas educativos contempordneos, ya que en
su esencia, reconoce la diversidad como un valor constitutivo
del aula y rechaza toda forma de exclusién o segregacion,
especialmente de aquellos estudiantes que histéricamente
han sido invisibilizados por el sistema escolar. Al respecto, la
inclusién exige transformar las estructuras, las practicas y las
culturas escolares para garantizar que todos los estudiantes,
sin distincién de condicién fisica, sensorial, cognitiva o social,
accedan en igualdad de condiciones a oportunidades de
aprendizaje relevantes, como lo sefialan Guerra et al. (2020).

Ahorabien, este enfoque, centrado enla equidad y el respeto
por ladiferencia, entra en tensién conlas condiciones que imperan
en las escuelas rurales, donde las limitaciones materiales, la
escasa formacién docente y las barreras socioculturales debilitan
cualquierintento deinclusion efectiva (Restrepoy Restrepo, 2023).
Asi, en estos contextos, como advierten Maurial et al. (2022), la
inclusion suele quedar reducida a un discurso normativo que no
se traduce en transformaciones reales, limitdndose a enunciados
sin concrecion en las practicas pedagégicas cotidianas. Asimismo,
es preciso sefialar que una verdadera educacién inclusiva no se
limita a permitir la matricula de estudiantes con discapacidad,
sino que implica la creaciéon de entornos educativos accesibles,

261



flexibles y afectivos, donde las diferencias sean asumidas no
como obstaculos, sino como oportunidades para repensar los
modos de ensefiar, de aprender y de convivir.

Laescuelarural enellaberintonormativo: ;derecho garantizado
o deuda estructural?

Colombia ha suscrito un marco normativo robusto
que reconoce el derecho a la educaciéon de las personas con
discapacidad, articulado tanto en leyes nacionales como en
tratados internacionales. No obstante, el cumplimiento de este
derecho enlas zonas rurales sigue siendo fragmentado y desigual.
Al respecto, Carrefio y Montiel (2022) identifican profundas
brechas entre el disefio normativo y su implementacién, debido a
factores comolabajainversion ptblica, la limitada infraestructura
y la falta de formacién de los actores educativos para responder
a la diversidad. En tal sentido, si bien se han creado politicas
y programas destinados a la atencion a la diversidad, estos no
se aplican con equidad en todos los territorios, especialmente
en aquellos mas alejados, donde se combinan la dispersion
geografica, la pobreza estructural y la precariedad institucional
(Diaz, 2022). Asi, la inclusiéon educativa se convierte en una meta
lejana, sujeta muchas veces a esfuerzos individuales o iniciativas
puntuales, sin continuidad ni sostenibilidad.

Ademads, De los Santos-Gelvasio (2022) profundiza en
esta problemética, indicando que la legislacién existente omite
considerar con suficiente detalle las particularidades del ambito
rural, lo que deja vacios en temas fundamentales como la dotacion
de recursos técnicos, la adaptacién curricular y la formacion
docente. Entonces, la consecuencia directa es que, en muchas
escuelas rurales, el marco normativo coexiste con précticas

262



escolares que perpettan la exclusién o, en el mejor de los casos,
operan desde la indiferencia. Esta brecha entre norma y realidad
es también documentada por Losada y Prieto (2024), quienes
sefialan que la inclusion en zonas rurales sigue dependiendo mas
del compromiso individual del docente o del equipo directivo,
que de un sistema articulado, capaz de garantizar condiciones
dignas y equitativas de aprendizaje para todos.

Normativas internacionales en clave local: promesas que no
llegan al territorio

Instrumentos internacionales como la Convencién sobre
los Derechos del Nifio (UNICEF, 2024), el Pacto Internacional
de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (ACNUDH,
2024) y la Convencion contra la Discriminacién en la Educacion
(UNESCO, 2024) han establecido de forma contundente el
deber de los Estados de asegurar una educacién inclusiva, sin
discriminacién de ningtn tipo. En esta linea, la UNESCO (2020)
plantea que dicha educacién es condicién indispensable para
alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Sin embargo, la
traducciéon de estos marcos al contexto rural presenta enormes
desafios, ya que a pesar de la adhesiéon formal del Estado
colombiano a estos tratados, en muchos territorios periféricos
su aplicacion es inexistente o superficial (Aran, 2021). Por tanto,
la inclusion se convierte en una promesa lejana, que no logra
materializarse en las aulas rurales por falta de voluntad politica,
recursos o acompafiamiento técnico.

Asimismo, la situacién se ha agravado en los tltimos
anos con el avance de la virtualidad educativa, como lo sefialan
Acho et al. (2021), quienes evidencian que el acceso desigual a



conectividady dispositivos digitales ha profundizadolaexclusion
de estudiantes con discapacidad en zonas rurales, revelando la
distancia entre las intenciones normativas y larealidad educativa.
Desde otra 6ptica, Galvan y Espinosa (2017) aportan una mirada
esperanzadora al sefialar que el modelo multigrado, comtin en
escuelas rurales, puede convertirse en una oportunidad para
la inclusion si se gestiona de manera flexible y creativa. Sin
embargo, para ello es imprescindible disefiar politicas publicas
diferenciadas que respondan a la heterogeneidad del contexto
rural, y no simplemente adapten modelos urbanos que poco o
nada tienen que ver con sus dindmicas.

En sintesis, aunque existe un entramado normativo que
respalda el derecho a una educacion inclusiva, su efectividad en
las zonas rurales sigue siendo limitada. Ello permite reconocer
que el desafio no es normativo, sino estructural y politico, ya
que se trata de pasar del cumplimiento formal al compromiso
real, y de los principios universales a las précticas territoriales.
Solo de esta manera, es que podra garantizarse de forma efectiva
que los derechos de los estudiantes con discapacidad no sean
vulnerados por su lugar de origen, su contexto econémico o su
condicién particular.

Barreras para la inclusion: Los muros invisibles en la educacion
rural

En los contextos rurales colombianos, la inclusién de
estudiantes con discapacidad sigue viéndose obstaculizada por
una serie de barreras estructurales, pedagégicas y socioculturales
que, aunque no siempre explicitas, operan silenciosamente
para limitar su participacion y aprendizaje. Dichas barreras
configuran un entramado complejo donde la desigualdad se



mantiene en el tiempo, no por ausencia de normas, sino por la
falta de condiciones reales que permitan ejercer el derecho a una
educacion digna, accesible y equitativa.

Infraestructura y accesibilidad: 1a escuela que excluye desde lo
fisico

Uno de los impedimentos mas tangibles es la precariedad
de la infraestructura escolar, debido a que las escuelas rurales,
muchas veces construidas sin criterios de accesibilidad, carecen
de elementos basicos como rampas, bafios adaptados o mobiliario
ergonémico (Carrefio & Montiel, 2022; Losada & Prieto, 2024),
limitaciones que dificultan la movilidad de los estudiantes con
discapacidad, enviando un mensaje claro de que el entorno
no ha sido pensado para ellos. De igual forma, estas barreras
contravienen compromisos internacionales como la Convencién
sobre los Derechos del Nifio (UNICEF, 2024) y la Convencién
contra la Discriminacién en la Educacion (UNESCO, 2024), que
exigen a los Estados garantizar entornos escolares inclusivos.

Sin embargo, en la practica rural colombiana, estas
disposiciones suelen quedar relegadas al plano declarativo
(Guerra et al., 2020). A ello se suma la brecha digital, por cuanto
la carencia de electricidad estable, conectividad o recursos
tecnol6gicos impide el uso de herramientas de apoyo como
lectores de pantalla o software especializado, profundizando
la exclusion de estudiantes con discapacidades sensoriales
o cognitivas (Bonilla y Mufioz, 2022; Anaya et al., 2021). En
consecuencia, hablar de inclusién sin resolver estas condiciones
basicas es una contradiccion estructural.



Aula multigrado y discapacidad: un reto sin acompafiamiento

El modelo multigrado, frecuente en las zonas rurales,
conlleva el reto de atender simultdineamente a estudiantes de
distintas edades, grados y niveles de aprendizaje. Si bien puede
ser una oportunidad paralainnovacién pedagodgica, enla practica,
cuando no cuenta con apoyo suficiente, se convierte en una
trampa para la inclusién (Galvan & Espinosa, 2017). Igualmente,
se evidencia que la falta de recursos metodolégicos, la ausencia
de personal especializado y la sobrecarga docente hacen inviable
una atencion adecuada a estudiantes con discapacidad (De los
Santos-Gelvasio, 2022).

En este orden de ideas, las exigencias que impone la
diversidad en estos espacios requieren estrategias diferenciadas,
materiales adaptados y tiempos flexibles, elementos que rara vez
estan presentes, mientras que la evaluacion se torna problematica,
por cuanto en muchos casos, se aplican criterios homogéneos
que no consideran las particularidades de los estudiantes con
discapacidad, provocando resultados injustos que ocultan sus
avances reales (Diaz, 2022). Por consiguiente, se genera una
invisibilizacién curricular que refuerza un sistema que ignora las
diferencias en lugar de atenderlas.

Docentes sin herramientas: entre la voluntad y la frustracion

Uno de los elementos mas criticos en la cadena de exclusion
es la insuficiente formacién docente, por cuanto la mayoria de
los profesores rurales no ha recibido capacitaciéon especifica en
atencion a la diversidad, educacion inclusiva o disefio universal
para el aprendizaje (Carrefio y Montiel, 2022). En este mismo



orden de ideas, es necesario referir que Anzano et al. (2022),
denuncia que la escuela rural sigue siendo marginada en los
programas de formacion inicial, dejando a los docentes sin los
conocimientos ni las herramientas necesarias para afrontar los
desafios de la inclusion.

De igual forma, esta situacion se agrava en contextos
multigrado, donde un solo docente debe asumir mltiples roles,
sin acompafiamiento pedagogico ni equipos interdisciplinarios,
ya que como advierten Restrepo y Restrepo (2023), la inclusiéon
no puede ser una carga individual, sino una responsabilidad
compartida, respaldada por politicas publicas, formacion
continua y redes de apoyo escolar. En consecuencia, sin esta
base institucional, muchos docentes terminan desarrollando
préacticas basadas en intuiciones o esfuerzos personales, que
aunque bienintencionadas, son insuficientes para transformar
una escuela excluyente en una escuela verdaderamente inclusiva
(Aran, 2021).

Cultura y discapacidad: estigmas que también excluyen

La dimension cultural también constituye una barrera
silenciosa pero poderosa, ya que en muchas comunidades
rurales persisten concepciones tradicionales que asocian la
discapacidad con la dependencia o la inutilidad que contribuye
a reforzar la marginacion de estos estudiantes dentro y fuera del
aula (Maurial et al., 2022). Asimismo, estas creencias se traducen
en practicas discriminatorias, como la subestimaciéon de las
capacidades de los estudiantes con discapacidad o la resistencia
de algunas familias a reconocer las necesidades de sus hijos por
miedo al estigma (Acho et al., 2021). Por consiguiente, se inhibe
la basqueda de apoyos institucionales y se dificulta la activacion
de rutas educativas inclusivas.
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En este punto, es preciso referir que el lenguaje pedagégico
también refleja esta cultura de la exclusion, ya que como sefialan
Barrios (2020) y Vega (2021), el curriculo oculto reproduce
estereotipos que privilegian la homogeneidad, mientras penaliza
la diferencia. Por ende, la discapacidad, lejos de ser abordada
como una expresion de la diversidad humana, sigue siendo vista
como un problema a corregir o un obstaculo a superar. Ante esto,
San Martin et al. (2020) proponen avanzar hacia una pedagogia
critica de la inclusién, que transforme los contenidos y las
representaciones sociales que sostienen las practicas educativas
excluyentes. Frente a ello Torres-Gonzalez (2022) refuerza esta
idea al plantear que la inclusién requiere una ruptura simbdlica,
a fin de dejar de pensar la diferencia como déficit y asumirla
como posibilidad.

Estrategias y propuestas para la educacion inclusiva rural: De
la teoria a la accién

Modelos educativos flexibles: Rompiendo el molde de la
ensefanza tradicional

La implementacion de modelos educativos flexibles
constituye un punto de partida esencial para transformar la
educacion inclusiva en contextos rurales, fundamentandose en
principiosdeadaptabilidad curriculary diversidad metodolégica,
para responder a las particularidades del estudiantado con
discapacidad, quienes se ven marginados por enfoques
pedagodgicos homogéneos e inflexibles. En este sentido, la escuela
rural requiere dejar de concebirse como un espacio estatico de
transmisiéon de contenidos y evolucionar hacia un escenario
abierto a la experimentaciéon didactica, el reconocimiento de la
diferencia y la construccion colectiva del conocimiento (Restrepo
y Restrepo, 2023).



Ademas, el aula multigrado, predominante en las zonas
rurales, lejos de representar una limitacion, puede convertirse
en un terreno fértil para la innovacion pedagoégica cuando se
promueve la integracion de diferentes edades y niveles en
una dindmica de ensefianza colaborativa y situada (Galvan y
Espinosa, 2017). Al respecto, la flexibilizacién curricular conlleva
adecuar contenidos y transformar los dispositivos de evaluacién,
los materiales didécticos y los tiempos escolares, integrando el
enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como
marco orientador de la planificacion (Mufioz-Ortiz et al., 2023).
Asimismo, la diversificacion de estrategias didacticas debe
considerar las condiciones socioculturales de la comunidad,
para que el curriculo dialogue con los saberes locales, las lenguas
originarias y las prdcticas propias del entorno rural, aspecto
destacado en estudios realizados en Colombia y otros paises
de América Latina (Carrefio & Montiel, 2022; De los Santos-
Gelvasio, 2022).

Aprendizaje colaborativo y comunidad: La inclusién comienza
fuera del aula

Ahora bien, una de las estrategias mas efectivas para
promover la inclusion en contextos rurales, es el fortalecimiento
del aprendizaje colaborativo, entendido como una metodologia
escolar y como la practica comunitaria que activa redes de apoyo
y solidaridad, debido a que la inclusién no puede limitarse
a la dindmica interna del aula, sino que debe expandirse
hacia la familia, la comunidad y el tejido social que rodea a la
escuela. En este sentido, la participacion activa de los padres,
cuidadores, lideres comunitarios y actores locales, es el eje
articulador de procesos educativos genuinamente inclusivos
(Maurial et al., 2022), por cuanto el trabajo con la comunidad,



facilita la identificacién de barreras contextuales, mientras
ayuda a construir soluciones contextualizadas, culturalmente
pertinentes y sostenibles. A tal efecto, estrategias como la
escuela-comunidad, los proyectos pedagogicos productivos y
los circulos de apoyo entre familias han mostrado resultados
positivos en la construcciéon de ambientes escolares inclusivos y
emocionalmente seguros (Losada y Prieto, 2024; Guerra et al.,,
2020).

A su vez, el aprendizaje entre compaferos, fomentado en
entornos multigrado, puede convertirse en una herramienta
pedagodgica poderosa para la atencion a la diversidad, al
incentivar la cooperacion, el respeto por la diferencia y la
responsabilidad compartida. Ademads, con este enfoque se
contribuye al fortalecimiento del sentido de pertenencia y a la
disminucion del estigma asociado a la discapacidad, como lo han
documentado experiencias en zonas rurales de Colombia y Pert
(Acho et al., 2021; Aran, 2021).

Uso de tecnologia accesible en la educaciéon rural: Cerrando la
brecha digital

La incorporacién de tecnologias accesibles en la educacion
rural representa una de las vias maés eficaces para reducir las
barreras al aprendizaje y la participacion de los estudiantes con
discapacidad. No obstante, la persistente brecha digital en estas
zonas, acentuada por la pandemia de COVID-19, ha dejado en
evidencia la profunda desigualdad en el acceso a dispositivos,
conectividad y competencias digitales basicas, tanto por parte
de los estudiantes como del personal docente (Bonilla & Mufoz,
2022; Anaya et al., 2021).



Por tanto, superar esta brecha requiere una inversiéon
decidida en infraestructura tecnolégica, capacitacién docente
en tecnologias inclusivas y provision de recursos digitales
adaptados a diversas discapacidades, por cuanto herramientas
como lectores de pantalla, software de comunicacion
aumentativa y alternativa (CAA), plataformas educativas
accesibles y dispositivos de amplificacion auditiva, deben
integrarse en las practicas pedagobgicas cotidianas, bajo un
enfoque de equidad digital (Gogiberidze et al., 2019; Kirongo
et al., 2018); sin embargo, es necesario aclarar que la tecnologia
por si sola no garantiza la inclusién. Es necesario acompafar su
implementacion con procesos de reflexién critica sobre su uso
pedagoégico, articulandola con metodologias activas, evaluacion
formativa y proyectos significativos que respondan a los intereses
y necesidades del estudiantado (Isosomppi y Leivo, 2015; Diaz,
2022).

Politicas efectivas para la educacién inclusiva: ;Qué se debe
cambiar y como lograrlo?

El disefio de politicas publicas orientadas a la inclusiéon
educativa en contextos rurales debe trascender el enfoque
normativoy dirigirse a la generacion de condiciones estructurales
que garanticen su aplicacion efectiva. A pesar de los avances
legislativos en materia de derechos educativos,laimplementacion
de politicas inclusivas contintia enfrentando serias limitaciones
en el ambito rural, como la escasa asignacién presupuestaria,
la fragmentacion institucional y la ausencia de mecanismos de
monitoreo contextualizados (Delas, 2021; Contreras, 2021). Por
tanto, una politica educativa inclusiva debe contemplar acciones
concretas como el aumento de plazas docentes en zonas rurales
con formacién especializada, la mejora de la infraestructura



escolar con criterios de accesibilidad universal, y la incorporacion
de indicadores de inclusiéon en los sistemas de evaluacién y
rendicion de cuentas (UNESCO, 2020; UNICEF, 2024).

Asimismo, es indispensable fortalecer la formacién inicial
y continua del profesorado en enfoque diferencial, discapacidad
y metodologias inclusivas, superando la actual invisibilidad de
la ruralidad en los programas de formacién docente (Anzano
et al., 2022), formaciéon que debe estar vinculada a procesos de
acompafiamiento pedagégico y comunidades de aprendizaje,
a fin de que los docentes reflexionen, compartan experiencias
y construyan saber pedagoégico situado. Finalmente, es preciso
destacar que el desarrollo de politicas educativas efectivas
amerita un enfoque intersectorial, en el que confluyan salud,
proteccion social, transporte, tecnologias y cultura, articulando
esfuerzos para garantizar el derecho a una educacién de calidad
para todos y todas, sin importar su condicion ni el lugar donde
vivan (Garcia et al., 2022; Vega, 2021).

A modo de cierre

Este ensayo reafirma que la exclusiéon educativa en contextos
ruralesnoesunfenémenoaccidental, sinolamanifestaciéontangible
de una deuda histoérica con los estudiantes con discapacidad. En
tal sentido, lejos de reducirse a la falta de acceso a la escuela, esta
exclusién adopta formas estructurales, pedagogicas y simbélicas
que impiden una participacién plena, equitativa y digna. En
este orden de ideas, la revision critica de literatura evidencia
que las politicas inclusivas, aunque abundantes en formulacién,
carecen de impacto real en los territorios mas vulnerables donde
persisten barreras materiales, una formacién docente insuficiente
y estigmas culturales arraigados.



En consecuencia, las ideas aqui desarrolladas permiten
comprender que la verdadera inclusién educativa se logra yendo
mas alld de algunos ajustes superficiales o con la sola presencia
de estudiantes diversos en el aula, puesto que se alcanza
mediante transformaciones reales que reconozcan la diferencia
como fuente de enriquecimiento colectivo. En este sentido, se
requieren politicas publicas coherentes, modelos pedagogicos
tlexibles, tecnologias accesibles y una cultura escolar que celebre
la diversidad en lugar de temerla.

En virtud de lo anteriormente expuesto, reflexionar sobre
estas barreras obliga a mirar la educacién como un proyecto ético
de pais, en el que nadie debe quedar atras por su lugar de origen
o por su condicién. Bajo esta premisa, las escuelas rurales tienen
el potencial de convertirse en escenarios de justicia, equidad y
transformacion, si se deja de asumir la inclusién como un favor,
y se empieza a entender como un derecho inaplazable. Asi, con
voluntad y compromiso con el cambio, es como se podrd romper
el duro silencio que por décadas ha generado la exclusiéon de
quienes mas necesitan ser escuchados.
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Este estudio analiza las practicas pedagoégicas decoloniales
desarrolladas en la Institucién Educativa Santa Rosa, ubicada en la
zona rural del Municipio de Popayén, Cauca. Para ello, se implemento
un estudio etnogréfico cualitativo con cohorte longitudinal (2015,2021-
2024), que incluy6 28 entrevistas semiestructuradas, 32 observaciones
participantes, 3 grupos focales y 14 documentos institucionales.
La informacion se examiné mediante andlisis tematico, con doble
codificacion para fortalecer la fiabilidad interpretativa. En la secciéon
de discusidn, se identifican los principios que sustentan estas précticas,
como se consolidan entre estudiantes y docentes, y su respuesta a las
problemaéticas contextuales. Los resultados destacan la negociacion
de contenidos y metodologias a través de espacios denominados de
“escuchay palabra”, donde convergenlos saberes escolares, familiares y
comunitarios como actos de descolonizacién. Se identificaron procesos
de descolonizacion curricular expresadas en proyectos, acuerdos
colectivos y actividades contextualizadas. Ademads, se observé una
creciente capacidad para integrar problematicas del territorio en los
procesos educativos en btisqueda de encontrar soluciones colectivas a
éstos. Se concluye también, que la transformacién pedagégica es viable
cuando se articulan reflexién critica, participacion activa y ajustes
curriculares situados, aunque se identifican retos relacionados con la
sostenibilidad institucional de los procesos. Este estudio contribuye a
la comprensién de los curriculos alternativos en contextos rurales y
abre vias para investigaciones de impacto a largo plazo.



PRACTICAS PEDAGOGICAS DECOLONIALES:
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Introduccion

El presente informe de investigacion resume los resultados
del proceso pedagoégico: “El camino del espiral: una apuesta
de descolonizacién de las précticas educativas en la instituciéon
educativa Santa Rosa de Popayédn”, desde él se responde a la
necesidad urgente de contextualizar los conocimientos de los
estudiantes con el fin de dar respuesta a las problemaéticas de su
comunidad.

El origen de la apuesta pedago6gica decolonial que en este
documento se presenta, tuvo lugar en una institucién educativa
publica y rural de Colombia, mas especificamente en el municipio
de Popayéan ,Departamento del Cauca; a partir de una lectura
de contexto realizada con la estrategia de cartografia social
en el afio 2015, y su proposito inicial era construir de manera
colectiva una ruta de trabajo donde se articulan los procesos
de ensefianza y aprendizaje con las necesidades educativas de
la misma, permitiéndole a todos los actores de la comunidad
educativa ser protagonistas del que hacer pedagodgico. Sin
embargo, es pertinente resaltar que esta comunidad educativa
logra construir y consolidar una ruta de trabajo pedagégico, pero
que ésta es dindmica, en tanto que se ajusta en la praxis, es decir,
en la medida que se van superando problemaéticas contextuales
se priorizan otros saberes y se ajusta el accionar.



Es importante resaltar que en las ultimas décadas han
venido en aumento distintas practicas pedagogicas como
contraposicion a las politicas moderno/colonizadora, de alli que
apuestas colectivas de resistencia pedagoégica como las llevadas
a cabo en la Institucién Educativa Santa Rosa en la zona rural
del Municipio de Popayan Cauca, cobren tanta importancia y
merezcan ser visibilizadas.

Paracomprender elimpacto de esta propuesta pedagodgicaes
necesario citar a Ortiz 2017 “la pedagogia es un saber pedagégico
o unareflexién sobre la educacion y ademas, la pedagogia no debe
ser considerada un campo, sino una configuraciéon conceptual
comprensiva”. Sin embargo, es pertinente precisar que en
Colombia y en otros paises Latinoamericanos, la pedagogia de
manera errénea ha sido considerada como un objeto y no
como una configuracién conceptual comprensiva, ya que se
ha limitado a obedecer a las diferentes demandas de modelos
extranjeros impuestos tanto europeos como de Estados Unidos.
En consecuencia, la Historia de la Educaciéon en Colombia se ha
reducido a la reproducciéon de modelos educativos que no dan
respuesta a la realidad de los educandos y sus territorios.

En este marco problémico, se busca reflexionar sobre la
importancia de repensarse hoy las practicas pedagogicas dentro
de las instituciones educativas, la instituciéon educativa Santa
Rosa es un ejemplo de como es posible articular criticamente
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje con el contexto
inmediato de los estudiantes, las exigencias educativas y por
ende transformando también las préacticas pedagogicas coloniales
impuestas a través de las politicas hegemonicas del Ministerio
de Educaciéon Nacional como son los Estandares basicos en



competencias, Derechos Basicos de aprendizaje (DBA), entre
otros requerimientos emitidos por cada una de las secretarias de
educacion certificada. Recordemos que no es casual que se traigan
a nuestros territorios Latinoamericanos modelos pedagoégicos de
corte empresarial disefiados por competencias, que, en lugar de
formar sujetos criticos, se limitan a capacitar a los estudiantes
en determinado saber, con el fin de que nuestros nifios, nifias y
jovenes se limiten a la repeticién de contenidos y no al anélisis y
discusion de éstos para determinar qué tan necesarios o no son
estos conocimientos para lo que quiero ser como sujeto.

Objetivos

Para abordar el analisis de las practicas pedagodgicas
decoloniales de la Institucién Educativa en cuestion, se definieron
tres objetivos especificos:

1. Identificar los principios que soportan la practica
pedagogica desarrollada por la comunidad educativa
de Santa Rosa.

2. Describir las formas en que se consolidan las practicas
pedagogicas entre estudiantes y docentes.

3. Analizar las practicas pedagogicas decoloniales
desarrolladas por los docentes y estudiantes que
responden a las problematicas contextuales de los
mismos.



Referentes tedricos

A continuacién, se presentardn los referentes teéricos més
relevantes que fundamentan esta apuesta pedagogica partiendo
desde un enfoque epistemolégico decolonial y de précticas
pedagogicas decoloniales, pasando por los conceptos de didlogos
de saberes y negociacién cultural.

Enfoque epistémico decolonial.

Para hablar del enfoque epistémico decolonial se hace
necesario resaltar los aportes de un colectivo de pensadores de
las ciencias sociales denominado Modernidad/ Colonialidad
entre los que se encuentran: el antropdélogo Peruano Anibal
Quijano, el sociélogo venezolano Edgardo Lander, el antrop6logo
colombiano Arturo Escobar, y la lingiiista norteamericana
Catherine Walsh, entorno a la comprensiéon critica de los
procesos histéricos y la legitimizaciéon de algunas précticas y
saberes sobre otras que histéricamente han sido invisibilizadas y
segregadas. En este sentido y bajo el marco referencial del grupo
Modernidad/ Colonialidad, se plantea la discusion frente a las
pedagogias decoloniales, al respecto dice Walsh (2013):

... la pedagogia de(s)colonial, vinculada tanto a la larga
memoria de comunidad que han sido juzgadas como
absolutamente dispensables del patrén de poder colonial
(como lo diria Anibal Quijano), como a las practicas por las
cuales se transmite esa memoria y se busca la amacién del
ser humano en el mundo, no es simplemente un vehiculo
de contenido que consideremos de(s)colonial, 0 una rama
profesional o semi- profesional cualquiera, sino el mismo



nexo entre ser, poder y hacer. La pedagogia es el puente
irreducible entre la de(s) colonialidad del ser, del hacer y
del poder. p 12

En este mismo orden de ideas el enfoque epistemolégico
decolonial esta intimamente relacionado con las practicas
pedagodgicas decoloniales y puede resumirse en el siguiente
cuadro:

Criterios y principios del enfoque epistemolégico decolonial y
sus practicas pedagogicas.

Enfoque epistemologico decolonial

Parte primero: del Segundo: Busca su transformacion | Fin dltimo: del enfoque es la
reconocimiento de la matriz por medio de practicas alternativas | produccién, reproduccién y
colonial del patrén imperante | decoloniales. desarrollo de la vida humana de

los sujetos inmersos dentro de una
comunidad. (Dussel, 1988)

Practicas pedagoégicas decoloniales

Principio uno Principio dos Principio tres
Comprension critica de la Re- posicionamiento de las Descentramiento de la perspectiva
historia Diaz(2010) practicas educativas de naturaleza | epistémica colonial

emancipadora Diaz( 2010) Diaz( 2010)

Como se entiende la enseflanza

Se concibe los procesos de ensefianza como acciones comprensivas de los fenémenos histéricos,
geograficos y culturales, que superen el determinismo, la linealidad, descripcién y el pensamiento abismal,
optando mas, por la inclusién de la pluralidad y la participacion como eje de las practicas educativas,
resaltando como insumo pedagdgico la interaccion directa con la realidad de los entornos. Guevara (2016).

Quehacer del maestro
Se caracteriza por: un profundo y complejo saber disciplinar.
La actualizacién continua de su humanidad y de su saber.

Estar relacionando, constantemente, la investigacién y la produccién de saber, como insumo de su
practica. Guevara (2016)




Enfoque epistémico decolonial

El aula como lugar de El aula en el sentido de una educacion decolonial, excede la arquitectura
construccién de saberes educativa moderna y suma a los espacios institucionales, los entornos
cercanos y distantes de tipo cultural, cientifico, barrial, local y regional.
Predomina la actividad de campo Guevara(2016)

Relaciones maestro-estudiante | Promueve unas relaciones maestro- estudiante, en sentido horizontal.
Relaciones que superen la educacién bancaria y el autoritarismo

y promuevan no solamente el aprendizaje de los saberes, sino la
autonomia, la emancipacion, la formacion, la inclusion, la tolerancia y el
respeto por la diferencia, por la reivindicaciéon de humanidad en todas
sus expresiones Guevara (2016)

Tomado y adoptado de Santos (2022)

Asimismo, se hace necesario acercarse a la comprension
de los postulados teéricos de educadores populares como los
maestros Alfredo Ghiso y Marco Ratul Mejia quienes en clave
decolonial plantean los siguientes conceptos de analisis:

Dialogo de Saberes

El dialogo de saberes provoca las voces como afirma Ghiso
(2015, p.32), “cuando hablamos de didlogo de saberes no estamos
proponiendo una practica roméntica o populista, estamos
planteando una ecologia, una dinamica en la que los saberes
y conocimientos tienen que ser recuperados, deconstruidos,
resignificados y recreados sin ingenuidad”. De esta manera
Ghiso permite establecer que él no s6lo busca recuperar los
saberes y conocimientos propios de las comunidades, sino
que estos también pueden entrar en complementariedad con
las concepciones, cosmovisiones, y cosmogonias de quienes
buscan contribuir a la construcciéon colectiva de “otros mundos”
posibles sin abusos de poder, ni opresion. El didlogo de saberes



en consecuencia permite el encontrar lo comun, lo que les
unifica en un propodsito compartido pues es innegable que la
pluriculturalidad esta en la escuela.

Negociacion Cultural

Las “negociaciones culturales” como denomina este proceso
de encuentro con los otros Mejia (2016, p. 248) y quien ademas
afirma que las negociaciones culturales para encontrar lo coman,
hacen posible al coincidir con los gruposy las  personas con los
cuales se emprenderad la accion transformadora en los diferentes
campos donde se actta. En este sentido, la negociaciéon va a
ser ese ejercicio a través del cual se decantan las comunidades
epistémicas y de saber y conocimiento a través del reconocimiento
de comunidades de aprendizaje permanentes para darle
forma y vida a una masa critica de variadas tradiciones en el
ejercicio del didlogo-confrontacién- negociacion constituimos las
comunidades en accién y transformacién”. Lo cual es necesario,
demostrar que lo que no existe “es”.

Metodologia
Enfoque asumido

“El camino del espiral: una apuesta de descolonizaciéon
de las practicas educativas en la Institucion Educativa Santa
Rosa” se desarroll6 mediante un enfoque cualitativo critico,
fundamentado en el método etnogréafico. Este enfoque permitioé
comprender de manera situada las practicas educativas desde
una perspectiva decolonial, reconociendo las voces, significados,



tensiones y resistencias configuradas en la vida escolar cotidiana.
Recordemos que la etnografia permite a los investigadores
entender las realidades locales a través de la observacion
participante y las interacciones directas con los miembros de la
comunidad educativa.

El proceso investigativo se desarroll6 en dos horizontes
temporales: 2015, afio en el que se realiz6 la cartografia social
mediante la cual la comunidad educativa identific6 sus
problematicas, potencialidades y prioridades formativas. 2021~
2024, periodo en el que se implementd, acompafid y sistematiz6
la apuesta pedagogica decolonial, articulando observaciones,
entrevistas, mingas y talleres colaborativos.

Este horizonte temporal permitié integrar procesos
historicos y préacticas recientes, captando la evolucion dindmica
dela propuesta pedagogica decolonial dela Institucion Educativa
Santa Rosa.

1. Poblacién y muestra

La seleccién de informantes se realizé mediante muestreo
intencional y tedricamente orientado, atendiendo al criterio de
participacion directa en la propuesta pedagodgica decolonial
adelantada en la Institucion Educativa Santa Rosa. I

TABLA PERFIL DE INFORMANTES

GRUPO NUMERO CRITERIO DE INCLUSION INSTRUMENTO USADO
icipaci6 Entrevist
Estudiantes 12 (‘entre los Participacion en los proy?ctos y ntrevista
grado 7y 11) apuesta de aula decoloniales. Grupos focales




Exalumnos

Minimo un afio de participacion
como Lideres de las apuestas
pedagogicas decoloniales
adelantadas en la Institucion
Educativa .

Grupos focales

Entrevistas semiestructuradas

Padres, madres
de familia o
acudientes de
los estudiantes.

Vinculados a actividades y mingas
escolares y comunitarias

Entrevistas semiestructuradas

Minimo 3 afios de vinculacion con
la Institucion Educativa y liderazgo

Grupos focales

Docentes o Entrevistas

en los procesos pedagogicos

comunitarios. Observacién participante
Directivos Liderazgo en los procesos . .

e L. Entrevistas semiestructuradas

docentes pedagogicos comunitarios.
Lideres Representante de organizaciones Entrevistas
comunitarios sociales del territorio.

Observacién participante

2. Técnicas e instrumentos utilizados

Se emplearon técnicas coherentes
critica, a continucion se presentan los utilizados en este proceso

investigativo:

con la etnografia

2.1 Observacion participante: Realizada entre 2021 y
2024 tanto en las aulas, como en los proyectos comunitarios,
mingas escolares y actividades institucionales. Se llevé a cabo
para capturar las dindmicas y relaciones dentro de la institucion
educativa, asi como las formas de resistencia decolonial en las

practicas cotidianas.

Duracidon total: 32 sesiones documentadas en diario de
campo y fotografia etnografica con autorizacion.



2.2 Entrevistas semiestructuradas: Abiertas y en
profundidad, dirigidas a docentes, estudiantes, familias y
lideres comunitarios.Realizadas de manera individual y grupal,
estas entrevistas permitieron profundizar en las percepciones
y experiencias de estudiantes, padres de familia y docentes
respecto a las practicas educativas decoloniales.

DURACION TOTAL ENTREVISTAS | REGISTRO
75 MINUTOS Grabaciones en audio y transcripciones

literales

2.3 Grupos focales: Tres encuentros tematicos para
contrastar percepciones sobre practicas pedagodgicas, negociacion
cultural y didlogo de saberes.

2.4Cartografia social y talleres generadores de palabra:
Espacios participativos donde se reconstruyeron memorias,
tensiones y saberes territoriales; insumos fundamentales para
comprender y mapear las relaciones sociales y generar didlogos
reflexivos sobre las practicas educativas desde una perspectiva
decolonial

3. Procedimientos de analisis

El anélisis sigui6é el Analisis Tematico propuesto por los
actores Brauny Clarke (2006), el cualesutilizadoeninvestigaciones
cualitativas y que para éste estudio posibilita el identificar y
analizar patrones recurrentes y significados socioculturales
asociados a las practicas pedagogicas decoloniales adelantadas



en la Institucion Educativa Santa Rosa. Para garantizar un
proceso riguroso y transparente, se desarrollaron las seis fases
establecidas por los autores:

Fase uno: familiarizacién conlos datos: Serealizé unalectura
exhaustiva de las transcripciones de entrevistas, observaciones
participantes y documentos institucionales, acompafiada de
notas analiticas preliminares que permitieron identificar ideas
iniciales relacionadas con la descolonizacién curricular, la
interaccion docente-estudiante y los vinculos comunitarios.

Fase dos: generacion de cédigos iniciales: A partir de las
unidades de significado presentes en los textos, se codificaron
expresiones relacionadas con negociaciéon pedagodgica, saberes
comunitarios, construccién colectiva y articulacién con el
territorio. Durante este proceso, se empled doble codificacion
para fortalecer la fiabilidad interpretativa.

Fase tres: bisqueda de temas: Los c6digos fueron agrupados
en conjuntos mdas amplios que permitieron delinear temas
tentativos, tales como “formas de participacion”, “procesos de
descolonizaciéon curricular” y “apropiacién territorial de los
aprendizajes”.

Fase cuatro: revision de los temas: Los temas fueron
contrastados nuevamente con los datos originales, verificando
su coherencia interna y valor interpretativo. Algunos temas se
reconceptualizaron o fusionaron; otros se descartaron por falta
de sustentacion empirica.



Fase cinco: definicion y denominaciéon de los temas:
En esta fase se precisaron los limites conceptuales de cada
tema, otorgandoles un nombre representativo y respaldado
empiricamente. Este proceso permitié consolidar la estructura
interpretativa del estudio.

Fase seis: producciéon del informe analitico: Finalmente,
los resultados fueron redactados articulando evidencia empirica
(citas, descripciones situadas) con el marco conceptual critico-
decolonial, lo que posibilit6 comprender la manera en que
los actores educativos de la Institucion educativa Santa Rosa
reconstruyen practicas pedagoégicas desde los saberes locales y
comunitarios.

Este procedimientoanaliticofacilité integrarlas perspectivas
de docentes, estudiantes y comunidad, y permiti6 interpretar
las experiencias investigadas como procesos dialdgicos de
resignificacién curricular situados en el territorio rural de Santa
Rosa. Es pertinente mencionar,que parala producciéon del informe
interpretativo la codificacion se realizé en Atlas.ti 23, utilizando
fragmentos narrativos tanto de los talleres de escucha y palabra
como de las entrevistas semiestructuradas como unidades de
analisis. Por otra parte, un segundo investigador revisé un 25%
del corpus para fortalecer la fiabilidad de la interpretacion.

Rigurosidad, validez y credibilidad

Para garantizar credibilidad de la investigacion se
implement6 la triangulacion de fuentes (documentos
institucionales, entrevistas y observaciones participantes
ademas, que se realizaron procesos de retroalimentacién con



docentes, estudiantes, padres de familia o acudientes y lideres
comunitarios que validaron la interpretacién emergente de
dichos hallazgos.De alli que se realizaran tres devoluciones
comunitarias (unaenel 2022, 2023 y 2024)que permitieron validar
y ajustar categorias desde la perspectiva de los protagonistas
de las practicas educativas decoloniales. Desde el enfoque
decolonial, la rigurosidad también implica epistemologias
situadas, por lo que la calidad interpretativa no se concibe solo
como un procedimiento técnico, sino como un proceso ético-
politico donde los saberes comunitarios son reconocidos como
fuentes legitimas de conocimiento.

Frente a las consideraciones éticas el estudio cont6 con el
Aval de los directivos docentes que en los tltimos cuatro afios
han liderado la Institucion Educativa. Al ser una investigacion
que conto con la participacion activa de estudiantes menores de
edad , se dio a conocer en asamblea general el consentimiento
informado para ellos al igual que para adultos. Del mismo modo,
se socializ6 el formato de autorizacion para realizar grabaciones
de audio y video, el cual fue diligenciado por cada uno de los
participantes. Con el fin de proteger la identidad e informacién
sensible se hizo uso de seudénimos, ademas de hacerse explicito
el derecho que los participantes tenian de manifestar su retiro
del proceso investigativo, sin ningan tipo de represalias.

En coherencia con el enfoque decolonial, la investigaciéon
evité instrumentalizar o descontextualizar las voces comunitarias.
Se mantuvo undidlogo horizontal, reconociendolalegitimidad de
los conocimientos locales y las précticas pedagégicas emergentes
de Santa Rosa. En este sentido, el estudio cumplié con principios
éticos de respeto ,autonomia, confidencialidad, en consonancia
con las orientaciones para investigaciones cualitativas en



comunidades rurales como ésta. A su vez, se asumid el
compromiso de retroalimentar el proceso educativo, articulando
aportes practicos y reflexiones para la mejora institucional que
fueron socializados en las jornadas de semana Institucional con
las que cuenta la Instituciéon Educativa. En consecuencia, la ética
investigativa no se limit6 a procedimientos formales, sino que se
asumi6 como una préctica coherente con el paradigma critico.

Resultados

Como se mencioné en el apartado de la metodologia el
anélisis de los datos se desarroll6 mediante Analisis Tematico,
siguiendo las seis fases propuestas por Braun y Clarke (2006). El
corpus estuvo conformado por 28 entrevistas semiestructuradas,
32 observaciones participantes, 3 grupos focales y 14 documentos
institucionales producidos entre 2015 y 2024. Para garantizar
la trazabilidad y el rigor, cada fuente fue codificada con los
siguientes identificadores:

E (0} GF D

Entrevistas Observaciones Grupos focales Documentos

Por otro lado, la construccién de las categorias analiticas
siguid tres momentos:

Momento A: Codificacion abierta: aqui se identificaron
unidades de sentido relacionadas con experiencias pedagodgicas,
préacticas comunitarias, relaciones de poder, sentidos sobre el
territorio, participacioén social y construccion de saberes.



Codigos  emergentes:  “participacion  comunitaria”,
“problemas de infraestructura escolar”, “aprendizaje
territorializado, “horizontalidad en las relaciones docente

VT /AT

estudiante”, “negociacién de contenidos”, “apuestas colectivas”.

Momento B: Codificacion axial: los cédigos se agruparon
en redes semanticas conceptuales que expresaban interrelaciones
entre précticas, discursos y dindmicas de la comunidad
educativa de Santa Rosa. Asi surgieron subcategorias como:
Identidad comunitaria, aprendizajes contextualizados, toma de
decisiones colectivas, transformaciones pedagobgicas, practicas
colaborativas.

Estas subcategorias permitieron identificar patrones
transversales en las narraciones de los participantes, los
documentos escolares y los aportes hechos durante las reuniones
de grupos focales.

Momento C: Codificacion selectiva: Finalmente, los
patrones identificados se integraron en seis categorias centrales
que sintetizan la estructura del fenémeno estudiado:

Ser: procesos de reconocimiento identitario, existencia
colectiva y subjetividades rurales.

Saber: construccion comunitaria del conocimiento,
aprendizajes situados y practicas epistémicas no hegemoénicas.

Poder: relaciones horizontales, toma de decisiones conjunta
y ruptura de la educacién bancaria.



Educacién liberadora: précticas pedagobgicas
transformadoras, participacion activa y pensamiento critico.

Dialogo de saberes: articulacion de saberes escolares,
familiares y comunitarios en procesos formativos.

Negociacioncultural:acuerdos, tensionesyresignificaciones
sobre qué se ensefia y como se aprende en el territorio.

Es importante precisar, que las categorias emergieron de
forma inductiva, basadas integramente en el corpus analizado, y
posteriormente se contrastaron con los aportes de autores como
Freire, Walsh, Ghiso y Quijano, fortaleciendo su consistencia
conceptual. Este procedimiento garantiza credibilidad vy
coherencia ademés de permitir un analisis replicable.

A continuacién una descripciéon de cada una delas anteriores
categorias con la respectiva denominacién que emergié de la
voz de la comunidad educativa Santa Rosa.

Categoria Ser: Reconocimiento colectivo.

El andlisis mostr6 que el Ser no se concibe como una
condicién individual, sino como una construccidon colectiva,
profundamenteligada ala memoria del territorio, las experiencias
compartidasy la lectura critica de la desigualdad histérica que ha
marcado a la vereda de Santa Rosa, en el Municipio de Popayan.
Las siguientes citas asi lo demuestran:



“Saber de dénde venimo... si no nos conocemos, ;c6mo
vamos a trabajar juntos?” (E7-Padre, 2017).

“Estamos a menos de 20 minutos de la ciudad, pero no
existimos.” (GF2-Estudiante, 2022).

“Aqui uno aprende que lo que pasa en la vereda también
nos pasa a todos.” (012, 2023).

“La escuela es donde nos encontramos, donde nos sentimos
parte.” (E3-Estudiante, 2019).

Como puede notarse el ser se construye desde dos
dimensiones:

Ser territorio y ser comunidad; la primera dimension se
afirma a partir de la relacién afectiva y material con el territorio.
La segunda, radica en percepcion de que no se es sin el otro,un
nosotros que se fortalece a través de mingas, trabajo comunitario
y procesos pedagogicos que valorizan la experiencia local como
espacio de reivindicacion.

Este hallazgo coincide con lo planteado por Ghiso (2015),
quien afirma que las comunidades rurales producen sentidos
identitarios a través de practicas colaborativas.

En este sentido, el ser se construye colectivamente, es un
acto politico que responde a la exclusion histérica sufrida por
algunos territorios y en especial el rural debido al abandono



estatal y conflicto armado; el ser entonces se fortalece mediante
précticas comunitarias y pedagogicas contextualizadas.

Esta categoria dialoga con la literatura decolonial al
evidenciar que el Ser rural ha sido histéricamente invisibilizado,
pero también que las comunidades generan mecanismos
simbolicos y practicos de resistencia. En el caso de esta institucion
educativa Santa Rosa, la escuela se configura como un espacio
de reexistencia Walsh (2013), donde el Ser comunitario se
reconstruye conscientemente para sostener la vida, la memoria
y el aprendizaje en medio de la adversidad.

Categoria Saber: El conocimiento como construccion
colectiva

La categoria Saber emergio de 22 cédigos relacionados con
la produccion de la lectura critica del contexto y la transformacion
de las practicas educativas. En las que los participantes
coinciden en afirmar que el saber no puede construirse como
transmision vertical, sino como un ejercicio de creacién conjunta
que responde a los problemas reales de la vereda, su interés
esencial es hacer del espacio de aprendizaje uno que potencie
las soluciones que requieren, y para que alcance dicho fin , se
necesita la participacion activa de estudiantes, docentes, familias
y lideres comunitarios de la zona.

Las siguientes citas ilustran como se construye el saber en
la préctica cotidiana:

“Propusimos murales, juegos pintados y recoger residuos...
eso también es aprender, no solo aprender unos conceptos que



olvidamos y no les encontramos valor; sino resolver haciendo,
algo que realmente necesitamos en el cole y la vereda” (O15-
Estudiantes, 2021).

“Las clases tienen que permitir acciones colectivas, no solo
repetir.” (E4-Docente, 2022).

“Aqui pensamos qué necesita la vereda y de ahi salen las
ideas.” (GF1, 2023).

“Si vemos un problema en la comunidad, lo trabajamos en
clase.” (E9-Docente, 2019).

El saber se construye desde la accién y la pertinencia social
del conocimiento, no desde la memorizacién de contenidos
descontextualizados,desde esta concepcidn, el saber responde a
tres perspectivas claves:

1. Los contenidos y actividades pedagoégicas se disefian
a partir de necesidades, tensiones o problematicas concretas
del territorio; por ejemplo: residuos solidos, infraestructura
comunitaria, huertas escolares , cuidado del entorno.

2. El conocimiento no es propiedad exclusiva del docente,
sino una construccién mutua, en donde se pone en didlogo los
sabres de cada uno de los actores del proceso pedagégico.De alli,
que los espacios de escucha y palabra, los talleres, las mingas,las
cartografias y proyectos comunitarios favorecen la coautoria y la
validacion colectiva de los aprendizajes.



3. El saber adquiere sentido cuando se vincula a procesos
de transformacion social. La frase “eso también es aprender”
evidencia que el saber se evaltia por su impacto en la vida
comunitaria.

Esta comprension del saber como proceso de construcciéon
colectiva coincide con el planteamiento de Freire (1970), quien
sostiene que el conocimiento significativo nace del didlogo
problematizador y de la praxis transformadora, y con Walsh
(2013), para quien la producciéon de saber decolonial surge de
experiencias locales e histéricas de resistencia.Decidir que
saber y como hacerlo es un acto de resignificaciéon del saber y
de dignificacion como sujetos histéricos, duefios de su historia,
presente y futuro.

El Saber desde esta mirada, supera la l6gica bancaria del
aprendizaje, se construye en procesos colectivos, donde todos
aportan desde su experiencia; se nutre de acciones précticas que
conectan escuela y territorio; fortalece la capacidad comunitaria
para interpretar y transformar su realidad. Esto se articula con
la nocién de epistemologias del sur, en donde pensadores como
De Sousa reivindican la validez de los saberes histéricamente
subordinados.

Categoria Poder: Relaciones horizontales :emergié de 14
codigos que evidencian transformaciones en la distribuciéon del
poder al interior de la escuela y en la relacion entre docentes,
estudiantes, familias y comunidad. Los hallazgos muestran un
proceso progresivo de descentralizacién de la autoridad escolar
y de construcciéon de relaciones horizontales, coherentes con
los principios de la pedagogia decolonial y participativa.Donde
los roles son dindmicos y participativos,y las acciones estdn
encaminadas a un bien comun.



Las siguientes expresiones muestran cémo la comunidad
percibe y vive esta redistribucion del poder:

“Dejamos de lado los planes de estudio... decidimos
empezar de cero.” (E2-Docentes, 2015).

“Aqui los aprendizajes no se imponen; se conversan y se
viven.” (022, 2022).

“Decidir juntos da fuerza... ya no sentimos que alguien
manda y otros obedecen.” (GF3, 2024).

“Cuando la comunidad habla, la escuela escucha.” (E11-
Lider comunitario, 2018).

Estas evidencias reflejan que el poder se entiende no como
imposicién, sino como responsabilidad y posibilidad compartida.
La reconfiguraciéon del poder en esta experiencia educativa se
expresa en que la autoridad del docente deja de ser vertical y
se convierte en un rol de facilitador o dinamizador. El profesor
acompafia y participa como un miembro mas de la comunidad de
aprendizaje. Este cambio abre espacio a voces tradicionalmente
subordinadas.

Por otro lado, la toma de decisiones ya no depende
exclusivamente de directivos o docentes. Los estudiantes
participan en la definicion de actividades y proyectos; las familias
colaboran en planificaciéon y ejecucion; la comunidad aporta
saberes que modifican las dindmicas del aula.El poder entonces,
es una acciéon colectiva, la expresion:“decidimos empezar de



cero” demuestra que la comunidad escolar redefine su curriculo
mediante acuerdos colectivos. Esta accion constituye un ejercicio
de poder compartido que transforma la estructura vertical de la
escuela.

Estas transformaciones dialogan directamente con Freire
(1970), quien insiste en que toda educacion liberadora requiere
relaciones horizontales, y con Walsh (2013), quien plantea que
la decolonialidad implica desmontar estructuras de poder que
reproducen jerarquias epistémicas y sociales. Asimismo, se
relaciona con Quijano (2000), al cuestionar las formas coloniales
de autoridad que histéricamente han organizado la educacion.

Estas dindmicas institucionales en Santa Rosa permiten
afirmar que el Poder en esta instituciéon educativa deja de ser una
estructura jerdrquica para convertirse en un proceso dialogado;
en donde es posible la participacion real de estudiantes, familias
y docentes. En consecuencia, se posibilita la transformacion y
autonomia curricular.

Categoria Educacion liberadora: Conciencia critica y
transformacién social: Esta categoria refleja como la institucion
educativa transita desde una escolaridad tradicional hacia
una educacién dialdgica, reflexiva y situada, coherente con los
principios de Freire y con los planteamientos de la pedagogia
decolonial latinoamericana. A continuacion, algunas evidencias
representativas que sustentan esta categoria en las voces de sus
protagonistas:

“En el cuaderno, los papés escriben o dibujan... es su forma
de hablar.” (E5-Docente, 2021).



“Aqui todos podemos proponer, no solo los profes.” (O18-
Estudiante, 2023).

“Cuando uno entiende el problema, también piensa en
cémo ayudar a solucionarlo.” (GF1-Estudiante, 2022).

“El aprendizaje sirve cuando cambia algo en la comunidad.”
(E6-Docente, 2020).

Estas citas reflejan una educacion que reconoce diversas
voces, promueve la participacion real y ubica la reflexion critica
como parte del proceso formativo.Una escuela que no le teme a
que sus estudiantes piensen, confronten y propongan. De alli,
que la Institucion Educativa Santa Rosa configure su accionar
en la participacién ampliada, lo que significa que la institucion
genera propicia espacios para que estudiantes, familias y
comunidad expresen sus saberes, preocupaciones y propuestas.
El cuaderno como espacio de expresion familiar constituye una
préctica profundamente democrética y contrahegemonica.

La conciencia critica se abre paso cuando se lleva al aula
los problemas y las potencialidades de la vereda, entre ellos
estan: la infraestructura, el medio ambiente, la movilidad rural,
la economia de la vereda, etc. Esta problematizaciéon permite
conectar la experiencia cotidiana con procesos reflexivos y
acciones colectivas. El aula se convierten en un escenarios donde
el conocimiento se pone al servicio de la vida comunitaria. Estas
dindmicas coinciden con Freire (1970), para quien la educacién
liberadora implica didlogo, contextualizacién, participacion y
transformacién social. Asimismo, dialogan con Walsh (2013) y
Mejia (2016), quienes plantean que la educacién decolonial debe
permitir procesos de reexistencia y de agencia colectiva.



Categoria Dialogo de saberes: Posibilidad y puente: el
dialogo de saberes es una préctica cotidiana en la institucion
educativa Santa Rosa, que permite la circulacién de distintas
voces y la construcciéon de acuerdos que fortalecen tanto los
aprendizajes como la vida comunitaria.Ademds de que se
revindican los saberes comunitarios, es decir, no se valida
solamente los reconocidos por la academia,sino aquellos saberes
que por anos han permitido la supervivencia de los habitantes
de la vereda, que si bien muchos de esos saberes indigenas y
campesinos no estan certificados por una Institucién superior, si
lo estan por la comunidad educativa.

A continuacion citas que ilustran el cardcter colaborativo y
politico del didlogo de saberes:

“Vivimos aqui, todos...empecemos por hacer la placa
huella.” (E10-Lider comunitario, 2015).

“En la zona verde conversamos; ahi salen muchas ideas.”
(E12-Estudiante, 2015).

“Los conocimientos de los mayores ayudan a entender lo
que pasa en la vereda.” (09, 2020).

“En las reuniones hablamos del problema y buscamos entre
todos soluciones.” (GF2, 2023).

Estas expresiones muestran que el didlogo ocurre en espacios
formales (reuniones, talleres) e informales (zonas verdes, mingas,
encuentros espontaneos).



Es importante resaltar que el didlogo de saberes se articula a
través de dindmicas como el encuentro horizontal de experiencias
de estudiantes, docentes, familias y lideres comunitarios, en
donde comparten sus perspectivas desde la cotidianidad. Esta
horizontalidad permite romper con la idea de que solo el saber
académico tiene legitimidad.

Asi mismo, se entrelazan los saberes rurales con los
contenidos escolares, enriqueciendo los procesos formativos y
generando aprendizajes con sentido.Lo que permite también
la construccion de acuerdos y decisiones colectivas, ejemplo:
Proyectos adelantados como la construccion de la placa huella,
la recuperacion de espacios comunes o las huertas escolares en
donde los didlogos abiertos comunitarios permiten la evaluacion
de necesidades comunes y se definen prioridades.

Esta dindamica coincide con los aportes de Ghiso (2015),
quien plantea que el dialogo de saberes no es la suma de miradas
aisladas, sino la creacion de significados colectivos; y con Santos
(2010), quien afirma que las epistemologias del sur se sostienen
en la validacion de conocimientos producidos por comunidades
que han vivido procesos histéricos de exclusion.

En la Institucion Educativa Santa Rosa, el didlogo de
saberes fortalece vinculos comunitarios y escolares; redistribuye
la palabra y legitima las voces comunitarias; permite que los
proyectos educativos respondan a necesidades reales de la
vereda; amplia el repertorio pedagodgico al integrar saberes
locales, ambientales, histéricos y culturales; constituye una
préactica politica que cuestiona la hegemonia del conocimiento
académico occidental.



Categoria Negociacion cultural: Entre acuerdos y tensiones
:los procesos mediantelos cualeslacomunidad educativa de Santa
Rosa acuerda, adapta y resignifica los contenidos escolares, las
préacticas pedagdgicas y las prioridades formativas es un acto de
resignificacién del proceso pedagogico sino también un proceso
continuo que articula intereses, saberes y expectativas diversas;
esto no quiere decir, que no existan tensiones o desacuerdos; sin
embargo, la vision conjunta de buscar un fin mayor, hace que los
actores comunitarios estén dispuestos a llegar a acuerdos.

“El conocimiento vale cuando nos hace vivir mejor.” (ES,
2016).

“Acordamos qué temas trabajar porque todos sabemos qué
necesita la vereda.” (GF3, 2022).

“Si algo no funciona para los estudiantes, lo cambiamos
entre todos.” (014, 2021).

“Los mayores nos explican por qué algunas cosas deben
hacerse de cierta manera.” (E9-Estudiante, 2019).

Estas evidencias muestran que la negociaciéon cultural
surge de conversaciones abiertas, debates comunitarios y
ejercicios de reflexiéon conjunta.En donde la comunidad decide
qué conocimientos son relevantes en funcién de las condiciones
materiales, culturales y sociales de la vereda. Los contenidos no se
imponen: se discuten y se ajustan segtin necesidades reales.Ahora
bien, si la practicas pedagogica no contribuye al aprendizaje o
no responde al contexto, se reformula de forma colectiva. La
flexibilidad pedagoégica se convierte en una expresiéon concreta
del curriculo decolonial.



Lanegociacion cultural no eliminalos conflictos los visibiliza
y los tramita mediante el didlogo. Estas tensiones por ejemplo,
entre contenidos oficiales y saberes locales son oportunidades
para construir acuerdos mas sélidos. Este proceso coincide con
los planteamientos de Mejia (2016) sobre el caracter politico y
relacional del curriculo, asi como con Walsh (2013), quien resalta
que toda préctica decolonial implica confrontacion critica con las
estructuras que determinan qué saberes son validos y cuéles no.

La negociaciéon cultural es un mecanismo clave para
decolonizar las practicas educativas; reconoce que distintos
actores poseen saberes que deben ser valorados y articulados;
permite ajustar la propuesta educativa a las condiciones
histéricas, sociales y econdmicas del territorio; ayuda a gestionar
tensiones entre los lineamientos oficiales y las necesidades
locales; fortalece la autonomia comunitaria y la toma colectiva
de decisiones.

Esta categoria evidencia que los curriculos alternativos no
se construyen tnicamente desde la teoria, sino desde procesos
sostenidos de didlogo, reflexion y acuerdo comunitario. La
negociacion cultural, por tanto, constituye un pilar central en la
construccion de una educacion mas justa, pertinente y decolonial.

Transformacion pedagogica y retos institucionales.

Reconocer las limitaciones del estudio es fundamental
para garantizar transparencia, fortalecer la credibilidad de los
resultados y delimitar adecuadamente su alcance interpretativo.
A partir del andlisis tematico realizado y del trabajo investigativo
de campo, se identifican las siguientes limitaciones:



Resistencia institucional y tensiones internas

Durante los primeros afios de implementacion (2015-2017),
algunos docentes y directivos mostraron resistencia a modificar
précticas tradicionales o a incorporar la participaciéon comunitaria
como eje curricular. Estas tensiones afectaron el ritmo inicial del
proceso y generaron discontinuidades en algunas actividades
pedagogicas.

Recursos materiales y condiciones estructurales

Las limitaciones de infraestructura escolar como espacios
reducidos, escasez de materiales y dificultades en la conectividad
nfluyeron en la ejecucion de algunos proyectos comunitarios y
en la disponibilidad de registros audiovisuales y documentales.

Rotacion docente y sostenibilidad del proceso.

Entre 2017 y 2024 se presentaron cambios frecuentes de
docentes en &reas clave, lo que afect6 la continuidad de las
précticas pedagogicas situadas y exigi6 periodos de readaptacion
para mantener la coherencia del enfoque decolonial.

Participacion desigual de las familias.

Aunque la participacion familiar fue un eje central
del proceso, no todas las familias pudieron integrarse de
manera constante debido a factores laborales, dificultades de
desplazamiento y responsabilidades comunitarias. Esto gener6
variabilidad en los niveles de participaciéon y en la cantidad de
informacién aportada. Si bien el corpus es amplio (28 entrevistas,



32 observaciones, 3 grupos focales y 14 documentos), no incluye
la totalidad de actores que participan en la dindmica escolar y
comunitaria, especialmente lideres histéricos o autoridades
tradicionales que no pudieron participar por disponibilidad o
razones personales.

Naturaleza interpretativa del analisis

El estudio se basa en analisis cualitativo interpretativo, por
lo que los hallazgos no pretenden generalizacion estadistica,
sino transferencia analitica hacia contextos con caracteristicas
similares. La interpretacion estd mediada por la reflexivilidad
investigativa, cuyo posicionamiento se registro sistematicamente
en bitacoras o diarios de campo.

Limitaciones del tiempo de observacion

El trabajo de campo abarcé varios momentos entre 2015 y
2024, pero no todos los periodos escolares tuvieron observaciones
continuas, lo que gener6 vacios temporales que se compensaron
mediante triangulacion con documentos institucionales y
entrevistas retrospectivas. En pertinente aclarar que, estas
limitaciones no invalidan los resultados; més bien, permiten
comprender mejor el contexto, la complejidad del proceso y los
desafios propios de una propuesta educativa situada y decolonial
en un territorio rural.

La discusion general integra los hallazgos del estudio con
los referentes tedricos y epistemolégicos abordados en el marco
decolonial, evidenciando cémo las categorias Ser, Saber, Poder,
Educacion liberadora, Didlogo de saberes y Negociacion cultural



se articulan para transformar las practicas pedagodgicas y las
relaciones comunitarias en un contexto rural historicamente
invisibilizado.

Aportes a la comprension del Ser, Saber y Poder en clave
decolonial

Los resultados muestran que el Ser se fortalece a través
de la reconstruccién identitaria y del reconocimiento colectivo.
Esta reconstruccion se relaciona con la nocién de reexistencia
propuesta por Walsh (2013), donde las comunidades, desde su
experiencia histérica, producen alternativas frente a la negacion
territorial y epistémica.

El Saber se manifiesta como construcciéon situada,
contextualizada y colaborativa. Este enfoque coincide con la
critica de Freire (1970) a la educacién bancaria, y con perspectivas
como las epistemologias del sur (Santos, 2010), que reivindican
saberes locales como legitimos y transformadores.

El Poder, por su parte, se resignifica mediante précticas
horizontales y decisiones compartidas. La descentralizacion del
rol docente y la participacion activa de estudiantes y familias
dialogan con los planteamientos de Quijano (2000) sobre la
descolonizacién del poder y con el trabajo de Mejia (2016) sobre
la construccion colectiva del curriculo.

Educacion liberadora y su contribucién a la transformacion
comunitaria

El estudio evidencia que la educacién liberadora se
concreta en précticas que: amplian la participacion de todos los
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actores educativos; promueven la conciencia critica sobre los
problemas del territorio; vinculan los aprendizajes con acciones
de transformacién social;fortalecen la autonomia pedagodgica y
comunitaria.

Este hallazgo valida el planteamiento freireano segtn el
cual el didlogo y la problematizacién son las bases para una
educacion emancipadora. En el caso de esta comunidad rural,
la educacién liberadora se convierte en una herramienta para
enfrentar desigualdades y construir proyectos colectivos.

Didlogo de saberes y negociacion cultural como pilares de un
curriculo situado

El didlogo de saberes permitié articular conocimientos
escolares, comunitarios y familiares, generando un curriculo
flexible y coherente con la realidad de la vereda Santa Rosa. Esta
articulaciéon confirma lo planteado por Ghiso (2015) y Walsh
(2013) respecto a que la diversidad epistémica es un recurso
pedagodgico fundamental.

La negociaciéon cultural, por su parte, muestra que el
curriculo es una construcciéon dindmica y politica que requiere
acuerdos permanentes. Los resultados coinciden con Mejia
(2016) al demostrar que la pertinencia curricular solo es posible
cuando los actores locales participan en la toma de decisiones y
en la definiciéon de prioridades educativas.

Tensiones, contradicciones y aprendizajes emergentes

La experiencia también muestra tensiones que enriquecen la
comprension del fendmeno: la tension entre contenidos oficiales
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y saberes locales; las resistencias iniciales de algunos docentes
y directivos; la dificultad de sostener procesos participativos a
largo plazo; la heterogeneidad en la participacion familiar. Estas
tensiones no debilitan la apuesta pedagégica, sino que la revelan
en su complejidad real. Desde una perspectiva decolonial, estas
contradicciones son esperadas y necesarias, pues permiten
cuestionar y transformar estructuras histéricas de poder y
conocimiento.

La construccion curricular decolonial es posible cuando se
reconoce a la comunidad como productora de saberes. El enfoque
decolonial aporta herramientas conceptuales y practicas para
repensar la escuela rural desde su propia realidad. Es importante
considerar que a transformacién del curriculo no ocurre solo
en el aula, sino en procesos relacionales mas amplios: mingas,
reuniones comunitarias, talleres y acuerdos colectivos. Los
resultados que muestran esta apuesta pedagogica decolonial son
transferibles a otros contextos rurales que enfrentan dinamicas
similares de exclusion territorial, epistémica y social.

En conjunto, la experiencia demuestra que una comunidad
educativa rural puede construir una propuesta pedagodgica
s6lida, critica y emancipadora cuando logra integrar el ser,
el saber y el poder desde practicas de didlogo, reflexiéon y
transformacién social. Esta apuesta constituye una alternativa
real frente a modelos hegemonicos y confirma que los curriculos
alternativos no solo responden a necesidades educativas, sino
también a procesos profundos de dignificacién comunitaria tan
necesarios en un territorio golpedao por un conflicto iterno de
mas de 60 afios..



Por otra parte, los hallazgos evidencian que las précticas
decoloniales identificadas se sostienen en procesos de didlogo
horizontal, participacién activa y reconocimiento epistémico
de los saberes comunitarios, aspectos que coinciden con los
postulados de Freire (1970) sobre la “pedagogia dial6gica”
como acto de liberacion. En los espacios de “escucha y palabra”,
docentes y estudiantes co-construyen sentidos, desplazando la
légica tradicional del mondlogo escolar hacia un escenario de
interaccién critica, lo cual se alinea con Walsh (2013), quien
plantea que la descolonialidad implica “la posibilidad de pensar
desde otros lugares de enunciacion”.

La negociacion curricular observada responde a una
reconfiguracion del curriculo prescrito desde una perspectiva
situada. Este resultado interpela la nocién de “curriculo
universal”, y coincide con Tyler (1949) y Taba (1983) en cuanto
a que el curriculo debe partir de necesidades contextuales, pero
lo trasciende, puesto que aqui la construccioén curricular emerge
desde los sujetos, no como una adaptacion técnica sino como un
acto politico.

Asimismo, la integracion del territorio muestra que la
escuela se convierte en un espacio de correspondencia cultural
(Castro-Gomez, 2007), donde las formas de conocer no se
subordinan a epistemologias eurocentradas. Ello coincide con
Quijano (2000) al plantear que la descolonizacién implica
disputar la “colonialidad del saber”. En este estudio, el territorio
opera como fuente epistémica vélida, resignificando la idea de
ruralidad no como déficit, sino como potencial pedagégico.



Sin embargo, esta transformacién encuentra obstaculos
relacionados con la sostenibilidad institucional, tensionando
el logro pedagogico emergente con estructuras burocraticas
y politicas curriculares estandarizadas, lo que recuerda las
advertencias de Apple (2006) sobre los limites de la reforma
educativa frente a sistemas centralizados.

En sintesis, la discusion muestra que el proceso de
descolonizacién curricular no es un ejercicio improvisado, sino
un fenémeno que se produce cuando la escuela se reconoce
a si misma como espacio de negociacién cultural, politica
y epistémica, en el cual los sujetos construyen sus propias
alternativas y puestas pedagogicas comunitarias.

Conclusiones

Las practicas pedagodgicas decoloniales desarrolladas en
la Instituciéon Educativa Santa Rosa permiten transformar de
manera significativa la vida escolar y comunitaria. En primer
lugar, se constatd que los procesos de reconocimiento identitario
con el territorio y la construcciéon del ser colectivo fortalecen la
participacion y la conciencia critica del territorio. Esta evidencia
coincide con los postulados de la decolonialidad como proyecto
intelectual latinoamericano para desmontar estructuras histéricas
de dominacioén, a través del reconocimiento de si mismos.

Asimismo, se observo que el saber escolar se construye
de forma contextualizada y colaborativa, a partir de la lectura
del contexto y de la integraciéon de saberes comunitarios. La
emergencia de practicas pedagogicas que incluyan el andlisis
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de problemas locales para encontrar en el saber escolar una
alternativa de solucién no solo es necesario, sino un llamado
urgente de las comunidades. La produccién de propuestas
comunitarias y la articulaciéon de saberes familiares confirma la
relevancia del aprendizaje contextualizado.

Esta investigaciéon también muestra que es posible desde las
practicas pedagégicas generarrupturasfrentealasacostumbradas
relaciones hegemonicas de poder, en contraposicion se fortalecen
las relaciones horizontales e igualitarias, donde la participacion
activadeestudiantes, docentes y familiasespilar. Enconsecuencia,
la escuela se configura como un escenario politico en el que se
toman decisiones colectivas y donde el ejercicio del poder se
redistribuye a través del didlogo y el trabajo comunitario.

Por otra parte, la apuesta pedagoégica decolonial adelantada
en la Institucion Educativa Santa Rosa, demuestra que la
negociacién cultural y el didlogo de saberes son herramientas
fundamentales para adaptar el curriculo a las realidades locales.
Estas practicas pedagobgicas permiten ajustar contenidos,
metodologias y prioridades educativas.

En este sentidoes posible afirmar que la propuesta
pedagégica decolonial de Santa Rosa constituye una apuesta
solida para reconfigurar el curriculo, fortalecer la identidad
colectiva y promover practicas educativas mds justas, criticas
y contextualizadas. No obstante, se reconoce la necesidad
de desarrollar estrategias de sostenibilidad institucional y
estudios futuros que evalden el impacto a largo plazo de estas
transformaciones pedagogicas.
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El presente articulo tiene como objetivo analizar el impacto de
los proyectos de aula como estrategia pedagogica para mejorar
la calidad educativa en escuelas rurales multigrado de Colombia.
Desde un enfoque cualitativo y paradigma interpretativo-socio-
critico, se realiza una revision documental sisteméatica de 17
investigaciones publicadas entre 2020 y 2025, seleccionadas por
su relevancia en el contexto rural. Los aspectos desarrollados en
el articulo incluyen: (a) el analisis del modelo multigrado y sus
desafios estructurales en zonas rurales; (b) la fundamentaciéon
teérica del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como
metodologia activa, contextualizada y transformadora; (c) la
sistematizacion de evidencias nacionales e internacionales sobre
elimpacto del ABP en el rendimiento académico, las competencias
lectoras, la interdisciplinariedad y la participacién comunitaria; y
(d) la identificacién de factores estructurales que condicionan su
sostenibilidad, comolaformacioén docente, la dotaciéon derecursos
y el respaldo institucional. Para cerrar, el articulo concluye que el
ABP no solo mejora los aprendizajes escolares, sino que también
acttia como catalizador de inclusion, identidad y transformacién
social en comunidades histéricamente marginadas. Se reivindica
asi el derecho a una educacion pertinente, equitativa y de calidad
para la infancia rural colombiana.
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INTRODUCCION

Laeducacién en Colombia estd marcada por diversas formas
de aprendizaje, entre las que se destacan las aulas multigrado.
Estas se denominan asi porque un solo docente se encarga de
la ensefianza de estudiantes de varios niveles, desde preescolar
hasta quinto grado de primaria, con edades diferentes. Esta
situacion se presenta porque la cobertura poblacional en zonas
rurales no es suficiente para asignar mas profesores, segin lo
documentado por el Ministerio de Educaciéon Nacional (2020).

En este contexto, el docente no solo asume su rol tradicional,
sino que también se convierte en un gestor pedagodgico. Debe
dominar los contenidos de multiples asignaturas y grados, y
ademasdisefnarestrategiasdidacticasque permitanunaensefianza
diferenciada. Para ello, se utilizan modelos pedagoégicos como
el de Escuela Nueva, que constituye una estructura curricular
formulada especificamente para responder a las necesidades del
aula multigrado.

A pesar de los esfuerzos por implementar modelos
pedagogicos se ha evidenciado un bajo rendimiento académico,
desmotivacion estudiantil y la persistencia de falencias en los

321



procesos de aprendizaje. Este panorama se ve agravado por la
escasez de recursos didacticos y la falta de contextualizacion de
los contenidos. La educacién, en su sentido mas profundo, debe
ser un motor de transformacion social, y para ello es imperativo
buscar alternativas que ofrezcan una educacién de calidad.

Aunque el tiempo de atencién individual para cada
estudiante es menor, el docente transforma estas limitaciones en
una oportunidad para repensar la educacion desde la inclusion,
la creatividad, el trabajo en equipo y la pertinencia cultural del
contexto de los estudiantes.

Esto implica que los docentes conozcan y utilicen estrategias
de aprendizaje activas acordes a la dindmica propia del contexto
y a las necesidades particulares de cada individuo (Ortiz, 2020).

Segtin Mora (2020), la falta de pertinencia y equidad en la
educacion rural ha sido una problematica constante en América
Latina, lo que exige laimplementacion de estrategias innovadoras
para superar estas limitaciones histéricas. En este sentido, el rol
del docente no se limita a transmitir conocimientos, sino que se
convierte en un guia, mediador cultural y puente entre la escuela
y la comunidad.

Dentro de estas estrategias, la implementacion de
proyectos de aula emerge como una herramienta pedagoégica
transformadora, reconocida por su capacidad para generar un
aprendizaje significativo y contextualizado.
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Esta metodologia permite al docente construir el proceso
de ensefanza-aprendizaje a partir de los intereses de los
estudiantes y las particularidades de su entorno, rompiendo con
la fragmentaciéon de los contenidos curriculares tradicionales
(Paniagua y Olmos, 2020).

En el contexto colombiano, la eficacia de los proyectos
de aula en entornos multigrado ha sido documentada por
investigaciones recientes. Por ejemplo, Marin (2018) ha
demostrado que esta metodologia impacta positivamente el
desarrollo de competencias esenciales como el pensamiento
critico y la resoluciéon de problemas en estudiantes de escuelas
rurales.

De manera similar, Chavez (2020) sostienen que la
pedagogia por proyectos es una herramienta clave para conectar
el conocimiento escolar con la realidad de los estudiantes,
promoviendo una participaciéon mds activa y una comprension
maés profunda.

Organismos internacionales como la UNESCO (2022)
han advertido sobre la urgencia de atender las desigualdades
educativas en contextos rurales, insistiendo en modelos
pedagogicos sensibles a la diversidad y orientados hacia la
equidad.

En este sentido, la implementacién de proyectos de aula en
aulas multigrado no es solo una estrategia metodolégica, sino
también un acto pedagodgico, politico y social que reivindica el
derecho a una educacién de calidad, pertinente y transformadora.
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Este articulo de revisiéon documental tiene como objetivo
principal analizar como la aplicacién de proyectos de aula en
las escuelas rurales multigrado de Colombia contribuye a la
mejora de la calidad educativa. Para ello, se revisaron diversas
investigaciones y los lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia, que abogan por una educacién rural
pertinente e innovadora.

El proposito es aportar un andlisis orientado al desarrollo de
los proyectos de aula que permita superar y cerrar las brechas de
aprendizaje y de exclusion social en los contextos de la poblacion
multigrado rural.

En esencia, la investigacion no solo busca mejorar la
educacion, sino también reivindicar el derecho a una formacién
de calidad, pertinente y transformadora para una poblacién que
a menudo ha sido olvidada por el sistema educativo colombiano.

Finalmente, esta investigacion tiene un impacto social. Al
estudiar como los proyectos de aula integran la realidad y la
cultura de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, se aborda
directamente la desigualdad histérica que afecta a la educaciéon
rural. Esta metodologia fomenta un sentido de pertenencia y
valida las experiencias de los estudiantes, lo que contribuye a
reducir la desercién escolar y la exclusion.

PEDAGOGIA POR PROYECTOS

El concepto de proyectos de aula no es nuevo en la
pedagogia. John Dewey (1938), con su visiéon de la educacion
como una experiencia que se construye a través de la interaccion
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con el entorno, sentd las bases para este enfoque. Para él, el
aprendizaje debe surgir de problemas reales y de la necesidad
de los estudiantes de encontrar soluciones.

El aprendizaje basado en proyectos se define segtin Carrillo
(2001), como un instrumento de ensefianza con un enfoque global,
que considera los componentes del curriculo y las necesidades e
intereses de los estudiantes y la comunidad. Es una herramienta
clave para la planificacién y la concreciéon de las acciones
educativas. Es colocar al estudiante y su realidad en el centro
del proceso educativo, el PPA se convierte en una herramienta
poderosa para el cambio social y cultural, devolviéndole a la
escuela su caracter transformador.

Investigaciones mas recientes, como las de Larmer y
Mergendoller (2010), sefialan que los proyectos de aula no son
simplemente “actividades manuales”, sino que deben estar
cuidadosamente disefiados para incluir elementos de rigor
académico, relevancia para los estudiantes y la oportunidad de
que los alumnos trabajen de manera colaborativa.

Investigaciones recientes, como las de Puenayan (2024)
y Zambrano (2022), destacan que esta metodologia mejora
significativamente el rendimiento académico, la motivacion y el
pensamiento critico al permitir que los estudiantes trabajen en
situaciones reales.

¢De qué se trata? El proyecto de aula se basa en una serie
de fases que van desde la planificacion colaborativa hasta la
evaluacion. Los estudiantes, guiados por el docente, identifican
un problema real de su entorno, formulan preguntas, investigan,
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disefian una solucién o un producto y, finalmente, lo presentan
a la comunidad.

Este proceso fomenta el aprendizaje holistico, donde el error
se convierte en una oportunidad de crecimiento. Segtiin Cérdoba
Zuiiga et al (2023) esta estrategia potencia el compromiso, la
autonomia y el trabajo en equipo, habilidades esenciales en la
sociedad actual.

En este contexto, la implementacién de proyectos de aula
ha demostrado ser una estrategia prometedora. Una experiencia
significativa, documentada por el Ministerio de Educacién
Nacional (2024) en wuna institucién rural de posconflicto
en el Tolima, muestra como los proyectos de investigaciéon
pertinentes para los estudiantes como la creaciéon de prototipos
de biodigestores se convierten en una oportunidad para la
transformacién social y el fortalecimiento de la comunidad.

Esta evidencia reciente nos muestra que el proyecto de aula,
al centrarse en la realidad del estudiante, es una herramienta
poderosa para cerrar las brechas educativas y ofrecer una
educacion de calidad que responda a las necesidades especificas
de la comunidad rural.

Laeducacién primaria rural en Colombia, y particularmente
en nuestro contexto en Tasco, Boyacé, enfrenta desafios
estructurales significativos que impactan directamente el proceso
de aprendizaje de nuestros nifios.

Si bien las estadisticas generales sefialan altas tasas de
matricula (MEN, 2022), la realidad cotidiana nos muestra las
grandes brechas en el acceso a recursos fundamentales como
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materiales didécticos adecuados, bibliotecas actualizadas y
conectividad a internet confiable.

Estas limitaciones, senialadas en diversos estudios sobre la
educacion basica rural (Fundacion Compartir, 2021), dificultan
la implementacion de metodologias innovadoras y la posibilidad
deacceder arecursos educativos digitales que podrian enriquecer
el aprendizaje de nuestros estudiantes.

Se observa dia a dia, las dificultades que enfrentan nuestros
nifios para alcanzar los niveles de aprendizaje esperados en areas
fundamentales como la lectura, la escritura y las matematicas.
Investigaciones locales y regionales (Secretaria de Educacion
de Boyacd, 2023) han evidenciado que factores como la falta
de formacion especializada de los docentes para el trabajo
en aulas multigrado y la necesidad de adaptar los curriculos
a las particularidades del entorno rural contribuyen a estas
desigualdades.

La labor que se realiza muchas veces con pocos recursos y
atendiendo a nifios de diferentes edades y niveles en un mismo
salon, exige una dedicacion y creatividad extra para asegurar
que cada uno reciba una educacién pertinente y de calidad.

METODO

Este estudio se realiz6 con un enfoque cualitativo y
paradigma interpretativo-socio-critico, ya que buscé comprender
y analizar la evidencia disponible sobre los proyectos de aula
en escuelas rurales multigrado de Colombia. Se utiliz6 como
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método unarevision documental sistematica, de tipo descriptivo-
analitico, con disefio no experimental y transversal, se trabaj6
con informacién secundaria.

La poblaciéon correspondié a la seleccion de 17
investigaciones publicados entre 2020 y 2025 la principal razén
para su seleccion fue la importancia de los proyectos de aula en
el contexto de la educacion primaria rural. Por esta razoén, se
descartaron los documentos que se relacionaban con proyectos
de aula en zonas urbanas.

El objetivo de este proceso de seleccion fue realizar un
analisis orientado a los proyectos de aula que permita superar las
limitaciones de aprendizaje y la exclusion social en la poblacion
rural multigrada.

Segin Perafan y Martinez (2019), toda investigacion
documental estd orientada hacia la indagacion de fenémenos
especificos, permitiendo vislumbrar enfoques tedricos, técnicos
y metodolégicos sobre los mismos. Si bien la finalidad de este
tipo de investigacion es aportar conocimientos que merezcan
un calificativo cientifico, también es importante reconocer
sus aportes para la producciéon de datos convenientemente
sistematizados.

La recoleccion de informacion se realiz6 mediante una
btisqueda sistematica en bases de datos (Scielo, Redalyc, Scopus,
Google académico) y repositorios institucionales, utilizando
descriptores como “aula multigrado”, “educaciéon rural” y
“proyectos de aula”.

Se emplearon fichas bibliograficas y matrices de anélisis
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como instrumentos para extraer datos sobre contexto,
metodologia, hallazgos y conclusiones.

Para el andlisis, se aplicé un contenido temaético, codificando
y organizando la informacién en categorias emergentes que
permitieron identificar patrones, logros y desafios.

El proceso metodolégico incluy6 las fases de delimitacion
del problema el cual permitié establecer el tema y contexto
a desarrollar, luego se estableci6 los criterios de inclusion y
exclusiéon determinando que investigaciones eran las mas
pertinentes sobre proyectos de aula en educacién multigrado
descartando todas las investigaciones de contexto urbano y
escuela unitaria, enseguida se realiz6 la busqueda sistematica en
repositorios de estado del arte académico, utilizando palabras
claves.

Una vez obtenido los documentos se procedieron a
seleccionar los mas pertinentes, aplicando criterios definidos
de calidad que permitieran dar relevancia a la investigacion,
se desarroll6 la sistematizacion organizando la informacion y
tinalmente la sintesis interpretativa de resultados, integrando los
hallazgos obtenidos logrando un anédlisis profundo que aporten
a la transformacion pedagodgica en las aulas multigrado en zonas
rurales.

En coherencia con este proceso, los 17 documentos
seleccionados fueron organizados en matrices de sistematizacion
que permitieron identificar tendencias y patrones comunes. De
este analisis emergieron cuatro categorias centrales: (a) impacto
académico en el aprendizaje, (b) desarrollo de competencias
lectoras y comunicativas, (c) interdisciplinariedad y trabajo
colaborativo, (d) innovacién pedagobgica con participacion
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comunitaria. Estas categorias no solo orientaron la organizacién
de los resultados, sino que también sirvieron de puente
para la discusion, en la cual se contrastaron los hallazgos de
investigaciones internacionales y nacionales con la realidad
actual de la educacion rural multigrado en Colombia.

RESULTADOS

Los resultados del analisis documental evidencian
tendencias, aportes y convergencias entre los estudios revisados
respecto al Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) las practicas
pedagoégicas en aulas multigradas y la educacién rural. A partir
de la revision sistematica de 17 investigaciones publicadas
entre, se identificaron propoésitos, enfoques metodolégicos y
hallazgos comunes que permiten comprender el papel del ABP
como estrategia de transformacién pedagégica. En la siguiente
tabla se sintetizan los principales aportes de cada estudio,
organizados segtin sus objetivos, metodologias y contribuciones
para el fortalecimiento del ABP y su aplicabilidad en contextos
multigrado

Tabla1

Sintesis de investigaciones incluidas en la revisién documental

. Enfoque Aportes al
Autores / Proposito del 0 Hallazgos P
~ . / Tipo de L. ABPy aulas
Ano estudio . principales .
estudio multigrado
Aiiazco Analizar la Estudio de Mayor participacion, | Potencial del ABP
Martinez et implementacion del experiencia integracion curricular | para fortalecer
al. (2025) ABP en areas de Inglés, | educativa. y aprendizajes interculturalidad
Educacion Fisica y contextualizados. rural.
Aymara en contexto
rural.




multigrado.

y flexibles.

Herrera, Describir el ABP como | Revisién ABP favorece Aporta
Castaneda & enfoque para una documental. autonomia, fundamentacion
Caiza (2025) ensefianza activa. pensamiento criticoy | tedrica para su
trabajo colaborativo. | aplicacion en
multigrado.
Ochoa Analizar constructos Analisis Proyectos fortalecen | Bases
Londono et tedricos de la conceptual. aprendizaje conceptuales
al. (2023) pedagogia por significativo y aplicables al ABP
proyectos. practica reflexiva. rural.
Grisales Implementar un Proyecto Desarrollo de Modelo adaptable
(2022) proyecto de aula para de aula - competencias para proyectos
fortalecer conciencia cualitativo. ambientales y uso multigrado
ambiental con TIC. pedagdgico de TIC. orientados al
ambiente.
Quifiones & Documentar Sistematizaciéon | Mayor autonomia, ABP gestiona
Hernandez experiencia de de experiencia. | liderazgo y trabajo diversidad de
(2024) proyectos en aula colaborativo. niveles.
multigrado.
Sandoval et Utilizar ABP para Intervencion Mejoras en Efectividad del
al. (2025) mejorar comprension educativa. comprension y ABP en areas
lectora. motivacién. basicas aplicable
a multigrado.
Zambrano et | Analizar ABP como Tedrico- Fomenta Orientaciones
al. (2022) estrategia didactica. practico. protagonismo metodoldgicas
estudiantil y para aulas
dinamiza clases. rurales.
Gonzalez Comprender visiones Cualitativo Desafios: Contextualiza
Alba et al. docentes sobre aulas descriptivo. planificacion y retos donde se
(2020) multigradas. multiedad; fortalezas: | inserta el ABP.
cercania.
Caceres-Mesa | Fortalecer ABP Investigacion Retroalimentacion Estrategias
et al. (2025) mediante evaluacion aplicada. mejora aprendizajes. | evaluativas claves
formativa. para ABP en
multigrado.
Parra & Rojas | Caracterizar ensefianza | Cualitativo. Necesidad de Justifica
(2022) de matematicas en metodologias activas | pertinencia del

ABP.

Fuente: elaboracion propia

El anélisis de las
identificar una tendencia

investigaciones revisadas permite
consistente hacia el reconocimiento




del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como wuna
metodologia que aporta significativamente a la renovacién
pedagégica en contextos rurales y en aulas multigrado. En
primer lugar, los estudios que documentan experiencias directas
de implementacién (Afiazco Martinez et al., 2025; Quifiones &
Hernéndez, 2024; Urrego, 2020; Ariza & Arrieta, 2024) coinciden
en que el ABP incrementa la motivacioén estudiantil, promueve
la participacion activa y fortalece la autonomia, aspectos
especialmente relevantes en grupos con niveles educativos
diversos. Estas experiencias destacan ademds la capacidad
del ABP para integrar saberes locales, potenciar procesos
interculturales y fortalecer la identidad comunitaria, elementos
indispensables en la educacién rural.

En segundo lugar, las investigaciones de caracter teérico
y de revision (Herrera et al., 2025; Ochoa Londofio et al., 2023;
Zambrano et al., 2022) aportan fundamentos conceptuales
s6lidos que respaldan la pertinencia del ABP como estrategia de
aprendizaje significativo. Estos trabajos subrayan que el enfoque
por proyectos favorece el pensamiento critico, la resolucion de
problemas y el trabajo colaborativo, lo que resulta coherente
con las demandas pedagodgicas de las aulas multigrado, donde
la flexibilidad metodolégica es un requisito para atender la
heterogeneidad.

Asi mismo, los estudios orientados a dreas especificas del
conocimiento muestran que el ABP genera impactos positivos
en competencias académicas concretas. Sandoval et al. (2025)
evidencian mejoras en comprension lectora; Grisales (2022)
reporta avances en conciencia ambiental mediada por TIC;
y Callarisa & Guiné (2022) demuestran que la gamificaciéon
dentro de proyectos interdisciplinarios aumenta la participaciéon
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y cohesion grupal. Estos hallazgos sugieren que el ABP es
adaptable a diferentes dreas curriculares sin perder su potencial
transformador.

Otro aporte relevante proviene de las investigaciones
centradas en el rol docente y en los elementos de evaluacion
(Céaceres-Mesa et al., 2025; Prada, 2025; Gonzalez Alba et al.,
2020), las cuales muestran que la mediacién pedagoégica, la
retroalimentacion continua y las competencias socioemocionales
del maestro son factores clave para el éxito del ABP en contextos
multigrado. Los docentes rurales requieren capacidades de
adaptacion, resiliencia y creatividad, evidenciadas como
determinantes para gestionar proyectos que involucren distintos
niveles escolares.

En conjunto, los resultados revelan que el ABP se configura
no solo como una metodologia eficaz, sino como una estrategia
que responde a las necesidades particulares de la educacién
rural y multigrado: heterogeneidad, limitacién de recursos,
diversidad cultural y bisqueda de aprendizajes significativos.
Las investigaciones coinciden en que, cuando se implementa de
manera contextualizada, el ABP no solo mejora el rendimiento
académico, sino que fortalece la autonomia, el pensamiento
critico, la colaboracién y la vinculacién escuela-comunidad,
consolidandose como una alternativa pedagégica pertinente y
transformadora,

En sintesis, el analisis documental evidencia que el
Aprendizaje Basado en Proyectos constituye una estrategia
pedagodgica altamente pertinente para la educacion rural y las
aulas multigradas, no solo por su capacidad de integrar saberes
locales y promover aprendizajes significativos, sino también



por su contribucién al desarrollo del pensamiento critico, la
autonomia, la colaboracion y la motivaciéon estudiantil. Los
estudiosrevisadoscoincidenenqueel ABP, cuandoseimplementa
de manera contextualizada y acompafiado de procesos de
evaluaciéon formativa y una mediacién docente activa, permite
atender la diversidad de niveles educativos propia del modelo
multigrado y optimizar los recursos disponibles. Asi, el ABP
se consolida como una alternativa transformadora que articula
curriculo, comunidad y realidad sociocultural, ofreciendo un
camino so6lido para fortalecer la calidad educativa en territorios
rurales y promover précticas pedagogicas mas inclusivas,
creativas y pertinentes.

CONCLUSIONES

El anélisis desarrollado en este articulo permite afirmar
que el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se constituye
en una estrategia pedagogica transformadora para las escuelas
rurales multigrado de Colombia, al posibilitar un aprendizaje
profundamente significativo, contextualizado y colaborativo. A
través de los proyectos de aula, los estudiantes logran vincular
el conocimiento escolar con su entorno cotidiano, lo cual no solo
incrementa la motivacion y el sentido del aprendizaje, sino que
convierte el aula en un espacio vivo de construccién social del
saber. En este sentido, el ABP trasciende la simple aplicaciéon
metodolégica para convertirse en una practica emancipadora
que revaloriza la culturalocal y las experiencias de la comunidad.

La evidencia revisada demuestra que la implementacion
de proyectos de aula incide directamente en la mejora del
rendimiento académico y el desarrollo de competencias
fundamentales, tales como la lectura comprensiva, la escritura,



el pensamiento critico y la resolucién de problemas. Estas
competencias, abordadas de manera interdisciplinaria, permiten
superar la fragmentacion tradicional del curriculo y adaptarloala
diversidad de niveles presentes en las aulas multigradas. De esta
forma, la heterogeneidad, lejos de ser un obstaculo, se transforma
en un recurso pedagégico que promueve la cooperacion y el
aprendizaje autonomo.

Asimismo, los proyectos de aula fortalecen la relacion
entre la escuela y la comunidad, integrando los saberes locales,
la identidad cultural y las practicas productivas del territorio en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Este vinculo constituye
uno de los aportes mas valiosos del ABP en el ambito rural,
pues favorece la construcciéon de comunidades de aprendizaje
sostenibles, comprometidas con el desarrollo social y ambiental
de su entorno. La escuela, en consecuencia, se reafirma como un
espacio de transformacion colectiva y de reafirmacion cultural,
capaz de empoderar a los estudiantes como agentes activos de
cambio en sus comunidades.

Sin embargo, los resultados también evidencian que la
sostenibilidad del ABP depende de factores estructurales que
trascienden la acciéon docente. La falta de formacién continua,
la escasez de recursos pedagoégicos y tecnoldgicos, y la limitada
conectividad en las zonas rurales siguen siendo obstaculos
significativos para su implementacion efectiva. Por tanto, se
requiere una accion articulada del Estado, las secretarias de
educaciéon y las instituciones formadoras de maestros para
garantizar condiciones que permitan el desarrollo pleno de
esta estrategia. Solo a través de politicas publicas sostenibles
y coherentes con la realidad rural sera posible consolidar una
educacion verdaderamente equitativa y de calidad.



En sintesis, el Aprendizaje Basado en Proyectos no solo
se presenta como una metodologia innovadora, sino como una
propuesta integral de transformacion educativa y social. Su
aplicaciénenlasaulas multigrado colombianas abre posibilidades
reales para cerrar las brechas histéricas de desigualdad, fortalecer
la pertinencia cultural del curriculo y dignificar la labor docente
rural. En ultima instancia, el ABP reivindica el derecho de la
nifiez rural a una educacién que reconozca su contexto, valore sus
saberes y le permita construir un futuro con sentido y esperanza.
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Este articulo analiza los principales desafios de la ensehanza
del inglés en zonas rurales de educacién secundaria, tomando
como caso la Institucién Juan José Rondon, ubicada en Boyaca,
Colombia. El objetivo fue identificar las barreras estructurales,
pedagoégicas y socioecondmicas que dificultan la ensefianza
y el aprendizaje del inglés de calidad en estos entornos. La
metodologia corresponde a un enfoque cualitativo con disefio
documental, basado en una revisién sistematica de literatura
académica y normativa educativa publicada entre 2020 y 2024. El
analisis se organiz6 en cuatro temdticas: infraestructura escolar,
formacion docente, condiciones socioecondmicas e integraciéon de
tecnologias. Los resultados muestran limitaciones significativas,
tales como falta de recursos didacticos y tecnoldgicos,
insuficiente capacitacion docente, dificultades econémicas de los
estudiantes y escasa integracion de las TIC. Estas problematicas
se interrelacionan y profundizan la brecha educativa entre zonas
rurales y urbanas. A pesar de estas limitaciones, se identificaron
experiencias pedagogicas locales que pueden servir como
modelos para fortalecer el aprendizaje. Finalmente, se proponen
recomendaciones para adaptar el curriculo, fortalecer la
formacion docente e implementar estrategias contextualizadas,
promoviendo una educacién mas inclusiva y equitativa.
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Introduccion

El aprendizaje del idioma inglés se ha consolidado como
una competencia esencial en el contexto global, ya que facilita
el acceso a oportunidades académicas, laborales y sociales.
En Colombia, el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) ha
impulsado diversas politicas de bilingtiismo desde la educacion
basica, como parte de una estrategia nacional para aumentar
la competitividad del pais y favorecer su participaciéon en
escenarios internacionales. Sin embargo, su implementacion ha
enfrentado serias limitaciones en zonas rurales, donde persisten
barreras estructurales, sociales y pedagoégicas que limitan el
acceso equitativo a una educacién en inglés de calidad.

En instituciones rurales de educacién secundaria, como
la LE. Juan José Rondén, se evidencian multiples desafios que
afectan tanto a estudiantes como a docentes: infraestructura
insuficiente, recursos didacticos limitados, conectividad
inestable o inexistente y la formacién docente en inglés en
basica primaria es limitada, lo que genera una brecha formativa
importante al momento en que los estudiantes ingresan a la
educaciéon secundaria, pues no han tenido una exposicién
temprana y progresiva al idioma, como resultado, los



estudiantes llegan al nivel secundario con vacios significativos
en vocabulario, comprensién auditiva y estructuras gramaticales
basicas, incrementando la carga pedagégica para los docentes de
secundaria y afectando negativamente el rendimiento y proceso
pedagoégico. Por ejemplo, estudiantes de sexto grado presentan
dificultad para construir oraciones completas en inglés, y
dependen exclusivamente de traducciones literales, lo que
limita su desarrollo comunicativo. Estas condiciones generan
una marcada diferencia educativa entre contextos urbanos y
rurales, profundizando las desigualdades existentes (Ramirez &
Gonzalez, 2020).

Aunque las TIC podrian facilitar el aprendizaje, su uso
efectivo es limitado por factores técnicos, socioeconémicos y de
capacitacion docente (Moreno, 2021). Incluso cuando existen
equipos como tabletas o computadores, su uso pedagogico
dentro del aula es minimo debido a cortes eléctricos frecuentes,
baja conectividad y ausencia de recursos basicos como parlantes
para actividades de escucha.

La ensefianza del inglés como lengua extranjera, incluida
en el curriculo nacional, representa tanto una oportunidad
como un reto para las instituciones rurales. Su implementacion
exige condiciones pedagogicas acordes con las particularidades
del entorno rural, las cuales no siempre son contempladas de
manera efectiva en las politicas publicas, evidenciando una
profunda desconexién entre el curriculo nacional y la realidad
de las escuelas rurales (Londofio & Diaz 2022).

Desde el punto de vista conceptual, este estudio se
fundamenta en la teoria sociocultural de Vygotsky (1978),



quien afirma que el aprendizaje es un proceso social mediado
por el lenguaje, donde la interaccion docente - estudiante
es fundamental. En zonas rurales, la exposiciéon al inglés es
limitada, por lo que el rol del docente como mediador se vuelve
critico. Por ejemplo, un docente que narra cuentos campesinos
en inglés proporciona contextos comprensibles y significativos
que permiten la internalizacién del idioma.

Desde la perspectiva de Cummins (2000), el aprendizaje del
inglés en contextos rurales exige distinguir entre la competencia
comunicativa basica (BICS) yla competencia cognitiva-académica
(CALP). Si bien muchos estudiantes logran desenvolverse en
expresiones cotidianas simples, suelen presentar dificultades
cuando enfrentan actividades cognitivas de mayor complejidad,
como interpretar instrucciones para redactar un texto
argumentativo en inglés o comprender vocabulario académico
relacionado con ciencias naturales o sociales. Esto evidencia la
necesidad de implementar estrategias pedagodgicas diferenciadas
que permitan fortalecer ambos niveles de competencia lingtiistica.

En complemento, la mirada critica de Freire (1996), resalta
que el desarrollo de dichas competencias solo es posible cuando
la ensefianza parte del contexto vital del estudiante. Desde esta
perspectiva, una pedagogia verdaderamente significativa integra
los saberes locales como relatos campesinos, conocimientos
agropecuarios, practicas culturales o elementos propios del
territorio enlas actividades de aprendizaje del inglés. Por ejemplo,
traducir descripciones de la fauna y flora propia de la region, o
elaborar pequefias crénicas sobre la vida rural en inglés, permite
que los estudiantes construyan sentido y relevancia frente al
idioma, incrementando su motivacion y participacion.



Ahora bien, es fundamental comprender que la educaciéon
secundaria rural es entendida como aquella impartida en
instituciones ubicadas en territorios con caracteristicas
geograficas dispersas, baja densidad poblacional y condiciones
socioeconomicas desfavorables, de dificil acceso, y que se
caracteriza por presentar limitaciones en cobertura, calidad y
equidad (MEN, 2018). Ademas de enfrentar limitaciones en
cobertura, calidad y equidad, estas escuelas suelen funcionar
en modalidad multigrado, con alta rotaciéon docente, escaso
acceso a recursos y una gestion institucional fragmentada.
Estas condiciones dificultan particularmente el aprendizaje del
inglés, que requiere continuidad, préctica constante e interaccion
significativa.

En este sentido, el presente articulo tuvo como propésito
analizar los principales desafios que enfrentan estudiantes y
docentes en la ensefianza del inglés en instituciones rurales de
educacién secundaria en Colombia, con especial atencion al caso
de la Instituciéon Educativa Juan José. Ademas de identificar
estas barreras, el estudio aporta una articulacién directa entre
los hallazgos y las recomendaciones, ofreciendo un andlisis
contextualizado que integra factores estructurales, pedagodgicos,
socioecondmicos y tecnolégicos, y visibiliza experiencias locales
que suelen quedar fuera de los diagnésticos oficiales.

A partir de una revisiéon documental, se buscé identificar
los factores que incidieron negativamente en este proceso,
examinar la pertinencia de los enfoques metodolégicos utilizados
y reflexionar sobre su impacto en el desempefio académico de
los estudiantes rurales. Esta reflexion permitié evidenciar las
limitaciones existentes y proponer orientaciones pedagobgicas
que contribuyeran a mejorar la equidad educativa y la calidad
del aprendizaje del inglés en contextos rurales.



Método

La investigacion adopté un enfoque cualitativo con disefio
documental, fundamentado en una revisiOn sistemaética de
literatura académica e institucional.

Se trat6 de un estudio de tipo analitico y explicativo, ya que
no solo identifica las causas, relaciones y consecuencias de las
problematicas estructurales, pedagodgicas y sociales que afectan
este proceso educativo, sino que también descompone y examina
dichas problematicas en categorias tematicas para establecer
patrones comunes. Ademas, busca explicar como y por qué estas
condiciones influyen en el aprendizaje del inglés, apoyandose en
referentes teéricos que permiten interpretar el fenémeno desde
una mirada critica y situada.

La recoleccion de la informacion se realiz6 mediante una
btisqueda sistematica en bases de datos académicas como Scielo,
ERIC, Redalyc, Dialnet y Google Scholar. Para ello, se utilizaron
operadores booleanos (AND, OR) junto a palabras clave como:
“ensefianza del inglés en zonas rurales”, “educacién secundaria
en Colombia”, “bilingtiismo”, “formaciéon docente en inglés” y

“TIC en contextos rurales”.

Los criterios de inclusién fueron los siguientes: Estudios
desarrollados en contextos rurales colombianos, investigaciones
enfocadas en el nivel de educacion secundaria, documentos
académicos, institucionales o cientificos con respaldo reconocido
y publicaciones entre 2020 y 2024, salvo tres excepciones previas
consideradas relevantes por su aporte teérico (Vygotsky, 1978;
Cummins, 2000; Freire, 1996).



Se seleccionaron un total de veinte documentos, los cuales
fueron analizados mediante un proceso de codificacion tematica
inductiva. A partir de este analisis emergieron las siguientes
categorias: Infraestructura y acceso a recursos educativos,
formaciéon docente en inglés, condiciones socioeconémicas del
entorno rural eintegracién de tecnologias en el proceso educativo.

El anélisis se apoy6 en una matriz de analisis documental,
que incluy6 los siguientes elementos: tipo de documento
(articulo cientifico, informe institucional, politica publica), aho de
publicacién, autoria, ubicaciéon geografica del estudio, enfoque
metodolégico, hallazgos principales y su correspondencia con
las categorias emergentes. Esta estrategia permitié6 organizar
la informacién, contrastar resultados entre fuentes y establecer
patrones comunes de analisis.

El marco teérico-metodoldgico del analisis se fundament6
en los aportes de Bailey (1994), quien sostiene que el analisis
documental permite reconstruir procesos sociales complejos a
partir del discurso académico e institucional, especialmente ttil
en contextos donde el acceso al trabajo de campo es limitado.

Asimismo, se incorpor6 la perspectiva de Guerrero Davila
(2015), quien argumenta que las categorias en los estudios
cualitativos pueden surgir del propio material analizado, lo que
favorece una comprensién mas genuina y situada del fenémeno
investigado.

En conjunto, esta metodologia permitié construir una base
tedrica solida, comprender con profundidad los principales
retos de la ensefianza del inglés en el contexto rural colombiano



y formular propuestas contextualizadas que contribuyan al
fortalecimiento de la equidad educativa en estas comunidades.

Resultados

A continuacién, se presentan los resultados mas relevantes
organizados por categorias tematicas:

1. Infraestructura y acceso a recursos educativos

El analisis evidenci6 que la carencia de condiciones
estructurales y pedagodgicas limita la implementacion efectiva
del curriculo nacional. La LE. Juan José Rondén carece de aulas
especializadas, laboratorios de idiomas y materiales pedagoégicos
esenciales. Asimismo, la inexistencia de bibliotecas con textos
en inglés, diccionarios bilingties y recursos impresos o digitales
restringe las oportunidades de exposiciéon al idioma, tanto en
actividades auténomas como guiadas.

2. Formacién docente en inglés

En el plano pedagogico, se evidencié que la mayoria de los
docentes encargados de la ensefianza del inglés en primaria en
zonas rurales no cuenta con una formacién profesional especifica
en lenguas extranjeras. Incluso cuando algunos docentes poseen
dicha formacion, no existen mecanismos efectivos de actuacion
continua, lo que dificulta la incorporacién de metodologias
comunicativas y mantiene una practica centrada principalmente
en enfoques gramaticales tradicionales. Esta situacion se ve
agravada por las condiciones socioeconémicas del entorno



marcada por la pobreza, el aislamiento y la limitada exposicion
a otros contextos lingtiisticos, que restringen las oportunidades
de los estudiantes para vivenciar experiencias significativas de
aprendizaje del inglés dentro y fuera del aula.

3. Condiciones socioecondémicas del entorno rural

La pobreza estructural, la inestabilidad laboral de los
nucleos familiares y la limitada participaciéon de los padres en
el acompafiamiento escolar constituyen factores que afectan
directamente la continuidad y calidad del proceso formativo.
En este contexto, se registran elevados indices de ausentismo y
escasa disponibilidad de tiempo para el estudio fuera del aula.
Asimismo, la incorporacién de recursos tecnolégicos es minima,
debido a la falta de conectividad, la insuficiencia de equipos y la
ausencia de programas sistematicos de capacitaciéon docente.

4. Integracion de tecnologias en el proceso educativo

Aunque las instituciones han promovido la incorporacién
delas tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) como
apoyo al proceso didactico, enla I.E Juan José su implementacion
sigue siendo limitada. La deficiente conectividad, la escasez
de dispositivos disponibles para estudiantes y docentes, y
la insuficiente formacion de uso pedagoégico de las TIC han
dificultado su adecuada integraciéon en las actividades de
enseflanza del inglés. En consecuencia, el acceso a plataformas
virtuales, recursosinteractivos y entornos digitales de aprendizaje
ha sido practicamente inexistente, situacién que contrasta de
manera notable con la realidad de instituciones urbanas con
mayores niveles de infraestructura y soporte tecnolégico.



En conjunto, estas problemédticas no acttan de forma
aislada, sino que se interrelacionan, generando un circulo de
desventaja que afecta el aprendizaje. Ademas, la baja valoracion
del inglés en estas comunidades contribuye a la desmotivacion y
al bajo rendimiento estudiantil.

Tabla 1. Resumen de resultados por categoria

Categoria Hallazgos principales

Aulas inadecuadas, sin laboratorios, escasez de textos
Infraestructura s

y bibliotecas

- Docentes sin formacion en inglés o sin actualizacién

Formacion docente .

profesional
Condiciones Pobreza, desercién escolar, responsabilidades
socioecondémicas laborales de los estudiantes

Integracion de tecnologias | Conectividad limitada, dispositivos insuficientes,
(TIC) bajo uso de plataformas educativas

Discusion

Los resultados obtenidos muestran que el aprendizaje
del inglés en contextos rurales se ve afectado por una mezcla
de factores estructurales y contextuales que reproducen las
desigualdades educativas y amplian la distancia entre el curriculo
oficial y la realidad de estas instituciones. Esta brecha dificulta
el cumplimiento de los estdndares nacionales propuestos por el
Ministerio de Educaciéon Nacional.



En cuanto a la infraestructura, las carencias identificadas
coinciden con estudios previos que advierten que la falta de
ambientes especializados y materiales adecuados constituye un
obstaculo persistente para la ensefianza de lenguas extranjeras
en territorios rurales (Ramirez & Gonzélez, 2020).

El déficit de formacién docente, especialmente en primaria,
dificulta la aplicacion de metodologias comunicativas, mientras
que las condiciones socioeconémicas adversas afectan la
motivacion y el compromiso de los estudiantes. Incorporar
un curriculo contextualizado, que considere el entorno del
estudiante y vincule la ensefianza del inglés con la vida local, es
fundamental para mejorar los procesos de aprendizaje.

En relaciéon con el componente socioeconémico, los
resultados coinciden con lo planteado por Freire (1996), al
enfatizar que los procesos pedagodgicos no pueden separarse
de la realidad del estudiante. Un curriculo que no considera
las condiciones del entorno rural corre el riesgo de resultar
descontextualizado e ineficaz. En contraste con el contexto
urbano, donde el inglés es percibido como una competencia
instrumental con proyeccién laboral, en las zonas rurales su
aprendizaje no se vincula con beneficios inmediatos, lo cual
afecta la motivacién y el compromiso estudiantil.

Finalmente, la limitada integraciéon de TIC evidencia la
necesidad de acompafiamiento técnico, capacitaciéon docente y
estrategias adaptadas al contexto rural, mas alla de la simple
dotacién de equipos. Experiencias locales exitosas, muestran que
una educacién contextualizada puede aumentar la motivacion y
el interés de los estudiantes.



Conclusiones

Los resultados de este estudio revelan que los desafios
para la ensefianza del inglés en la educacién secundaria rural
estdn profundamente relacionados con factores estructurales
y contextuales que generan una brecha significativa entre las
politicas educativas nacionales y la realidad de las zonas rurales.
En la LE Juan José se observé que, aunque el curriculo exige
actividades de comprensién auditiva, no se cuenta con parlantes
funcionales ni acceso estable a plataformas o herramientas
de audio, lo cual evidencia la imposibilidad de cumplir con
los estandares del MEN (2016). Estudios recientes en Boyacé
y Cauca (Martinez & Quintero, 2022) muestran situaciones
similares, donde la falta de infraestructura limita el desarrollo de
habilidades bésicas del idioma.

La falta de infraestructura adecuada, la escasa formacion
docente especializada en inglés y la limitada integracion
tecnologica fueron identificadas como barreras recurrentes
que dificultaron la implementacion efectiva del curriculo. Un
ejemplo concreto se observé en la imposibilidad de realizar
actividades de interaccion oral entre pares, debido lo que obliga
a privilegiar tareas escritas sobre dindmicas comunicativas.
Ademas, las condiciones socioeconémicas adversas impactaron
negativamente en la asistencia, motivaciéon y rendimiento de
los estudiantes. Casos reportados por Naciones Unidas (2021)
sefialan que jovenes rurales, especialmente en zonas agricolas,
deben faltar a clases durante temporadas de cosecha, afectando
la continuidad del proceso de aprendizaje del inglés.



A estos factores se suma la falta de contextualizaciéon
cultural en los materiales educativos y la limitada participaciéon
comunitaria en los procesos pedagogicos), lo que acentta la
desconexién entre la escuela y su entorno (Botero & Reyes-
Galeano, 2022). A pesar de estas limitaciones, se identificaron
experiencias locales valiosas que podrian orientar procesos de
mejora adaptados al contexto. En la practica, esto se evidencia
cuando los libros de textos presentan situaciones urbanas como
viajes en metro, compras en centros comerciales o actividades
turisticas internacionales, que no corresponden al imaginario
de estudiantes campesinos. Sin embargo, a pesar de estas
limitaciones, se identificaron experiencias locales valiosas que
podrian orientar procesos de mejora adaptados al contexto, por
ejemplo, algunos docentes han incorporado relatos de la vida
campesina traducidos al inglés, o descripciones de la fauna y flora
del territorio, lo que ha incrementado la motivacién estudiantil.

Aunque existen esfuerzos del Ministerio de Educacién
Nacional y esfuerzos institucionales, como programas de
formaciéon en servicio y uso limitado de tecnologias, la
desconexién entre las politicas y las necesidades reales impide
un avance sostenido. Se recomendé fomentar una formacién
docente contextualizada, la dotaciéon progresiva de recursos, la
inclusion gradual de tecnologias y la adaptacién del curriculo de
inglés para responder a las particularidades del entorno rural.

La colaboracion entre entidades educativas, comunidades
y organismos publicos es clave para crear estrategias sostenibles
que mejoren la calidad y equidad del aprendizaje del inglés en las
zonas rurales. Proyectos en Narifio y Santander, han permitido
la creaciéon de “clubes de inglés rurales”, donde estudiantes
universitarios realizan acompafiamiento voluntario presencial



o semipresencial. Asimismo, la participaciéon de asociaciones
campesinas para disefiar materiales bilingties sobre agricultura
local ha integrado saberes ancestrales y estimulado la motivacion
estudiantil.

Experiencias innovadoras como actividades de “turismo
escolar”, donde los estudiantes prepararon guias turisticas
en inglés sobre senderos ecoldgicos y lugares emblematicos
de la vereda, muestran cémo el idioma puede articularse
con el fortalecimiento del territorio y la identidad rural. Estos
casos evidencian el potencial transformador de una educacién
contextualizada y resiliente, que puede convertirse en referente
para otras comunidades rurales.

A partir de los hallazgos, se proponen las siguientes
recomendaciones. En primer lugar, se destaca la necesidad
de fortalecer la formacién docente contextualizada, mediante
programas de capacitacion permanente que respondan a las
condiciones especificas de los docentes rurales, promoviendo
metodologias comunicativas, el uso didactico de las TIC y la
ensefianza intercultural del idioma inglés. Segundo, adecuar
la infraestructura educativa, priorizando inversiones en
aulas especializadas, laboratorios de idiomas y bibliotecas
con materiales en lengua extranjera, que favorezcan entornos
propicios para el aprendizaje. La evidencia muestra que escuelas
rurales que han recibido laboratorios moéviles como tabletas con
recursos offline han logrado aumentar el tiempo de exposicion
al inglés en un 40% (Garcia & Lopez, 2023). Del mismo modo,
es necesario disefiar curriculos flexibles y contextualizados, que
integren elementos de la vida cotidiana de las comunidades
rurales y permitan un aprendizaje mas significativo y pertinente.
Por ejemplo, se podrian incorporar unidades tematicas sobre



biodiversidad, agricultura o festividades locales, traducidas al
inglés y desarrolladas mediante proyectos colaborativos.

Ademas, se debe fortalecer la integracion de tecnologias
educativas, garantizando conectividad, acceso a dispositivos y
formacién docente en el uso pedagoégico de recursos digitales. La
participacion de las familias y de la comunidad en los procesos
pedagodgicos también resulta esencial, ya que promueve sentido
de pertenencia y apoyo a la ensefianza del inglés. Finalmente,
se sugiere impulsar proyectos escolares bilingties rurales
piloto, en alianza con universidades, secretarias de educacion,
que integren innovacion pedagodgica y pertinencia cultural
como referentes replicables. Por ejemplo, proyectos piloto
en Antioquia han demostrado que, con acompafamiento
universitario, los estudiantes pueden participar en intercambios
virtuales asincrénicos con hablantes de inglés, incluso utilizando
materiales pregrabados.

Estas propuestas nosolobuscan cerrar brechas estructurales,
sino también avanzar hacia una educacién mas equitativa,
contextualizada y transformadora. En este sentido, la ensefanza
delinglés en contextos rurales no debe limitarse a la reproduccion
de contenidos estandarizados, sino que debe abrirse a la riqueza
cultural del territorio. Evidencias de proyectos desarrollados
en Cauca y Meta muestran que cuando el inglés se articula con
précticas locales como la musica campesina, la gastronomia o
la historia regional los estudiantes desarrollan mayor interés y
retencion del aprendizaje.

Revalorizar lo local no es una concesion, sino una estrategia
pedagobgica que permite construir una educacién mas justa,



pertinente y transformadora. Los datos analizados reflejan que,
cuando la escuela reconoce la identidad rural como un capital
pedagdgico y no como una carencia, los estudiantes encuentran
sentido en el aprendizaje del inglés, traduciéndose en mejoras en
motivacién, participaciéon y rendimiento académico.
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El presente articulo examina criticamente los desafios y las perspectivas de
la interculturalidad afrodescendiente en el sistema educativo colombiano,
partiendo de la tensiéon entre el marco normativo vigente y las practicas
pedagodgicas efectivas. La investigaciéon se desarrolld bajo un enfoque
cualitativo de corte interpretativo y disefio documental, sustentado en
una revision sistematica de literatura adaptada del protocolo PRISMA.
El procedimiento conformé un corpus de diez fuentes representativas
publicadas entre 2021 y 2023, donde figuran producciéon académica indexada
y lineamientos institucionales oficiales. El andlisis se estructuré en cinco
categorias predefinidas (marco normativo, practicas pedagégicas, formacion
docente, barreras institucionales y mecanismos de evaluacién), vinculadas
tedricamente con los aportes de la interculturalidad critica, la etnoeducacién
como proyecto emancipatorio y el racismo estructural. Los hallazgos
evidencian una brecha sustantiva entre la amplitud del entramado juridico
colombiano y su materializacion pedagdgica, marcada por la prevalencia de
précticas folclorizantes, un déficit critico de formacion docente especializada,
la persistencia de barreras institucionales asociadas al racismo estructural
en su modalidad de desmentida, y la ausencia sistémica de mecanismos de
seguimiento. El estudio concluye que la interculturalidad afrodescendiente
funciona como un dispositivo normativo-discursivo que, ante la falta de una
pedagogia antirracista decolonial, reproduce paraddjicamente las l6gicas
de exclusiéon que pretende combatir. Se proponen rutas de transformaciéon
centradas en la formacién docente especializada, la produccién participativa
de materiales culturalmente pertinentes y la institucionalizaciéon de
mecanismos de evaluacion elaborados conjuntamente con las comunidades
afrocolombianas como coautoras de su propia educacion.
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Introduccion

La Constituciéon Politica de 1991 reconoce a Colombia
como nacién pluriétnica y multicultural. Ese reconocimiento
dio lugar a un cuerpo normativo extenso orientado a garantizar
los derechos educativos de las comunidades afrodescendientes,
cuya expresion mas visible se encuentra enla Ley 70 de 1993 y en
la posterior creacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos
mediante el Decreto 1122 de 1998. Tres décadas mas tarde,
la materializacion pedagégica de ese reconocimiento sigue
siendo limitada y fragmentaria. La paradoja es nitida: el sistema
educativo colombiano dispone de uno de los marcos juridicos
més amplios de América Latina en materia étnico-educativa,
pero las practicas escolares contintian reproduciendo légicas
excluyentes que la Carta Magna pretendia superar. Velasquez
(2021), tras consultar a sesenta y ocho lideres de comunidades
negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras de distintas
regiones del pais, encuentra que la educaciéon colombiana
permanece excluyente por motivaciones raciales y poco abierta a
la inclusién, la diversidad étnica y cultural, situaciéon que afecta
de manera directa el ejercicio de los derechos humanos de las
comunidades afrocolombianas.
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Esta exclusion no obedece a errores administrativos
puntuales ni a déficits coyunturales. Restrepo (2023) la sitta, con
precision analitica, dentro de la categoria mas amplia del racismo
estructural: una forma de poder mediante la cual un grupo se
asume superior a otros y, en esa légica, los grupos subyugados
no acceden a los mismos derechos, dignidad ni capacidades,
lo que se traduce en practicas discriminatorias sistematicas en
todos los espacios de la vida social, incluido el &mbito escolar.
Las cifras retomadas por el autor con base en informacién del
Departamento Administrativo Nacional de Estadistica son
elocuentes. La poblacién afrocolombiana mayor de quince afios
registra menores niveles de escolaridad basica, mayores tasas de
pobrezay mayor desempleo quelapoblaciénnoafrodescendiente.
Estas asimetrias no son fenémenos naturales ni consecuencias
coyunturales del conflicto armado; son productos del racismo
estructural en su interseccion con la marginacion territorial y la
violencia historica.

Frente a este escenario, la pregunta que guia el presente
estudiopuedeformularseasi: ;cualessonlosdesafiosestructurales
y las perspectivas de transformacién de la interculturalidad
afrodescendiente en el sistema educativo colombiano, a la luz
de la tensién entre el marco normativo vigente y las practicas
pedagogicas efectivas? La hipotesis que orienta el anélisis
sostiene que la interculturalidad afrodescendiente funciona en
Colombia como un dispositivo normativo-discursivo cuyo efecto
transformador se ve neutralizado por la ausencia de mecanismos
estructurales de implementacién, de formacién docente
especializada y de evaluacion sistematica. Bajo esta hipétesis,
el sistema educativo termina reproduciendo, paraddjicamente,
las mismas légicas de exclusion epistémica y pedagogica que
pretende combatir. Moreno (2022) plantea, en sintonia con esta
lectura, que la etnoeducaciéon entendida como politica publica
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requiere atender la formaciéon de las comunidades étnico-
territoriales y exige un nuevo tipo de docente capaz de movilizar
pedagodgicamente la interculturalidad como una nueva forma de
relacionamiento horizontal.

Eltérminointerculturalidad afrodescendiente, tal como aqui
seemplea, noremitealasimple presencia de contenidos culturales
afrocolombianos en el curriculo. Apunta a un proyecto politico-
pedagodgico orientado a transformar las relaciones de poder, las
jerarquias epistémicas y las estructuras institucionales que han
subordinado histéricamente los saberes y las cosmovisiones
de los pueblos afrodescendientes. Se inscribe en la tradicién de
la interculturalidad critica, que cuestiona las bases del orden
social y epistémico heredado del colonialismo, y se distingue
del multiculturalismo funcional que reduce la diversidad a
un recurso ornamental de la democracia liberal. Camargo
(2023) advierte sobre las tensiones del contacto intercultural y
reflexiona sobre los retos de una pedagogia que vincule la nocién
de etnoeducacion con la politica publica educativa, considerando
que el reconocimiento de la diferencia no debe leerse como
sintoma de exclusién, sino como una posibilidad de aprender
del otro a pesar de las diferencias.

La pertinencia del estudio se sostiene en dos planos
complementarios. En el plano académico, el campo de la
etnoeducacion afrocolombiana requiere una sistematizacion
tedrica que vincule las contribuciones dispersas del pensamiento
decolonial latinoamericano, la critica del racismo estructural y las
propuestas de educacién propia surgidas desde los movimientos
afrocolombianos. En el plano pedagoégico, la formaciéon de las
nuevas generaciones obliga a superar el modelo monocultural
que, bajo apariencia del reconocimiento diverso, sigue



invisibilizando las contribuciones civilizatorias de los pueblos
afrodescendientes a la construccién nacional. Martinez (2022) lo
expresa con contundencia: la etnoeducacion debe consolidarse
como estrategia emancipatoria para las comunidades
afrocolombianas, lo que supone mas que la implementacién de
contenidos diferenciados; supone transformar las relaciones que
la escuela establece con el territorio y con las luchas histéricas
del pueblo negro por el reconocimiento de sus aportes a la
construccion del pais.

El objetivo general consiste en analizar criticamente
los desafios y las perspectivas de la interculturalidad
afrodescendiente en el sistema educativo colombiano,
identificando las barreras epistémicas, institucionales y politicas
que obstaculizan la materializacién de la etnoeducacién como
proyecto emancipatorio. De este propésito se derivan cinco
objetivos especificos: caracterizar el marco normativo en materia
de etnoeducacion afrocolombiana y evaluar criticamente su
operatividad; examinar las practicas pedagodgicas asociadas a
la implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos;
analizar las condiciones de la formaciéon docente en clave
intercultural; identificar las barreras institucionales derivadas
del racismo estructural y la exclusiéon epistémica; y valorar
los mecanismos de seguimiento y evaluaciéon de las politicas
interculturales.

Elanélisisseasientasobretresejesconceptualesquesostienen
el hilo argumentativo del estudio. El primero traza la diferencia
entre multiculturalismo funcional e interculturalidad critica
como paradigmas contrapuestos de gestion de la diversidad.
Moreno (2022), retomando trabajos previos del campo decolonial
latinoamericano, distingue ambos paradigmas en una doble



dimensién descriptiva y prescriptiva. Desde el plano descriptivo,
el multiculturalismo reconoce la asimetria entre culturas a partir
de una concepcién objetivista de la identidad colectiva; en el
plano prescriptivo, propone gestionar la diversidad mediante
mecanismos de tolerancia y derechos diferenciados, siempre que
las culturas minoritarias logren acomodarse a los valores de las
democracias liberales. La interculturalidad, en cambio, asume
la desigualdad desde una vision relacional de la identidad y
persigue no tnicamente la coexistencia, sino la transformacién
reciproca a través de relaciones horizontales que desafian las
jerarquias culturales. La autora alerta sobre el peligro de que
las teorfas que defienden la interculturalidad como alternativa
terminen capturadas por enfoques cerrados, como el culturalismo
simplificador, la exclusion de lo diferente o la moralizacién del
debate, los cuales limitan su poder transformador.

Gamarra et al. (2023) profundizan esta perspectiva critica
al examinar la triada de la colonialidad que sustenta la mirada
intercultural-decolonial. La colonialidad del poder se entiende
como la instauracién de un sistema de clasificacién social anclado
en jerarquias raciales y de género, que organiza identidades en
el eje blanco-mestizo-indigena-negro. La colonialidad del saber
se sostiene en la visién eurocéntrica como dnica perspectiva
legitima del conocimiento, relegando y subordinando las
epistemologias no occidentales. La colonialidad del ser implica
la degradaciéon y subalternizacion sistematica de los sujetos
racializados, considerados inferiores. La pertinencia pedagogica
de esta triada es notable: la escuela, en cuanto institucién
moderna, no es neutral respecto a estas formas de colonialidad y
puede funcionar, incluso bajo discursos interculturales, como un
mecanismo que reproduce las mismas jerarquias que pretende
cuestionar. La pregunta pertinente, por tanto, no es si hay
interculturalidad en la escuela, sino qué tipo de interculturalidad



se estd produciendo y qué efectos genera sobre las subjetividades
de las y los estudiantes afrodescendientes.

El segundo eje examina la etnoeducaciéon en su doble
naturaleza, como politica publica estatal y como proyecto
emancipatorio surgido desde los movimientos afrocolombianos.
Martinez (2022) plantea que el ordenamiento juridico colombiano
abri6 formalmente la puerta ala consolidacién de la ancestralidad
yalaconformaciéndeunacervocultural ehistoricoque permitiera
el reconocimiento del aporte afrocolombiano a la construccion del
pais. No obstante, advierte con contundencia que, transcurridas
mas de tres décadas desde la Ley 70 de 1993, las intenciones
primigenias con las que se configuré el ordenamiento juridico
para blindar los derechos étnico-territoriales parecen haberse
diluido en las practicas neoliberales de libre mercado, dejando a
las comunidades afrodescendientes en territorios que contintian
siendo los mas empobrecidos del pais. La critica es directa: una
propuesta nacida desde las luchas populares termina reducida a
su dimension administrativa y despojada de su anclaje territorial
y emancipatorio.

Camargo (2023) complementa este diagndstico al sefialar
que, pese a los avances normativos, la practica de aula sigue
siendo predominantemente asimilacionista. La etnoeducacién
ha sido instrumentalizada para reproducir modelos educativos
nacionales bajo una estética de diversidad cultural, sin
transformar sustantivamente las relaciones de poder ni las
estructuras curriculares. La autora propone que las pedagogias
propias podrian fungir como base de la etnopedagogia, dado que
privilegian la resignificacion del otro y la visibilizaciéon de los
valores culturales endégenos, posicionando a las comunidades
como sujetos de derechos y como portadoras de saberes,



conocimientos y practicas que deben ser valorados desde el
interior mismo de las comunidades hacia las demas esferas
sociales. Esta lectura permite identificar la tensién que atraviesa
el campo: oscila entre una etnoeducacion institucionalizada
y subordinada a las légicas estatales, por una parte, y una
etnoeducacion emancipatoria, anclada en los territorios y en las
luchas histéricas de las comunidades, por otra.

La Secretaria de Educacion del Distrito de Bogota (2023a,
2023b) sistematiza institucionalmente, en sus dos tomos de
Orientaciones Conceptuales para la implementacion de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos, el sentido politico y
pedagogico de este dispositivo curricular. La Catedra, desde estos
lineamientos, debe entenderse como compromiso politico de las
poblaciones negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras,
orientado a generar procesos pedagodgicos que reconozcan
los aportes historicos y presentes de estas comunidades a la
construccién de la Nacién, asi como a producir mecanismos
para la erradicaciéon del racismo. La transformacion curricular
no se reduce a la inclusion de contenidos aislados sobre
afrocolombianos: exige un giro respecto a qué conocimiento es
importante y pertinente en los procesos educativos escolarizados.
Las Orientaciones Pedagodgicas (Secretaria de Educacion del
Distrito de Bogotda, 2023c) profundizan esta perspectiva al
proponer que la implementacién de la Catedra debe partir de
los saberes ancestrales, las artes y los oficios de las comunidades
afrocolombianas, con miras a transformar los imaginarios
excluyentes historicamente perpetuados.

El tercer eje introduce las categorias de racismo estructural,
racismo en desmentida y exclusiéon epistémica, fundamentales
para comprender las barreras profundas que obstaculizan la
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materializaciéon de la interculturalidad afrodescendiente en la
escuela. Restrepo (2023) desarrolla con singular profundidad la
nociénderacismoendesmentida, entendidocomo unamodalidad
especifica que niega sistematicamente su propia existencia y
trivializa sus efectos sobre la desigualdad social. Esta modalidad
resulta particularmente activa en el contexto colombiano, donde
predomina un imaginario de mestizaje armonico que oculta las
jerarquias raciales subyacentes. La consecuencia pedagodgica es
directa. Cuando el sistema educativo funciona bajo la premisa del
racismo en desmentida, la Catedra de Estudios Afrocolombianos
se reduce a la celebracion folclorizada de la diversidad cultural,
sin interpelar las estructuras que producen la desigualdad
racial. La invisibilizacién de las contribuciones afrocolombianas
a la construccion de la nacién, la ausencia de referentes
afrodescendientes en los libros de texto y la sobrerrepresentacion
de estereotipos reducidos a la musica, la danza o la culinaria son
formas de esa misma operaciéon pedagodgica.

Restrepo (2023) plantea, ademas, una alerta que vincula este
ejeconelsegundo. Alsustituirel vocabulario deraza porcategorias
culturales o étnicas, se refuerza el problema de confundir las
dimensiones raciales con diferencias culturales, produciendo
un desplazamiento conceptual que neutraliza la dimension
politica del racismo. La advertencia tiene consecuencias directas
para la investigacion sobre etnoeducacién e interculturalidad:
exige no perder de vista la dimension racial que atraviesa las
problematicas estudiadas, incluso cuando los discursos oficiales
privilegien lenguajes culturalistas. La violencia estructural,
categoria complementaria desarrollada por el mismo autor,
apunta a los efectos violentos de un orden social jerarquizado
y profundamente desigual sobre las vidas de ciertas personas
y poblaciones, que con la precarizacion encuentran obstaculos
maultiples que socavan sustancialmente sus posibilidades. En



el campo educativo, esta violencia toma forma en la ausencia
de infraestructura adecuada en territorios afrodescendientes,
en la escasez de docentes con formacion intercultural y en la
precariedad de los materiales pedagogicos pertinentes.

Gamarra et al. (2023) profundizan la dimensién epistémica
al examinar el conocimiento cientifico occidental como modelo
colonial. Sostienen que la ciencia occidental moderna acttia
bajo una pretensiéon de neutralidad mediante la cual produce
verdad desde un punto que se asume universal, sin reconocer su
propia ubicacion situada: el sujeto carece de género, etnia, clase,
espiritualidad oregion, y produce verdad a partir de un monélogo
interno desconectado del exterior. Esta pretensiéon de neutralidad
epistémica acarrea consecuencias pedagogicas directas. Los
saberes ancestrales afrocolombianos son evaluados con criterios
externos que no reconocen sus marcos ontolégicos, axioldgicos y
epistemologicos propios, ignorando que los saberes end6genos
poseen ontologia, axiologia, epistemologia, organizacién del
conocimiento y una comunidad de conocimiento que evalta
su validez. Ignorarlos es ejercer violencia epistémica sobre las
comunidades. Se vincula asi con el racismo en desmentida
para conformar el escenario en el que la interculturalidad
afrodescendiente, aun siendo formalmente reconocida, queda
neutralizada en su operatividad efectiva.

Delostres ejesrecién expuestos se derivan tres proposiciones
que orientan el andlisis empirico. La primera proposiciéon
sostiene que la distinciéon entre multiculturalismo funcional e
interculturalidad critica ofrece el horizonte ético-politico desde
el cual evaluar las politicas educativas colombianas: el marco
normativo vigente se inscribe mayoritariamente en el paradigma
multicultural, pero su implementacién exige una orientacion



intercultural-decolonial pararesultar transformadora. Lasegunda
proposicién plantea que la doble naturaleza de la etnoeducacion
produce una tensién constitutiva entre institucionalizaciéon
y resistencia, cuya sostenibilidad depende de mantener una
vinculacién critica entre ambos polos. La tercera afirma que el
racismo estructural, el racismo en desmentida y la exclusiéon
epistémica funcionan como condiciones de posibilidad negativa
de la interculturalidad: configuran las barreras sistémicas que
neutralizan cualquier esfuerzo pedagogico transformador que
no las nombre y confronte explicitamente.

En cuanto al disefio metodolégico, el estudio se ubica
dentro del paradigma cualitativo-interpretativo, comprendido
como aquel orientado a entender los fenémenos sociales
desde las significaciones, las practicas discursivas y los marcos
conceptuales que las constituyen. Este enfoque resulta pertinente
porque la interculturalidad afrodescendiente no es un fenémeno
mensurable en términos estadisticos convencionales, sino una
construccion histérica, politica y pedagégica cuya comprension
exige una lectura situada y densa de los discursos, las normativas
y las practicas que la conforman. El tipo de investigacion es
descriptivo-interpretativo con cardcter critico: caracteriza los
rasgosy tensiones del campo dela etnoeducaciéon afrocolombiana,
comprende los significados subyacentes a las politicas y
préacticas, y se compromete con el analisis de las relaciones de
poder, las jerarquias epistémicas y las estructuras de exclusiéon
que atraviesan el fenémeno estudiado. Esta triple dimension
metodolégica se corresponde con el marco teérico adoptado,
particularmente con las propuestas sobre interculturalidad
critica y racismo estructural desarrolladas por Restrepo (2023) y
Gamarra et al. (2023).
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El disefio es documental, lo que implica que la investigacion
trabaja sobre corpus textuales producidos con anterioridad al
estudio, tratados como fuentes mediante técnicas hermenéuticasy
deanalisis de contenido. En el presente caso, el disefio documental
se concretd por medio de una revision sistemaética de literatura,
entendida como un proceso reproducible, transparente y riguroso
de identificacion, seleccion, evaluacion y sintesis de la evidencia
disponible sobre un objeto de estudio. La revisiéon se condujo
mediante la adaptacién cualitativa del protocolo PRISMA,
cuyo flujo de cuatro fases consecutivas (identificacion, cribado,
elegibilidad e inclusién) permite documentar transparentemente
las decisiones metodolégicas y garantizar la auditabilidad del
proceso. La pregunta orientadora de la revision consistié en
establecer cuédles son los desafios estructurales y las perspectivas
de transformacion de la interculturalidad afrodescendiente en
el sistema educativo colombiano, a la luz de la tensién entre el
marco normativo y las practicas pedagogicas efectivas.

Las fuentes de btisqueda comprendieron bases de datos
académicas multidisciplinares como SciELO, Redalyc, Dialnet
y Scopus; bases especializadas en educacién como ERIC vy
DOA]J; repositorios institucionales colombianos del Ministerio
de Educacion Nacional y de la Secretaria de Educacion del
Distrito de Bogota; y fuentes de organismos especializados en
investigacion para la paz, como el Instituto Colombo-Alemén
para la Paz (CAPAZ). Los descriptores empleados, combinados
con operadores booleanos, fueron interculturalidad vy
afrodescendiente y Colombia; etnoeducacién y afrocolombiana;
Catedra y Estudios Afrocolombianos; racismo y educacion
y Colombia; pedagogia y decolonial y afrodescendiente. La
btsqueda se restringi6 al periodo comprendido entre 2021 y 2023,
criterio temporal que responde a la decision metodolégica de
privilegiar la produccién mas reciente del campo, garantizando
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que el analisis refleje el estado actual del debate académico
y la actualizacion institucional reciente, particularmente la
materializada en los lineamientos producidos por la Secretaria
de Educacién del Distrito de Bogot4 durante 2023.

Los criterios de inclusion aplicados fueron los siguientes:
documentos publicados en espafiol o inglés; producciéon
académica revisada por pares; documentos normativos oficiales
y lineamientos curriculares institucionales; relevancia directa
con el objeto de estudio, verificable mediante el titulo, el
resumen y las palabras clave; accesibilidad al texto completo;
rigor metodolégico demostrable en articulos empiricos; y solidez
tedrica y argumentativa en ensayos, reflexiones criticas y marcos
normativos. Como criterios de exclusién se establecieron la
ausencia de rigor académico en textos meramente divulgativos,
la duplicidad de fuentes, la falta de anclaje contextual con el
caso colombiano o latinoamericano, y la adopcién de posiciones
tedricas que instrumentalizan la diversidad cultural como
recurso ornamental sin andlisis critico. La butsqueda inicial
arroj6 cuarenta y ocho referencias preliminares. Tras el cribado
por titulo y resumen se descartaron dieciocho documentos por
falta de pertinencia directa, duplicidad o publicacién fuera del
rango temporal definido. Los treinta documentos restantes
fueron sometidos a lectura analitica completa, proceso en el que
se excluyeron veinte por insuficiencia metodoldgica, ausencia de
aporte critico, redundancia tematica o publicaciéon previa a 2021.

El corpus quedé conformado por diez documentos que
alcanzaron el umbral de saturacién tedrica, entendido como
el punto en el cual la incorporacién de nuevas fuentes deja
de aportar categorias analiticas significativas. Lo integran la
produccién académica indexada de Velasquez (2021), Polo (2021),
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Moreno (2022), Martinez (2022), Camargo (2023), Restrepo (2023)
y Gamarra et al. (2023), junto con los documentos institucionales
dela Secretaria de Educacion del Distrito de Bogota (2023a, 2023b,
2023c) en sus tomos I y II de Orientaciones Conceptuales y en las
Orientaciones Pedagogicas para la implementacién de la Catedra
de Estudios Afrocolombianos. La técnica analitica aplicada
fue el anélisis de contenido tematico-critico, entendido como
un procedimiento sistemético de identificacién, codificacion y
categorizacion de patrones significativos en un corpus textual,
orientado a la interpretacion teéricamente fundamentada. A
diferencia del andlisis de contenido puramente descriptivo, la
variante critica incorpora atencién explicita a las relaciones de
poder, los silencios discursivos y las condiciones de produccion
de los textos analizados.

El procedimiento se desarroll6 en cinco fases secuenciales.
La primera fase consistié en una lectura flotante de todo el corpus
para familiarizacién general. En la segunda fase se procedio a la
codificacién abierta de cada documento, identificando unidades
de significado relevantes para las cinco categorias predefinidas.
La tercera fase llevd a la construccion de una matriz de
sistematizacion en formato de hoja de célculo, estructurada por
columnas que registraron fuente, afo, tipologia, categoria de
analisis, unidad de significado, citacion textual y observaciones
interpretativas. La cuarta fase consistié6 en la categorizacion
axial, mediante la cual los c6digos emergentes se agruparon en
nucleos tematicos. La quinta fase ejecuto la triangulacion tedrica,
contrastando los hallazgos con los tres ejes del marco conceptual
adoptado. Las cinco categorias de andlisis se derivaron
deductivamente del marco teérico y se refinaron con la revision
preliminar del corpus. La categoria de marco normativo agrupa
el conjunto de disposiciones legales y lineamientos curriculares
que regulan la etnoeducacién afrocolombiana, atendiendo a
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indicadores de coherencia interna, operatividad, mecanismos
de exigibilidad y relacién con estdndares internacionales. La
categoria de practicas pedagogicas retine las acciones educativas
concretas en torno a la interculturalidad afrodescendiente en el
aula, considerando la transversalidad curricular, las modalidades
de implementacion de la Catedra, la pertinencia cultural y los
riesgos de folclorizacién. La categoria de formacién docente
comprende los procesos de cualificaciéon profesional de maestras
y maestros en etnoeducacién e interculturalidad, considerando
indicadores de formacién inicial, formacién continua, enfoque
decolonial y sensibilizacion intercultural. La categoria de barreras
institucionales identifica los obstaculos estructurales y simbélicos
que impiden la materializaciéon de la etnoeducacién, incluyendo
el racismo institucional, el déficit de recursos, la invisibilizacién
epistémica y la inercia burocratica. La categoria de evaluacion y
seguimiento examina los mecanismos de monitoreo, rendicion
de cuentas e impacto de las politicas interculturales, atendiendo
a indicadores de impacto, sistemas de informacién, rutas de
retroalimentacion y participacién comunitaria.

El rigor metodolégico se sostuvo en cuatro criterios
complementarios. La credibilidad se asegur6 mediante
la triangulacion de fuentes heterogéneas (normativas,
producciéon académica y documentos institucionales), junto
con la triangulacién tedrica desde los tres ejes conceptuales y
la contrastaciéon de los hallazgos con literatura latinoamericana
comparada, particularmente con los aportes de Gamarra et al.
(2023) sobre experiencias andinas. La transferibilidad se garantiz6
con la descripcion densa de los procedimientos, lo que permite
replicar el estudio en contextos andlogos. La dependencia se
sostuvo en la documentacion exhaustiva del protocolo PRISMA
adaptado, mientras que la confirmabilidad se establecié mediante
la auditoria de la matriz de sistematizacién, disponible para
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consulta y verificacion. Aunque el disefio documental no implica
participacion directa de sujetos humanos, la investigacion se
condujo bajo principios éticos rigurosos: respeto integro a los
derechos de autor mediante el uso apropiado de citas directas e
indirectas, parafraseo riguroso y atribucién precisa de las ideas a
sus autores originales.

Discusion

El andlisis del corpus arroj6 cinco hallazgos que dialogan,
en su conjunto, con las tres proposiciones tedricas formuladas
y permiten sostener la tesis central del estudio. La presentacion
que sigue intercala los resultados con su interpretacion a la
luz del marco conceptual, dado que el formato de revision
sistematica critica vuelve artificial separar la descripciéon de la
evidencia documental de su valoracién tedrica. La narrativa
avanza desde el plano de la formalidad juridica hacia el plano de
las condiciones estructurales que neutralizan su materializacion
efectiva, sosteniendo el hilo argumentativo que orienta el
conjunto de la investigacion.

El primer hallazgo evidencia una paradoja en el marco
normativo. Colombia dispone de uno de los entramados juridicos
mas amplios de América Latina en materia de etnoeducacion
afrocolombiana, pero su traduccién en transformaciones
pedagoégicas efectivas resulta marginal. La arquitectura juridica
se despliega en multiples niveles, desde la Constitucion
Politica hasta los lineamientos curriculares especificos, segin
documentan Martinez (2022) y la Secretaria de Educacion del
Distrito de Bogota (2023a). Martinez (2022) sintetiza con precision
esta densidad normativa al sefialar que el ordenamiento juridico
colombiano abrié formalmente la puerta a la consolidacién de
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la ancestralidad y a la conformacién de un acervo cultural e
histérico que permitiera reconocer el aporte afrocolombiano en
la construccién del pais. Inmediatamente afiade, sin embargo,
que las intenciones primigenias para blindar los derechos étnico-
territoriales parecen haberse diluido en las practicas neoliberales
de libre mercado, dejando a las comunidades afrodescendientes
en territorios que contintian siendo los mas empobrecidos del
pais.

Velasquez (2021) aporta evidencia empirica concurrente
que refuerza este diagnéstico. En su investigacion aplicada a
sesenta y ocho lideres de comunidades negras, afrocolombianas,
raizales y palenqueras de distintas regiones del pais, encontré
que el cincuenta y seis por ciento de los lideres consultados
afirmé que la Catedra de Estudios Afrocolombianos no ha sido
implementada en los curriculos por falta de politicas pertinentes,
mientras que el diecinueve por ciento atribuy¢ esta situacion al
desconocimiento del Ministerio de Educacién Nacional y de las
secretarias de educacién sobre la realidad educativa que viven
cotidianamente las y los estudiantes de estas comunidades en
los centros educativos. Las cifras evidencian que la educacion
colombiana sigue siendo excluyente por cuestiones raciales y poco
abierta a lainclusion, a la diversidad étnica y cultural. Este primer
hallazgo confirma con nitidez la primera proposicion teérica del
estudio, segtn la cual el sistema educativo colombiano funciona
mayoritariamente bajo el paradigma del multiculturalismo
funcional y no bajo la orientacion de la interculturalidad critica.
La densidad juridica documentada constituye, en rigor, la
expresion més avanzada del multiculturalismo latinoamericano:
reconocimiento formal de la diversidad, derechos diferenciados
e inclusion de la otredad como categoria legitima. Como advierte
Moreno (2022), este reconocimiento multicultural se agota en
la dimensién prescriptiva de la tolerancia y la coexistencia, sin
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interpelar las estructuras de poder que producen la asimetria
entre las culturas. La paradoja normativa se explica, ademas,
desde la categoria de colonialidad del poder de Gamarra et al.
(2023): el sistema funciona precisamente por incorporaciéon
formal de las demandas de los pueblos subalternos en los
ordenamientos juridicos, sin transformar las estructuras que
reproducen su subordinacion.

El segundo hallazgo central documenta la prevalencia
de practicas pedagodgicas folclorizantes en la implementacion
de la interculturalidad afrodescendiente. La Secretaria de
Educacion del Distrito de Bogota (2023c), en sus Orientaciones
Pedagoégicas para la implementacion de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos, diagnostica con claridad esta tendencia
al sefialar que la implementaciéon efectiva exige tener en
cuenta los saberes ancestrales, culturales, artes y oficios de las
comunidades afrocolombianas para lograr la transformacion
de los imaginarios excluyentes que histéricamente se han
perpetuado, transformacién que en la préactica continda
pendiente. Las orientaciones conceptuales del estudio de la
Secretaria de Educacion del Distrito de Bogota (2023a) refuerzan
este diagnostico al insistir en que no basta la inclusién de algunos
temas y contenidos aislados acerca de los afrocolombianos: se
requiere un cambio de perspectiva en torno a las orientaciones y
determinaciones que establecen qué conocimiento es importante
y pertinente en los procesos educativos escolarizados. Restrepo
(2023) profundiza esta dimensiéon al documentar que, con
contadas excepciones de experiencias valiosas, la Céatedra ha
sido reducida a una serie de actividades que caricaturizan
folcléricamente lo que se imagina como cultura afrocolombiana.
Esta reduccion funciona como modalidad especifica del racismo
en desmentida en el campo pedagégico: bajo la apariencia
del reconocimiento se perpettia una narrativa que cristaliza
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las culturas afrodescendientes como entidades homogéneas,
estaticas y premodernas, negando su dinamismo histérico y su
contribucion epistémicaalanacién. Camargo (2023) complementa
esta lectura critica al observar que la préctica de aula sigue
siendo predominantemente asimilacionista, lo cual evidencia
que la etnoeducacion ha sido instrumentalizada para reproducir
modelos educativos nacionales bajo una estética de diversidad
cultural, sin transformacion sustantiva de las relaciones de
poder ni de las estructuras curriculares. Frente a esta tendencia
dominante, las propias Orientaciones Conceptuales (Secretaria
de Educaciéon del Distrito de Bogotd, 2023b) introducen las
memorias de resistencia, el cimarronaje y los aportes de mujeres
y hombres negros a la construccion del Estado-Nacién como
categorias alternativas que permiten recuperar la dignidad
historica y politica de los pueblos afrocolombianos, abriendo un
espacio para précticas pedagodgicas con potencial transformador.

El estudio aporta, sobre este punto, un matiz relevante
respecto a la literatura latinoamericana comparada. Mientras
Gamarra et al. (2023) documentan experiencias de universidades
interculturales andinas que han intentado materializar el giro
decolonial en educacién superior, el caso colombiano revela que
en la educacion basica y media esa transicion apenas se esboza.
Existe un desajuste estructural entre los avances normativos, el
desarrollo académico del campo decolonial latinoamericano y la
inercia pedagogica del sistema escolar colombiano. Este desajuste
produceunescenarioenel cualelreconocimientojuridicoseinstala
con relativa rapidez, pero las transformaciones pedagogicas
avanzan a un ritmo mucho mas lento, generando una asimetria
temporal entre la formalidad de la politica y la efectividad de su
materializacion. La folclorizacién documentada es, precisamente,
la manifestacion pedagogica del multiculturalismo funcional: al
reducir la interculturalidad a efemérides, expresiones artisticas y
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consumo simbdlico de la diferencia, el sistema educativo opera
una domesticacion de la diversidad que la hace compatible con el
orden escolar dominante. La cultura afrocolombiana se convierte
asi en objeto de consumo pedagdgico, no en epistemologia que
transforme el conocimiento mismo que se ensena.

El tercer hallazgo identifica la formacién docente como
el eslabon mas débil del sistema etnoeducativo colombiano
y, simultdneamente, como el factor de mayor potencial
transformador si fuera fortalecido sistematicamente. Moreno
(2022) plantea con contundencia este diagnéstico al sefialar
que la etnoeducacién requiere un nuevo tipo de docente, capaz
de movilizar pedagoégicamente la interculturalidad como
una nueva forma de relacionamiento horizontal que atienda
los intereses de las comunidades y sus territorios. La autora
advierte que la urgencia de los procesos educativos parta del
sentir, pensar y querer de las comunidades, lo que exige una
formacion docente que trascienda la transmisiéon de contenidos
diferenciados y se comprometa con una transformacion
epistémica de la practica pedagogica. Esta propuesta pertenece a
una tradicion latinoamericana mas amplia. Gamarra et al. (2023)
documentan que la formaciéon docente intercultural enfrenta
obstaculos similares en Pert, Ecuador, Bolivia y Colombia, y
que las experiencias exitosas han enfrentado procesos de cierre
institucional atribuidos al choque cultural y al desconocimiento
de los pueblos indigenas y afrodescendientes por parte de los
evaluadores. Martinez (2022) introduce una dimensién adicional
al sefialar la necesidad de una sensibilizacion del maestro afro
como ejercicio que permita retornar a su amor primero en
términos de desarrollo profesional, recuperando la identidad
politica y cultural del educador como agente de transformacioén
territorial. Esta propuesta dialoga con los planteamientos
de Camargo (2023) sobre las pedagogias propias como base
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primaria de una etnopedagogia orientada a la resignificacion
del otro y a la visibilizacién de los valores culturales endégenos.
El corpus documental revela, ademas, que las pocas iniciativas
de formacién docente intercultural existentes se concentran en
programas de posgrado o en experiencias locales aisladas, sin
constituir una politica sistematica de transformacién de los
programas de licenciatura. Esta ausencia estructural convierte la
interculturalidad en una competencia deseable pero no exigible,
delegadaalavoluntad individual delos docentes comprometidos,
lo cual debilita sustancialmente la operatividad del marco
normativo y refuerza el patrén de inoperancia documentado en
la primera categoria.

Los hallazgos sobre formacion docente y barreras
institucionales dialogan directamente con la segunda
proposicion tedrica, segtn la cual la etnoeducaciéon funciona en
una tension constitutiva entre su dimension de politica pablica y
su dimensién de proyecto emancipatorio. Esta tension se expresa
en multiples escenarios del corpus analizado. Por una parte, la
etnoeducacion institucionalizada, expresada en leyes, decretos,
lineamientos y programas ministeriales, tiende a reproducir
la l6gica asimilacionista que Camargo (2023) denuncia como
persistente en las aulas. Al ser capturada por el aparato estatal y
despojada de su anclaje territorial, la etnoeducacion se convierte
en un dispositivo tecnocréatico que administra la diversidad sin
transformar las relaciones de poder. La ausencia de formacion
docente sistematica es consecuencia directa de esta captura: el
Estadolegislalaetnoeducacion peronoinvierte enlas condiciones
epistémicas, humanas y materiales necesarias para su realizacion
sustantiva. Por otra parte, la etnoeducaciéon emancipatoria,
aquella que emerge desde los movimientos afrocolombianos,
los intelectuales organicos y las comunidades territoriales,
preserva su potencial transformador pero enfrenta el riesgo de



la marginalidad institucional. Las propuestas analizadas por
Martinez (2022) sobre las experiencias del norte del Cauca y
la propuesta de Camargo (2023) sobre las pedagogias propias
constituyen expresiones sélidas de este proyecto emancipatorio.
Su fuerza reside en el anclaje territorial, la memoria histérica de
las luchas afrocolombianas y la vinculacién con las dinamicas
politicas de las comunidades. Su limitacién radica en la dificultad
de escalarse institucionalmente sin ser capturadas por la l6gica
estatal que pretenden subvertir.

El cuarto hallazgo documenta las barreras institucionales
que obstaculizan la materializacion de la etnoeducacion.
Estas barreras no son meramente técnicas o logisticas, sino
manifestaciones concretas del racismoestructural y delaexclusion
epistémica conceptualizados en el marco teérico. Restrepo
(2023) ofrece la caracterizaciéon mas densa de esta dimension al
vincular el racismo estructural con la violencia estructural que
configura las condiciones materiales de vida de las poblaciones
afrocolombianas. Los datos retomados por el autor con base
en informacién del Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica resultan elocuentes. La poblacion afrocolombiana
mayor de quince afios registra niveles més bajos de educacion
basica completa que la poblacién no afrodescendiente, vive
en mayor proporcion en condiciones de pobreza y enfrenta
tasas de desempleo sistematicamente mas altas. En el ambito
especificamente escolar, las barreras identificadas por el corpus
incluyen la escasez de materiales didacticos culturalmente
pertinentes, documentada por Velasquez (2021); la ausencia de
acompafiamiento técnico-pedagégico sostenido, evidenciada
por la Secretaria de Educacién del Distrito de Bogota (2023c);
la invisibilizaciéon de las contribuciones afrocolombianas en los
libros de texto de ciencias sociales, sefialada por las Orientaciones
Conceptuales (Secretaria de Educacién del Distrito de Bogotd,



2023a); y la persistencia de imaginarios y estereotipos raciales
en los contextos escolares, abordada en el segundo tomo
de las mismas Orientaciones (Secretaria de Educacion del
Distrito de Bogotd, 2023b). Polo (2021), desde una perspectiva
complementaria que examina la situacién de los pueblos étnicos
transnacionales, documenta cémo las dindmicas territoriales
y migratorias de comunidades como el pueblo Wayuu son
sistematicamente invisibilizadas por las politicas educativas
oficiales. Las barreras institucionales operan también, por
tanto, en el plano de la representaciéon simboélica de los pueblos
étnicos como parte constitutiva de la nacién. Estas barreras no
son identificadas ni descritas como racismo por la mayoria de
los actores del sistema educativo. El fenémeno corresponde a la
modalidad del racismo en desmentida, segtin lo documentado
por Restrepo (2023): la negacion sistematica de la existencia del
racismo como elemento estructural de las relaciones educativas.

Los hallazgos sobre barreras institucionales y evaluacion
confirman plenamente la tercera proposicion tedrica, segin
la cual el racismo estructural, el racismo en desmentida y la
exclusion epistémica funcionan como condiciones de posibilidad
negativa de la interculturalidad afrodescendiente. Son las fuerzas
sistémicas que, mientras no sean explicitamente nombradas
y confrontadas, neutralizan cualquier esfuerzo pedagoégico
transformador. La categoria de racismo en desmentida
desarrollada por Restrepo (2023) adquiere en los resultados
una operatividad analitica especialmente productiva: permite
comprender cémo el sistema educativo colombiano funciona
bajo una doble negacién. Por una parte, niega la existencia del
racismo como estructura social mediante la presentacion del
racismo como fenémeno de discriminaciones individuales
episddicas; por otra parte, niega su operaciéon especifica en el
campo pedagégico mediante la presentacion de las brechas



educativas afrocolombianas como efectos de la pobreza o del
conflicto armado, sin reconocer su dimensién especificamente
racializada. La exclusién epistémica analizada por Gamarra
et al. (2023) se manifiesta en la jerarquizaciéon implicita de
los saberes que organiza el curriculo escolar colombiano. El
conocimiento occidental se presenta como universal, riguroso y
cientifico, mientras los saberes afrocolombianos son relegados
al ambito de lo tradicional, lo ancestral o lo cultural, categorias
que los descienden en la jerarquia epistemolégica escolar. Esta
jerarquizacion tiene efectos pedagodgicos profundos: las y los
estudiantes afrodescendientes reciben el mensaje implicito de que
su patrimonio epistémico no pertenece al ambito del saber valido,
mientras las y los estudiantes no afrodescendientes aprenden a
mirar la diferencia con curiosidad ex6tica, no con reconocimiento
de una contribucién civilizatoria. Polo (2021) aporta a esta
dimensién un andlisis complementario al examinar cémo los
saberes territoriales y migratorios de los pueblos indigenas
transnacionales son sistematicamente invisibilizados por las
narrativas educativas oficiales, lo que confirma que la exclusion
epistémica no se limita a las comunidades afrodescendientes,
sino que funciona como un patrén estructural que atraviesa el
conjunto de las relaciones del sistema educativo colombiano con
los pueblos étnicos.

El quinto y dltimo hallazgo identifica la ausencia sistémica
de mecanismos de evaluacién y seguimiento como una de las
debilidades més criticas de la politica etnoeducativa colombiana.
Esta ausencia no constituye un detalle técnico, sino una condicion
de posibilidad para la ineficacia estructural del sistema. Sin
procesos sistematicos de evaluacion, las politicas interculturales
quedan sujetas al voluntarismo de los actores institucionales,
sin posibilidad de identificar avances, retrocesos, brechas
ni necesidades de ajuste. Veldsquez (2021) aporta evidencia
concurrente al documentar que el desconocimiento reportado



por el Ministerio de Educaciéon Nacional y por las secretarias
de educacién sobre la realidad educativa de las comunidades
afrocolombianas revela, precisamente, la ausencia de sistemas de
monitoreo que permitan al Estado conocer lo que ocurre en sus
propias instituciones. Esta desconexién entre el Estado central y
el territorio educativo es estructural, no coyuntural, y configura
un patréon de indiferencia institucional que vincula el déficit
técnico con el racismo en desmentida estudiado por Restrepo
(2023). Gamarra et al. (2023) ofrecen una perspectiva comparada
que refuerza este hallazgo. En su andlisis de experiencias
latinoamericanas, los autores documentan que los procesos de
evaluacion y acreditacion de las universidades interculturales
hansidoatravesados por criterios eurocéntricos que no reconocen
las particularidades epistémicas de estas instituciones, lo que
sugiere que el problema rebasa la mera ausencia de evaluacion:
existe la necesidad adicional de construir marcos evaluativos
interculturales que respondan a la naturaleza especifica del
campo. La ausencia de mecanismos de evaluacién y seguimiento
cobra, desde esta perspectiva, un significado mds profundo. Su
caracter no es meramente técnico; expresa el racismo estructural
en la forma de la indiferencia institucional. Lo que no se mide
no existe para la politica puablica; lo que no se sigue se permite
que se desvanezca. En términos del racismo en desmentida, la
ausencia de evaluacion es funcional, dado que permite sostener
el discurso oficial del reconocimiento sin necesidad de confrontar
la evidencia de su inoperancia.

Frente a este diagnostico, el estudio reafirma una
proposicion ya avanzada en el marco teérico, segtn la cual la
pedagogia antirracista no es un complemento deseable de la
etnoeducacion, sino su condicién misma de posibilidad. Sin una
politica explicita de desmontaje del racismo en sus dimensiones
estructural, institucional, curricular, pedagobgica y epistémica,



la interculturalidad afrodescendiente continuara funcionando
como un discurso bienintencionado pero estructuralmente
ineficaz. La articulacién de las proposiciones discutidas confirma
la tesis central del estudio. La interculturalidad afrodescendiente
en Colombia funciona como un dispositivo normativo-discursivo
que, sin mecanismos estructurales de implementacién y sin
pedagogia antirracista decolonial, reproduce paradéjicamente las
l6gicas de exclusion que pretende combatir. Los cinco hallazgos
analizados constituyen las cinco caras de un mismo fenémeno
estructural; no fenémenos independientes susceptibles de
tratamientos sectoriales aislados. Esta convergencia analitica no
es circular ni tautolégica: emerge del didlogo riguroso entre el
marco tedrico construido y la evidencia documental analizada.
Aporta, ademas, una densidad interpretativa que va mas alla del
diagnostico descriptivo y se adentra en la comprension de las
l6gicas profundas que organizan el campo de la etnoeducacion
afrocolombiana. El estudio contribuye asi al conocimiento
sustantivo sobre la tematica y, ademas, al desarrollo conceptual
del campo de la educacién intercultural critica en Latinoamérica.
Entre las limitaciones del estudio debe reconocerse su carécter
exclusivamente documental, lo que excluye la voz directa
de los actores educativos cuyas perspectivas enriquecerian
sustancialmente el analisis. Investigaciones posteriores podrian
complementar estos hallazgos mediante estudios etnogréficos
multicentrados, historias de vida de maestras y maestros
etnoeducadores y andlisis comparados entre instituciones con
distintas modalidades de implementacién de la Cétedra.

Conclusiones

La revision sisteméatica de literatura desarrollada en el
presente estudio, organizada en torno a las cinco categorias de
analisis y a los tres ejes tedricos orientadores, permite formular



conclusiones que responden a las preguntas y objetivos
planteados, al tiempo que sostienen el hilo argumentativo
desplegado a lo largo del articulo. Las conclusiones se presentan
como una narrativa continua que avanza desde los hallazgos
especificos hacia las proposiciones tedricas y propositivas mas
generales, manteniendo asi la coherencia que ha orientado el
conjunto de la investigacion.

El sistema normativo colombiano en materia de
etnoeducacién afrocolombiana presenta una densidad formal
significativa en el contexto latinoamericano, vinculando
disposiciones constitucionales, legales, reglamentarias y de
planificaciéon estratégica. Sin embargo, esa amplitud juridica
coexiste paraddjicamente con una implementacion fragmentaria,
discontinua y operativamente débil, segin evidencian los
hallazgos de Veldsquez (2021), Martinez (2022) y Camargo (2023).
La paradoja confirma que la colonialidad del poder, en términos
de Gamarra et al. (2023), funciona precisamente mediante la
incorporacion formal de las demandas de los pueblos subalternos
sin transformar las estructuras que reproducen su subordinacion.
El marco normativo, sin mecanismos efectivos de exigibilidad,
sostenibilidad financiera y articulacion institucional, opera
como un dispositivo de reconocimiento simbélico cuyo efecto
transformador es limitado, lo que sittia a la politica etnoeducativa
colombiana en una condicién de inoperancia estructural que
reclama transformacion urgente.

La implementacion pedagégica dominante de la Catedra de
Estudios Afrocolombianosfuncionabajolégicasfolclorizantes que
reducen la interculturalidad a efemérides, expresiones artisticas
descontextualizadas y consumo simbolico de la diferencia. Esta
modalidad, documentada por Restrepo (2023) y reconocida
autocriticamente por las propias Orientaciones Pedagogicas de



la Secretaria de Educacion del Distrito de Bogotd (2023c), no
constituye un error técnico subsanable mediante ajustes menores,
sino la expresion pedagogica del multiculturalismo funcional
que captura las demandas de reconocimiento sin transformar
las estructuras epistémicas de la escuela. La superacién de este
riesgo exige transitar hacia modalidades de implementacion
transversal que integren los saberes afrocolombianos en todas
las areas del conocimiento como contribucién civilizatoria
legitima, no como contenido cultural diferenciado, y que se
sustenten en las memorias de resistencia, el cimarronaje y los
aportes historicos sistematizados por la Secretaria de Educacion
del Distrito de Bogota (2023b).

La formaciéon docente en clave intercultural-decolonial es
el eslabon mas débil del sistema etnoeducativo colombiano vy,
simultdneamente, el factor de mayor potencial transformador si
fuera fortalecido sistematicamente. El déficit actual se expresa en
la ausencia de la perspectiva intercultural en la formacién inicial
de las licenciaturas, en la escasez de programas de formacion
continua especializada y en la marginalidad de las iniciativas
existentes, que dependen mayoritariamente del voluntarismo
individual de docentes comprometidos. Como plantea Moreno
(2022), la etnoeducacion requiere un nuevo tipo de docente
capaz de movilizar pedagégicamente la interculturalidad como
una nueva forma de relacionamiento horizontal, propuesta que
dialoga con los planteamientos de Camargo (2023) sobre las
pedagogias propias y de Martinez (2022) sobre la sensibilizacion
del maestro afro como agente de transformacion territorial. La
transformaciéon de esta condiciéon exige una politica nacional
de formacién docente intercultural que, en vinculacién con las
instituciones formadoras, los movimientos afrocolombianos y los
saberes territoriales, construya rutas sostenidas de cualificacion
profesional.



El principal obsticulo para la materializacion de Ila
interculturalidad afrodescendiente en la escuela colombiana
no reside en la ausencia de voluntad individual de los actores
educativos, sino en la persistencia del racismo estructural
bajo la modalidad especifica del racismo en desmentida. Esta
categoria, desarrollada con especial profundidad por Restrepo
(2023), permite comprender por qué las politicas interculturales,
por bienintencionadas que sean, tienden a ser neutralizadas
en su operatividad efectiva. La negacion sistemética de la
existencia del racismo como estructura social sostiene la ilusién
de un reconocimiento ya logrado y hace innecesarias las
transformaciones estructurales profundas. El desmontaje del
racismo en desmentida exige una pedagogia antirracista explicita
que nombre con claridad las dindmicas de exclusion racial en
todos los niveles del sistema educativo. La ausencia sistémica
de mecanismos de seguimiento y evaluacién constituye, mas
alla de un déficit técnico, una expresion especifica del racismo
estructural en la forma de la indiferencia institucional, dado que
lo que no se mide no existe para la politica ptblica y lo que no se
sigue se permite que se desvanezca.

La sostenibilidad de la interculturalidad afrodescendiente
como proyecto transformador depende de mantener una
vinculacién critica entre la etnoeducacién institucionalizada
y el proyecto emancipatorio surgido desde los movimientos
afrocolombianos. Ni la institucionalizacion exclusiva, que
tiende a capturar funcionalmente las demandas subalternas,
ni la resistencia meramente marginal, que limita el alcance
de las transformaciones, resultan suficientes. Se requiere
construir puentes institucionales que protejan la dimension
emancipatoria de la etnoeducacién y, simultdneamente, que las
comunidades afrocolombianas desarrollen capacidades para
incidir en los procesos institucionales sin ser cooptadas por



ellos. Las experiencias documentadas por Martinez (2022) en el
norte del Cauca y los aportes de Polo (2021) sobre los pueblos
étnicos transnacionales ofrecen referentes significativos para
esta articulacién, que debe entenderse como una tarea politica
sostenida en el tiempo, no como un ajuste curricular puntual.

La convergencia de los hallazgos confirma la tesis central
del estudio, segtn la cual la interculturalidad afrodescendiente
en Colombia funciona, en su configuracién actual, como
un dispositivo normativo-discursivo que, ante la ausencia
de mecanismos estructurales de implementaciéon y de una
pedagogia antirracista decolonial, reproduce paradéjicamente las
l6gicas de exclusion que pretende combatir. Los cinco hallazgos
centrales analizados son las cinco caras de un mismo fenémeno
estructural. Su transformacién no es reducible a ajustes técnicos
o a reformas curriculares puntuales; exige una politica publica
integral, sostenida en el tiempo y construida con las comunidades
afrocolombianas como coautoras de su propia educaciéon. De
esta convergencia se desprenden cinco implicaciones para la
politica educativa que el estudio formula como rutas concretas
de transformacion.

La primera implicacién apunta a la necesidad de transitar
desde un marco normativo declarativo hacia un marco operativo,
dotado de rutas explicitas de implementacion, financiacién
especifica, cronogramas verificables y mecanismos efectivos de
exigibilidad. La segunda implicacién sefiala que la formacion
docente debe constituirse en prioridad de primera magnitud,
incorporando la perspectiva intercultural-decolonial en la
formacion inicial de todas las licenciaturas, sin restringirla a las
dirigidas a contextos étnicos especificos. La tercera implicaciéon
exige que la produccién de materiales didacticos culturalmente



pertinentes cuente con el concurso de las propias comunidades
afrocolombianas como coautoras, no como objeto de estudio,
lo que supone un giro epistémico en la concepcién misma de
la produccién curricular. La cuarta implicacion demanda la
construccion de un sistema nacional de seguimiento y evaluacion
delaimplementacion dela Catedra de Estudios Afrocolombianos,
con indicadores construidos participativamente y rutas claras
de rendicién de cuentas. La quinta implicacién reclama que la
investigacion educativa colombiana avance en la consolidacion
de agendas que articulen etnoeducacién, antirracismo y
decolonialidad, superando la fragmentacién disciplinaria actual.

En sintesis, el estudio sostiene que la transformacion de la
interculturalidad afrodescendiente en Colombia no es reducible
a un problema pedagoégico o curricular; constituye un problema
politico de primer orden cuya resolucioén exige la articulacion
sostenida entre el Estado, las comunidades, la academia, los
movimientos sociales y las instituciones educativas. El horizonte
es el de una escuela que vaya mas alld del reconocimiento formal
de la diferencia y se transforme epistémicamente para alojarla
como constitutiva de lo nacional. Esta apuesta académica,
pedagoégica y politica es la que el presente articulo procura nutrir
con rigor investigativo y compromiso ético, abriendo rutas de
reflexion y acciéon para quienes se han comprometido con la
consolidacion de una educacién verdaderamente intercultural
en el contexto colombiano.
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En las dltimas décadas, la poblacién rural mundial ha llegado a
representar aproximadamente el 43% de la poblaciéon total (2022), en
Colombia este porcentaje llega el 18%, segtin el Banco Mundial. En el campo
educativo, las areas rurales presentan grandes dificultades, retos y desafios
como la infraestructura, acceso, recursos, capacitaciéon docente insuficiente en
la incorporacién de tecnologias, ademas de la ausencia de politicas ptiblicas
enfocadas hacia la era digital y la conectividad. Esta investigacién documental
tiene un enfoque cualitativo y emplea un método de revision sistematica de
tipo analitico, recopila el analisis de algunos articulos encontrados sobre la
implementacion de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) en
educacién rural, con una metodologia de perspectiva cualitativa, método de
revision sistematica, tipo analitica; mediante la recopilacién, revision y andlisis
de la informacién sobre el tema de analisis preestablecida, encontrando
similitudes, puntos de encuentro y concordancias de los autores, lo que
permitié generar una vision integral del estado actual de la tematica. Los
resultados y aproximaciones conclusivas muestran un interés creciente por
este tema de estudio y muestra desde diferentes perspectivas los problemas,
dificultades, desigualdades y desafios que tiene la educacién rural articulando
las TIC para generar un impacto positivo y una transformacién educativa, que
le permita hacer una lectura del contexto, en cuanto a recursos y necesidades
de la poblacién, para elegir coherentemente las herramientas TIC que
favorezcan los procesos de ensefianza y de aprendizaje. También muestra las
brechas significativas de su implementacion en la educacion, diferencias que
deben ser contrarrestadas a partir de la formulacién y ejecucién de politicas
educativas que favorezcan el acceso, calidad y cobertura segtin el contexto
social y cultural.
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Las sociedades se han enfrentado a continuos cambios
en las formas en que se relacionan, progresan y evolucionan,
individual como colectivamente. El desarrollo de las tecnologias,
la produccién mecanica, la produccién masiva basada en la
electricidad, la automatizacion de los procesos y la construccion
de sistemas mds organizados de sociedad, han hecho que los
paises presten importante atencion en la formacioén de la fuerza
de trabajo de los sectores productivos que se caracterizan por
los crecientes avances tecnolégicos y la conexién globalizada
(Ministerio de tecnologias de la informacion y las comunicaciones
, 2019).

Asimismo, hoy enfrentamos unnuevoreto decaraalacuarta
revolucién industrial, debido al surgimiento, distribucién, uso
y apropiaciéon de nuevas tecnologias que permiten los procesos
de produccion completamente automatizados donde los objetos
fisicos interacttan sin que se dé la participacion humana
(Ministerio de tecnologias de la informacion y las comunicaciones



, 2019). Los paises tecnolégicamente avanzados son conscientes
que no se estdn preparando suficientes profesionales en las
areas del conocimiento tecnolégico y esto ha generado diversas
brechas por el limitado acceso de las personas a estos espacios.

Teniendo en cuenta lo anterior, en los afios 90 en los
Estados Unidos, surgi6 el acronimo STEM (en inglés, Science,
Technology, Engineering and Mathematics) ciencia, tecnologia,
ingenieria y matematicas, como un enfoque educativo novedoso
integrador del saber técnico de estas dreas del conocimiento,
posteriormente debido a una perspectiva mas humanista
adicion6 una “A” completando el acréonimo a STEAM, en el cual
se incluyen competencias como la creatividad, la resolucién de
problemas, el pensamiento critico, la autonomia, la iniciativa y la
colaboracioén, es decir competencias del siglo XXI (Ministerio de
Educacién nacional , 2021)

Por otro lado, en las matematicas escolares, los estudiantes
se sumergen en un conjunto de temaéticas y actividades que
deben tener un significado, un objetivo y representar una
aplicacion real en la vida, de esta forma, los aprendices pueden
correlacionar estos conocimientos con actividades propias
de la matematica y asi tener un aprendizaje significativo y
desarrollar competencias matematicas. Un factor importante en
el desempeiio de los estudiantes es el método de ensefianza, en
los paises con altos estandares educativos, se dedica tres veces
mas tiempo a actividades de aplicaciones reales de conceptos,
que tiempo al desarrollo procedimental, algoritmico o mecanico.
(Naslund- Hadley, 2012)

Es por esto que, en paises como Estados Unidos, Canada
y en paises de Europa, se enfatiza en la solucion de problemas



enfocados a situaciones reales y se observa una obtencién
de conocimientos ttiles en aspectos culturales y sociales. En
Latinoamérica, algunos autores se enfocan en el andlisis de la
resoluciéon de problemas cotidianos como de otras ciencias, el
uso de las tecnologias, el disefio y el proceso de instruccion,
generando asi, desarrollo de competencias matematicas y
aprendizajes significativos. Especificamente en Colombia, esta
linea de investigaciéon también toma fuerza, investigaciones de
universidades del pais muestran la creciente necesidad de enfocar
los procesos educativos en la resoluciéon de problemas haciendo
el disefio y aplicacién de situaciones diddacticas y la inclusion
de las TIC, en asignaturas de enfoque STEAM para promover
el aprendizaje, mejorar la actitud hacia las asignaturas, detectar
capacidades y dificultades de los estudiantes, mejorar la practica
en el aula y generar competencias matematicas y del siglo XXI.

La investigacion centra su marco teérico en el enfoque
STEAM, wusando herramientas TIC en contexto reales,
transversalizando curricularmente la ciencia, la tecnologia,
la ingenieria y la matematica. Este estudio sigue un enfoque
cualitativo y emplea un método de revisién documental y anélisis
de contenido para examinar las estrategias didécticas utilizadas
en la enseflanza de las matemadticas bajo el enfoque STEAM.
Se recopilaron y analizaron articulos cientificos que abordan
la integracion de herramientas TIC en contextos reales, con el
proposito de transversalizar el curriculo en ciencia, tecnologia,
ingenieria y matematicas.

La metodologia se centra en la identificacién y comparaciéon
de diversas experiencias educativas, considerando variables
locales y globales en la implementacion de secuencias didécticas
STEAM enlaescuelarural. Se analizaron los errores y dificultades



presentados por los estudiantes, los procesos de evaluacion del
aprendizaje y el desarrollo del pensamiento matematico segtin
los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional.

Como resultado se confrontan el anélisis documental de
diversos articulos cientificos y se observo, estudié y concluye
coémo, las interacciones de los estudiantes con el medio didéactico,
en este caso las secuencias didacticas STEAM, han sido
fundamentales en la construcciéon de competencias, ademas se
estudiaron las variables locales y globales propuestas para llevar
a cabo las investigaciones, los errores y dificultades presentados
por los estudiantes, la evaluacién del aprendizaje al desarrollar
las secuencias didécticas y el desarrollo de los procesos generales
del pensamiento matemaético propuestos por el Ministerio de
Educacién Nacional.

El impacto de esta investigacion documental se enmarca
en el hecho que el enfoque STEM es un enfoque innovador,
transformador y motivador para que los estudiantes se formen
desde una perspectiva distinta y se genere la nueva base para
la transformacion del pais a través de las aulas de clase. Se sabe
que la educacion y la tecnologia empodera a las personas, estas
innovaciones ayudan a los docentes y estudiantes a alcanzar su
maéximo nivel y potencial en el uso de herramientas tecnolégicas
y desarrollo de competencias del siglo XXI. Estas nuevas
metodologias ayudan a los estudiantes a desarrollar la mejora
de habilidades de resoluciéon de problemas y las habilidades 4C
(Communication, Collaboration, Creative thinking, Creativity).

Por otro lado, se muestra por medio de la investigacion
documental, la literatura actual que en que se encuentra el estudio
del enfoque STEM en las aulas de clase, tanto urbanas como



rurales, priorizando la educacioén rural, puesto que este enfoque
ayuda a estrechar y cerrar las brechas en calidad y cobertura
educativa que siempre ha estado presente entre los sectores
urbanos y rurales. Ademas, el estudio documental muestra
desde qué puntos o perspectivas se han vendido observando las
problematicas que aquejan a la escuela, las formas de abordaje
a estos problemas y las categorias enunciadas y estudiadas para
poder dar solucién a las problematicas.

Ademas de evidenciar el potencial transformador del
enfoque STEM en la educacién, esta investigacion documental
aporta multiples beneficios al campo educativo. En primer lugar,
ofrece una visién global, integral y actualizada sobre el estado
del arte del enfoque STEM en contextos rurales y urbanos,
permitiendo identificar tendencias, y oportunidades de mejora
en la implementaciéon de este modelo pedagogico. Al priorizar
el estudio de la educacion rural, se contribuye a visibilizar
las desigualdades histéricas en términos de acceso, calidad y
cobertura educativa, y se proponen alternativas para reducir las
brechas entre lo rural y lo urbano mediante la integraciéon de TIC
y metodologias activas centradas en el estudiante. Asimismo,
esta investigacion fortalece el quehacer docente al proporcionar
referentes conceptuales y practicos sobre cémo abordar
problematicas escolares desde enfoques interdisciplinarios,
contextualizados y orientados a la solucién de problemas reales.
En consecuencia, se promueve el desarrollo de competencias
del siglo XXI, fundamentales para la formaciéon de ciudadanos
auténomos, innovadores y socialmente comprometidos. En
suma, este estudio no solo sistematiza conocimiento relevante,
sino que también orienta la toma de decisiones pedagogicas,
curriculares y politicas hacia una educaciéon mas equitativa,
pertinente e inclusiva.



El acrénimo STEM surgié en Estados Unidos en los afios 90
para resaltar la importancia de la ciencia, tecnologia, ingenieria
y matemadticas en la formacion de la fuerza laboral frente a los
avances tecnolégicos y la globalizacion. Inicialmente, se us6
para identificar estas areas en programas gubernamentales y
empresariales sin una integracion explicita entre ellas. Con el
tiempo, se consolid6 un enfoque que promovia su articulaciény,
en 2008, Georgette Yakman propuso afiadir las artes al modelo,
dando origen al término STEAM. Esta inclusion aporté una
vision méas humanista, fortaleciendo competencias clave del siglo
XXI como la creatividad, el pensamiento critico, la autonomia y
la colaboracion.

Desde la creacion del concepto STEM/STEAM vy el
reconocimiento de su potencial integrador, el interés de
los paises y de la comunidad académica ha aumentado
significativamente. En los tltimos afos, se han desarrollado
numerosas investigaciones que abordan este enfoque desde
distintas perspectivas, incluyendo politicas publicas, précticas
educativas y posturas de actores académicos, politicos y
empresariales. Paralelamente, varios paises han establecido
marcos normativos y planes estratégicos comunes para su
implementacion. En Estados Unidos, por ejemplo, se present6
en 2018 una estrategia nacional respaldada por un ecosistema
de organizaciones publicas y privadas. De forma similar, otros
paises han promovido reformas, alianzas interinstitucionales,
rabricas de evaluacion y acciones que fortalecen la articulacion
entre la educacion media y superior. (Ministerio de Educacion
nacional , 2021)

En Europa, iniciativas como la de European Schoolnet han
buscado establecer objetivos para definir elementos y criterios



clave para que los ministerios e instituciones educativas evalien
sus capacidades en educacion STEM y definan hojas de ruta
para su implementacién. En Asia, paises como Tailandia, China,
Singapur y Corea del Sur han impulsado estrategias centradas
en la innovacién educativa, integrando tecnologia, ingenieria
y artes para fomentar el pensamiento creativo desde todos los
niveles escolares. En América Latina, aunque no existen marcos
legales especificos sobre STEM en los sistemas educativos, las
politicas de ciencia, tecnologia e innovacion han promovido una
mayor articulacion entre el sector educativo y el productivo,
con el objetivo de mejorar la competitividad mediante una
fuerza laboral capacitada para los retos de la economia global.
(Ministerio de Educacién nacional , 2021)

En Colombia como en américa latina, no existe un marco
oficial o una politica establecida sobre el enfoque STEM, sin
embargo, se ha trabajado en la construcciéon y adaptacion de
una politica publica que permita la articulaciéon de actores del
sistema de ciencia y tecnologia, con esto se ha impulsado la el
fortalecimiento de una cultura cientifica, dentro y fuera de la
educacion formal y el desarrollo de competencias cientificas.

De acuerdo al anterior panorama mundial y nacional, se
necesita conocer la definicién de este enfoque y, por lo tanto, a
continuacion, se presentan diferentes definiciones encontradas en
la literatura, donde desde diferentes perspectivas se encuentran
coincidencias en el propdsito.

De acuerdo con Vision STEM para México (2019), la
Educacion en STEM es una tendencia mundial relacionada con el
aprendizaje formal, no formal e informal. En la educacién formal
e informal, implica la inclusién en la curricula de précticas y



proyectos que abordan la Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y
Matematicas de manera interdisciplinaria, transdisciplinaria
e integrada, con un enfoque vivencial y de aplicaciéon de
conocimientos para la resolucion de problemas.

La sigla STEM, acufada en los afios 90 por la National
Science Foundation de Estados Unidos, agrupa las disciplinas de
ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas con el propésito de
impulsar la innovacién y la competitividad del pais. Inicialmente
adoptada por paises industrializados como estrategia para
fortalecer la investigacion, la educacion superior y las industrias
tecnolégicas, con el tiempo el enfoque STEM se expandié hacia
los niveles escolares, integrandose en curriculos formales y
actividades extracurriculares. Asi, pas6 de ser una estrategia
centrada en el desarrollo econémico a convertirse también en
un movimiento educativo orientado a mejorar los aprendizajes
y habilidades de los estudiantes, lo que ha dado lugar a diversas
interpretaciones sobre sus contenidos, métodos y fines. (Confo y
Fundacién Chile, 2017)

Por su parte Vision STEM Colombia (2021), plantea
después de hacer una selecciéon de diversas definiciones de
autores y académicos, y de lineamientos de diversos paises y
organizaciones, la siguiente definicion: “STEM+ es un enfoque
educativo que brinda oportunidades para que los estudiantes
vivan experiencias de aprendizaje activo, integren diversas areas
de conocimiento, desarrollen competencias para la vida, y se
conecten con las dindmicas y desafios del contexto”.

Para complementar la definiciéon se presentan algunas
definiciones de algunos autores, como Tsupros et al (2009), quien
plantea una definicién a finales de la primera década del siglo.



La educacion STEM es una aproximacion interdisciplinaria
al aprendizaje en la que los conceptos académicos rigurosos
se acoplan a lecciones del mundo real en la medida en que
los estudiantes aplican ciencia, tecnologia, ingenieria y
matematicas en contextos que conectan la escuela con la
comunidad, el trabajo y la industria global, para desarrollar
una alfabetizacion STEM y habilidades para competir en la
nueva economia.

En la misma linea, se define la educacién STEM integrada
como el enfoque para ensefiar el contenido STEM, de dos o mas
dominios STEM, ligados a un contexto auténtico, con el propdsito
de conectar estos temas, de manera que se mejore el aprendizaje
de los estudiantes (Kelley y Knowles, 2016)

Para finalizar, vision STEM de indiana estados unidos
(2018) plantea una definicion completa abordando diferentes
puntos.

La educacion STEM es la integracion de las disciplinas de
ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas con el objetivo
de implementar enfoques de pensamiento critico, basados
en problemasy retos para el aprendizaje en el aula, y de crear
caminos hacia la preparacion profesional y postsecundaria.
La educacion STEM apoya el desarrollo de los estudiantes
con habilidades para la vida y con mentalidades para el
aprendizaje permanente y el éxito laboral.

De esta forma se estructura la definiciéon desde diferentes
puntos de vista, tanto de autores como corporaciones para tener
unaideaclaray profunda, que este esunainiciativa parafortalecer



la competitividad e innovacién en paises industrializados y
ha evolucionado hacia una propuesta educativa mas amplia e
interdisciplinaria. A medida que se ha incorporado a los niveles
escolares, el enfoque ha adoptado dimensiones pedagogicas
orientadas al aprendizaje activo, contextualizado y significativo,
integrando maultiples disciplinas para preparar a los estudiantes
frente a los desafios contemporaneos.

En Colombia, segiin el DANE, en 2023 habia més de 13
millones de personas en edad escolar, de las cuales el 26,7% vive
en zonas rurales, donde existen notables desventajas educativas
frente a las zonas urbanas. Las brechas incluyen menores niveles
de alfabetizacion y menor acceso a educacién superior, con solo el
1,8% dela poblaciénrural alcanzando titulos universitarios, frente
al 11,8% en areas urbanas. (Orozco, 2022) Estas desigualdades,
reflejo de barreras econémicas y sociales, se agravan en regiones
como los municipios PDET, afectados por el conflicto armado. El
informe utiliza datos del DANE y el ICFES para visibilizar estas
brechas y fomentar politicas publicas orientadas a garantizar
una educacioén equitativa para la poblacién rural. (Orozco, 2022)

La educacion rural en Colombia ha sido objeto de analisis
en diversas comunidades académicas, aunque este creciente
interés no debe ocultar la precarizacion estructural derivada
del abandono estatal. Problemas como la débil infraestructura
escolar, las condiciones laborales de los docentes, la escasa
formacion pedagogica y la falta de recursos siguen afectando
profundamente a las comunidades rurales. (Laboratorio de
Economia de la Educacion, 2023) No obstante, la deuda no es solo
material, sino también simbodlica, ya que las ruralidades han sido
histéricamente marginadas y estigmatizadas como atrasadas. Es
crucial reconocer la diversidad de las ruralidades en el pais, pues



cada territorio presenta caracteristicas particulares que deben ser
tenidas en cuenta en cualquier iniciativa educativa.

La educaciéon rural en Colombia enfrenta profundas
desigualdades estructurales en términos de cobertura, calidad
y acceso. Aunque el 67% de las sedes educativas del pais se
ubican en zonas rurales, estas concentran su oferta en los
niveles de preescolar y primaria, con una cobertura insuficiente,
especialmente en preescolar (47%) y educacion media (46%).
Menos de la mitad de los estudiantes que inician primaria llegan
a grado once, y los resultados en pruebas Saber 11 revelan
una brecha de hasta 41 puntos frente a sus pares urbanos.
(Laboratorio de Economia de la Educacion , 2024) Ademaés, la
infraestructura escolar rural presenta serias deficiencias: falta
de acceso a electricidad, agua potable e internet, ausencia de
acompafiamiento psicosocial, y un entorno educativo limitado
por la escasez de docentes capacitados y las condiciones adversas
en territorios marcados por el conflicto.

El concepto de competencias, inicialmente vinculado al
ambito productivo y tecnoldgico en paises como Inglaterra y
Alemania, surgié como una forma de certificar que una persona
contaba con los conocimientos y habilidades necesarios para
desempenar eficazmente un oficio. Con el tiempo, este enfoque
se traslad6 al campo educativo, transformando desde hace mas
de dos décadas la manera de ensenar en todos los niveles, desde
la educacion basica hasta la universitaria. (Valiente & Galdeano,
2009)

La educaciéon basada en competencias busca integrar la
formaciéon técnica con la experiencia laboral, reconociendo
no solo los aprendizajes formales, sino también aquellos



adquiridos en contextos practicos. Esta perspectiva cuestiona
la validez exclusiva de los titulos académicos, ya que considera
que lo verdaderamente relevante es la capacidad de aplicar
conocimientos y resolver problemas concretos. Asi, se prioriza
el desarrollo de competencias reales y ttiles por encima de una
formacion meramente tedrica y abstracta. (Valiente & Galdeano,

2009)

Las competencias en la educaciéon de acuerdo con Valiente
y Galdeano (2009), la define como: “interaccién de un conjunto
estructurado y dindmico de conocimientos, valores, habilidades,
actitudes y principios que intervienen en el desempefio reflexivo,
responsabley efectivo de tareas, transferibles a diversos contextos
especificos”,

De acuerdo al ministerio de educacion de Colombia las
competencias son un conjunto de conocimientos, actitudes,
disposiciones y habilidades (cognitivas, socio-afectivas y
comunicativas), relacionadas entre si para facilitar el desempeno
flexible y con sentido de una actividad en contextos relativamente
nuevos y retadores. Por lo tanto, la competencia implica conocer,
ser y saber hacer.

Competencias del siglo XXI

La Cuarta Revolucién Industrial, segin Schwab (2016) en
Alianza para la Promocion de STEM (2019), no se define solo por
las nuevas tecnologias emergentes, sino por la transformacion
de los sistemas sociales, econémicos y productivos sobre la base
de la revolucién digital previa. Esta nueva era se caracteriza por
la convergencia de tecnologias como la inteligencia artificial, el



big data, el internet de las cosas, la robdtica, la automatizacion
y la colaboracién digital, que integran lo fisico, lo digital y lo
biol6gico en todos los aspectos de la vida humana.

Esta revolucién ofrece beneficios como la reducciéon de
costos, la personalizacién de productos y el monitoreo remoto de
procesos, pero también plantea desafios importantes. Entre ellos,
la sustituciéon de la mano de obra por tecnologias automatizadas
y la aparicién de nuevos perfiles laborales. En consecuencia,
se vuelve imprescindible desarrollar una alta capacidad de
adaptacion al cambio y fomentar el aprendizaje continuo a lo
largo de la vida. (Alianza para la Promocion de STEM, 2019)

De acuerdo a lo anterior, México propone potenciar y
canalizar el talento de para que desarrollen y apropien las
competencias STEM, resoluciéon de problemas, Creatividad,
Pensamiento critico, comunicacién, Colaboracién, manejo y
analisis de datos y computacién e informatica.

En el mismo sentido, Confo y Fundacién Chile, (2017),
utiliza el término de habilidades del siglo 21 que se compone
de seis alfabetizaciones funcionales, cuatro competencias y seis
actitudes. De esta forma plantea, las alfabetizaciones basicas:
lectoescritura, pensamiento matematico, alfabetizacion cientifica,
alfabetizacion TIC, alfabetizacion financiera y alfabetizaciéon
civica y cultural; en cuanto a las competencias, plantea el
pensamiento critico y resolucién de problemas, creatividad,
comunicaciéon y colaboracion; y por ultimo, la actitudes de
cualidades del caracter son: curiosidad, iniciativa, persistencia,
adaptabilidad, liderazgo, conciencia social y cultural.



De acuerdo con (Ministerio de Educacién nacional ,
2021), el enfoque educativo STEM+ promueve el desarrollo de
competenciasintegrales que trasciendenlas dreas tradicionales del
conocimiento, con el objetivo de preparar a nifias, nifios y jévenes
para una vida sostenible y plena en el siglo XXI. Este enfoque
se alinea con la propuesta internacional de competencias del
siglo XXI, que busca transformar las metodologias de ensefianza
valorando las capacidades de los estudiantes. Organismos como
la OCDE y la UNESCO definen estas competencias como la
capacidad de movilizar conocimientos, habilidades, actitudes y
valores para actuar de forma reflexiva, ética y efectiva en diversos
contextos de la vida, el trabajo y la educacion, integrando tanto el
“saber qué” como el “saber hacer”.

Es asi que el enfoque STEM se entrelazan las habilidades,
los conocimientos y las actitudes y valores que debe tener un
estudiante, de esta forma las habilidades fundamentales STEM
de referencia que se han identificado son 7: pensamiento critico,
resoluciéndeproblemas, creatividad,comunicacion, colaboracién,
alfabetizacion de datos y pensamiento computacional.

Los valores y actitudes que los estudiantes deben adquirir
al sumergirse en el enfoque STEM, desafios complejos y explorar
soluciones que lleven transformar condiciones del entorno y a
impulsar cambios para el bienestar de todos, sin perder de vista
los principios éticos y la responsabilidad de sus acciones.

Para ello, es importante comprometerse con la bisqueda del
bien comun; permitir el pensamiento independiente; abogar
por la accesibilidad, la equidad y la inclusién; mantener un
flujo de ideas libre e imparcial; respetar al planeta y sus



recursos finitos; insistir en la honestidad académica y la
integridad de la investigacion; y brindar formacién para
interactuar y hacer un uso ético de tecnologias que cambian
rapidamente. (Ministerio de Educacién nacional , 2021)

La presente investigacion adopta una metodologia de tipo
documental con enfoque cualitativo, orientada al analisis critico
y reflexivo de fuentes tedricas y aplicaciones sobre el enfoque
STEM, las competencias del siglo XXI y la educacién rural en
Colombia. Esta metodologia permite identificar, organizar e
interpretar informacién proveniente de articulos cientificos,
articulos cientificos, documentos y producciones académicas,
con el fin de construir un marco comprensivo que fundamente
el objeto de estudio.

Esta investigacion documental tiene un enfoque cualitativo
y emplea un método de revision sistematica de tipo analitico,
recopila el andlisis de algunos articulos encontrados sobre
la implementacién de las tecnologias de la informaciéon y
comunicacién (TIC) en educacién rural, con una metodologia
de perspectiva cualitativa, método de revision sistematica, tipo
analitica; mediante la recopilacién, revisiéon y andlisis de la
informacion sobre el tema de andlisis preestablecida, encontrando
similitudes, puntos de encuentro y concordancias de los autores,
lo que permiti6é generar una visién integral del estado actual de
la tematica.

Desde un paradigma interpretativo, el estudio no
pretendi6 generalizar hallazgos, sino comprender los fenémenos
educativos mediante el andlisis y la interpretacion de articulos
cientificos, con el fin de descubrir los significados y conexiones
atribuidos por los autores a la ensefianza del enfoque STEM. La



recoleccion y seleccién de los documentos se realizé con base en
criterios de pertinencia temaética, actualidad y relevancia en el
campo educativo, utilizando bases de datos reconocidas como
Scielo, Redalyc, Google Scholar y repositorios institucionales.

El analisis del contenido se desarrolldé mediante la
clasificacién, interpretacion y extraccion de informacion
mediante la definicién de categorias y analisis de contenido
que permitié establecer relaciones entre los conceptos clave,
reconocer tensiones y evidenciar vacios que fundamentan la
necesidad del estudio.

Dentro de los instrumentos usados, se estructuré una matriz
de anélisis documental, en la cual se organiz6 la informacién y de
esta forma se pudo establecer la comparacién, y categorizaciéon de
las variables a estudiar, teniendo en cuenta criterios de inclusion
0 exclusiéon de documentos como lo son la temética, las variables
y la antigtiedad.

Todos estos elementos metodolégicos confluyeron para que
se realizara un estudio a profundidad y rigurosidad que permitioé
comprender y analizar, desde una perspectiva documental, las
condiciones y desafios de la integracion del enfoque educativo
STEM+ y las competencias del siglo XXI en la educacién rural en
Colombia, con el fin de identificar elementos teéricos y practicos
que orienten propuestas para el fortalecimiento de una educacién
pertinente, equitativa e innovadora en contextos rurales.

Luego de realizar una btisqueda en bases de datos y
buscadores académicos como Google Académico, Scielo y
Scopus, se emplearon palabras clave y frases relacionadas
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con el enfoque STEM vy la educacion rural en Colombia, en un
periodo comprendido entre 2010 y 2025. Como resultado, se
identificaron aproximadamente 20 articulos relacionados con la
educacion STEM y una cantidad similar sobre educacién rural
en Colombia. Al realizar la interseccién entre ambas lineas de
btisqueda, y formular una nueva categoria denominada Enfoque
STEM en la educaciéon rural en Colombia, se hallaron 7 articulos
que abordan simultdneamente estos dos temas.

Este hallazgo evidencia que, aunque el enfoque STEM
estd siendo objeto de estudio en el ambito educativo, son
escasas las investigaciones que lo vinculan especificamente con
el contexto rural colombiano. Esto sugiere que se trata de una
teméatica emergente, en la cual apenas se comienza a enfocar la
atencion investigativa. Cabe destacar que el articulo mas antiguo
identificado data del afio 2020, mientras que el mas reciente
corresponde a 2025.

El anélisis de estos articulos se realiz6 mediante la
construcciéon de una matriz de analisis documental, lo cual
permiti6 organizar, clasificar e interpretar la informacién
proveniente de las fuentes seleccionadas de forma sistematica y
rigurosa.

La matriz comparativa de articulos se realizado teniendo en
cuenta criterios como el afio de publicacion, el titulo, el objetivo
del estudio, la metodologia empleada, la poblacién o el contexto
y los principales hallazgos. De esta forma se pudo realizar una
comparacién detallada de cada uno de los articulos cientificos,
de esta manera se pudo establecer categorias emergentes en la
identificacion de las similitudes y patrones comunes entre los
articulos relacionadas como el enfoque STEM y la educaciéon
rural en Colombia.
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De acuerdo con Molina (2023), el Ministerio de Educacion
y el Ministerio TIC han promovido diversos programas para
integrar el enfoque STEM en las escuelas colombianas, tanto
publicas como privadas, urbanas y rurales. Entre las iniciativas
destacadas estan Territorios STEM+, NOVACAMP, Laboratorios
Virtuales para docentes, Eduentretenimiento STEM+, la Ruta
STEM vy el convenio con el British Council con el programa
“Coding For Kids”, enfocado en el pensamiento computacional.

Estas estrategias han facilitado el desarrollo profesional
docente y han promovido précticas pedagodgicas innovadoras.
Ejemplo de ello son investigaciones como la de Orduz (2020), que
disefi6 una unidad didactica sobre electromagnetismo basada
en STEM, fomentando habilidades como el trabajo en equipo, la
creatividad y el pensamiento metacognitivo. (Molina, 2023)

Como conclusiéon la educacion STEM en Colombia ha
ido ganando espacio como una alternativa para fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje, promoviendola integracion
interdisciplinar mas alla de las ciencias. A partir de experiencias
exitosas a nivel mundial, se plantea como una via para superar
modelos tradicionales de ensefianza centrados en la transmision
de informacién descontextualizada, ain presentes en muchas
escuelas del pais.

El articulo de Cifuentes y Caplan (2020) presenta una
experiencia exitosa de implementacion de proyectos STEM y
STEAM en un contexto rural en Colombia, La iniciativa surgi6
a partir de colaboraciones internacionales con universidades
de Estados Unidos, y su objetivo principal fue promover el
acceso y la equidad en la educacién STEM/STEAM, motivando
a los estudiantes a explorar conceptos tecnoldgicos y cientificos



mediante talleres y conferencias virtuales. La metodologia
utilizada incluy6 la adaptaciéon de proyectos, la preparacion
de estudiantes presentadores a través de videoconferencias, y
la organizacién logistica para la realizacion de una conferencia
STEAM enlacomunidadrural, lograndoasifortalecer habilidades
cognitivas, sociales y de colaboracién enlos participantes, ademas
de motivarlos y sensibilizarlos respecto a las oportunidades
académicas y profesionales en ciencia y tecnologia.

Los resultados mostraron que la experiencia fue altamente
motivadora tanto para los estudiantes participantes como para
los docentes y comunidad educativa, promoviendo un aumento
en la participacion, el interés y la valoracion de las actividades
STEAM. La iniciativa no solo contribuy6 a mejorar los resultados
en 4areas relacionadas con matematicas y ciencias, sino que
también fortalecié la cooperacién internacional, promovié el
desarrollo de habilidades del siglo XXI, y ayudé a reducir las
brechas de acceso a oportunidades educativas en zonas rurales.
La experiencia fue considerada un ejemplo de cémo la educacion
en contextos rurales puede beneficiarse del uso de tecnologias
y metodologias innovadoras, promoviendo la inclusiéon y el
desarrollo de capacidades en estudiantes de escasos recursos.

La experiencia demostré6 que la implementacion de
actividades STEAM en entornos rurales, mediante alianzas
internacionales y el uso de videoconferencias, puede ser una
estrategia efectiva para motivar a los estudiantes, mejorar su
aprendizaje y ampliar sus horizontes educativos y profesionales.

El articulo presentado por Cifuentes (s.f ) relata una
experiencia de implementacién del proyecto STEM en la
Institucion Rural Departamental en Colombia, dirigido a



estudiantes de sexto y séptimo grado. Este programa buscaba
potenciar el aprendizaje de las matematicas mediante la
integracion de la robética, la tecnologia y el trabajo colaborativo.
La iniciativa promovié un enfoque funcional y practico de
las matematicas, donde los estudiantes asumieron roles de
ingenieros, disefiando algoritmos en lenguajes de programacion
como NXT e INL, y construyendo prototipos de robots para
resolver problemas contextualizados en su entorno.

Durante el desarrollo del proyecto, se evidencian logros
significativos; los estudiantes muestran mayor compromiso,
pensamiento critico, autorreflexiéon y responsabilidad en su
aprendizaje. La utilizacién de recursos digitales, como la
plataforma LMSy el diario de ingenieria, facilita la planificacion,
seguimiento y evaluacion de las actividades. Ademas, el proceso
fomenta habilidades cognitivas en &reas como geometria,
algebra y resoluciéon de ecuaciones, asi como capacidades
socioemocionales relacionadas con el liderazgo, la toma de
decisiones y la cooperacion.

No obstante, se enfrentaron diversas dificultades,
especialmente relacionadas con limitaciones en infraestructura
tecnologica y conectividad en las zonas rurales. Los tiempos de
adaptacion a las metodologias innovadoras, la claridad en las
instrucciones y la disponibilidad de recursos tecnolégicos son
obstaculos queralentizanlaimplementacién del proyecto. A pesar
de estos desafios, la propuesta demostré que la integracion de la
robotica en la ensefianza de las matematicas puede transformar
el aula en un espacio dindmico, mediado por la tecnologia y la
colaboracién, promoviendo aprendizajes mds significativos y
contextualizados para los estudiantes rurales
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Por su parte el trabajo realizado por Jurado, Ramirez
y Avila (2020) presenta una propuesta didactica basada en
enfoques de educaciéon STEM para motivar a estudiantes de
primaria en zonas rurales de Colombia, especificamente en un
colegio de Guasca, Cundinamarca. La iniciativa surge como
respuesta a la preocupaciéon por incrementar el interés de los
jovenes en carreras cientificas y tecnoldgicas, utilizando un
sistema que busca reforzar conocimientos de forma ladica a
través de una metodologia sistémica que involucra las etapas de
diagnostico, disefio e implementaciéon. La implementacion del
proyecto se realizé con estudiantes de quinto grado y emple6 las
metodologias CDIO (Concebir, Disefiar, Implementar, Operar) y
PAR (Investigacion Participativa), permitiendo una participacion
activa de la comunidad escolar y fomentando valores como la
igualdad de género y la proteccion del medio ambiente.

Los resultados muestran que el uso de enfoques STEM
en contextos rurales puede fortalecer la motivaciéon de los
estudiantes hacia ciencias y tecnologia, promoviendo una vision
de desarrollo sostenible y accion humanitaria a través de la
ingenieria. La propuesta destaca la importancia de desarrollar
material y programas de formacién temprana en vocaciones
cientifico-técnicas, con énfasis en crear identidad y conciencia
social en las comunidades rurales.

Las principales conclusiones del articulo enfatizan que la
implementacion de sistemas educativos innovadores basados en
STEM en zonas rurales puede ser una herramienta efectiva para
motivar a los nifios y nifias en las edades de 7 a 11 afios, ademas
de promover igualdad de género y sostenibilidad ambiental. La
participacion comunitaria y metodologias como CDIO y PAR
son centrales para el éxito del proyecto, facilitando respuestas



sostenibles y acciones sociales que impactan positivamente la
comunidad. Ademas, el estudio sugiere que estos enfoques
pueden servir como base para futuros programas de formacién de
vocaciones técnico-cientificas en contextos rurales, contribuyendo
a mejorar la calidad de vida y a fortalecer la identidad local en
ciencia y tecnologia. (Jurado , Ramirez, & Avila, 2020)

El articulo de Correa-Delgado (2024) plantea la propuesta
de Investigaciéon como Estrategia Pedagodgica (IEP) como una
alternativa latinoamericana a la educaciéon STEAM, en respuesta
a los desafios de la Cuarta Revolucién Industrial y los contextos
sociales, culturales y econémicos de la region. La IEP destaca por
suenfoque enla formacién eninvestigacion y ciencia enlaescuela,
promoviendo el didlogo entre los saberes propios de los territorios
y los conocimientos cientificos mediante proyectos participativos
y preguntas que emergen desde los intereses de los estudiantes.
A diferencia del enfoque STEAM, que suele centrarse en areas
especificas como la ingenieria y con menor énfasis en las ciencias
sociales y humanas, la IEP busca transversalizar diversas areas
del conocimiento y contextualizar la ciencia en las realidades
locales, promoviendo la apropiacion social del conocimiento y la
participacion activa de los estudiantes en su propio proceso de
aprendizaje.

La investigacion como estrategia pedagodgica surge como
una alternativa valida y enriquecedora al modelo STEAM en
América Latina, ya que permite conectar el conocimiento cientifico
con las realidades sociales y culturales propias de la region,
promoviendo una educacién més democratica, contextualizada
y participativa. La pedagogia critica y la educacién popular
son fundamentales para fortalecer este enfoque, facilitando que
los estudiantes desarrollen pensamiento critico, capacidad de
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indagacién y apropiacion social del conocimiento, esencial para
afrontar los retos del siglo XXI desde una mirada latinoamericana

y propia.

En el mismo sentido, Carrete-Marin y Domingo-Pefiafiel
(2023) propone que la incorporacién de tecnologia, recursos
digitales y virtualidad en las escuelas rurales ha renovado las
précticas educativas, reduciendo el aislamiento y promoviendo
una educaciéon mds abierta e inclusiva. Este articulo analiza
el estado actual de las practicas relacionadas con entornos
semipresenciales y recursos abiertos en contextos rurales. La
revision sistemaética analiz6 el uso del aprendizaje combinado
(BL) y los recursos educativos abiertos (REA) en escuelas rurales,
identificando un creciente interés desde la pandemia por estas
précticas. Los resultados muestran una escasa evidencia sobre
la implementacién efectiva de BL en aulas multigrado y una
limitada adecuacién de los recursos y plataformas. Se destaca
la necesidad de mas investigacién, especialmente en educacion
primaria rural, y de formacioén docente especifica para integrar
tecnologias en estos contextos.

Se concluye que es esencial transformar las aulas rurales
mediante el uso de TIC, fomentar el conocimiento de plataformas
con REA gratuitos y promover estrategias educativas inclusivas
y contextualizadas. Ademads, se propone continuar investigando
sobre el uso de estos recursos en aulas multigrado para lograr
una educacién mas equitativa entre zonas rurales y urbanas.

Por dltimo, Castafio y Guerra (2024) plantea una
investigacioncolaborativacontres docentes deunatelesecundaria
rural en México, donde se exploraron sus perspectivas sobre
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la integracion disciplinar en el enfoque STEM. Los maestros
reconocen su escaso conocimiento sobre STEM vy las dificultades
para aplicarlo debido a la falta de acceso a tecnologia y formacion
especializada. Conciben la tecnologia principalmente como
dispositivos electronicos o software, lo que refleja limitaciones
contextuales e institucionales.

En cuanto a las matematicas, se asume que cualquier uso
de ntimeros implica su integracién, lo que evidencia una vision
instrumentalista que no garantiza un aprendizaje profundo.
Ademas, los docentes encuentran mas fécil relacionar las
matemadticas con la fisica y la quimica que con la biologia, lo
que sugiere que la integraciéon disciplinar efectiva requiere
formaciéon conceptual y didactica sélida. Se concluye que la
implementacion del enfoque STEM en contextos rurales enfrenta
barreras estructurales, pedagogicas y formativas que deben ser
atendidas.

Como conclusiéon se expone que la implementacion del
enfoque STEM en contextos rurales enfrenta importantes
desafios, especialmente por la falta de formacién docente en
enseflanza integrada y la escasa inversion en infraestructura
educativa. A pesar de los cambios curriculares recientes en
Meéxico, persisten desigualdades que dificultan el acceso a estos
enfoques innovadores. El reto principal es adaptar la educacion
STEM a las condiciones reales de las escuelas y maestros rurales.

Del andlisis de los documentos de forma inductiva y
traslapando las ideas de cada uno de los articulos emergieron
algunas categorias principales como son: Metodologias y
enfoques pedagogicos; Impacto en el aprendizaje y desarrollo de
habilidades y por altimo infraestructura y recursos tecnolégicos.
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La primera categoria surge de la necesidad de emplear
los modelos didécticos innovadores en la implementacién del
enfoque STEM en la ensefianza, especialmente aquellos que
promueven la interdisciplinariedad, la contextualizaciéon y
el aprendizaje activo. En este sentido, los estudios revisados
muestran una variedad de propuestas innovadoras adaptadas a
entornos rurales. El articulo de Jurado, Ramirez y Avila (2020)
describe la utilizacién combinada de las metodologias CDIO
(Concebir, Disefiar, Implementar, Operar) y PAR (Investigaciéon
Participativa), con el fin de “fomentar valores como la igualdad
de género y la protecciéon del medio ambiente” (Jurado , Ramirez,
& Avila, 2020), permitiendo una participacion activa de la
comunidad escolar. Por su parte, Correa-Delgado (2024) plantea
la Investigaciéon como Estrategia Pedagogica (IEP) como una
complementaria a STEAM, basada en proyectos participativos
que vinculan los saberes territoriales con el conocimiento
cientifico, afirmando que este enfoque “promueve el didlogo
entre los saberes propios de los territorios y los conocimientos
cientificos mediante proyectos participativos y preguntas que
emergen desde los intereses de los estudiantes” (Correa-Delgado
, 2024). También destaca el trabajo de Orduz (2020), quien disefi6
una unidad did4ctica sobre electromagnetismo basada en STEM,
integrando contenidos disciplinares mediante una secuencia
estructurada de actividades centradas en el desarrollo de
competencias como el trabajo en equipo y la metacognicion. Estos
ejemplos muestran cémo las metodologias activas, colaborativas
y contextualizadas resultan claves para la aplicacion efectiva del
enfoque STEM en entornos rurales.

La segunda categoria, el enfoque STEM tiene como uno de
sus objetivos centrales el desarrollo de habilidades cognitivas,
sociales y emocionales relevantes para el siglo XXI, tales como el
pensamiento critico, lacreatividad, laresolucién de problemasyla
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colaboracién. Estacategoriaseenfocaenlosresultados observados
enlos estudiantes tras participar en proyectos o actividades STEM
en contextos rurales. En el estudio de Cifuentes & Caplan (2020),
sefiala que la implementacién de una conferencia STEAM en una
comunidad rural promovié “un aumento en la participacion, el
interés y la valoraciéon de las actividades STEAM” (Cifuentes
& Caplan, 2020), fortaleciendo también habilidades cognitivas,
sociales y de colaboracién en los participantes. Igualmente, en
el trabajo de Cifuentes (s.f.), se documentan logros significativos
en areas como geometria, dlgebra y resoluciéon de ecuaciones,
ademas de avances en competencias socioemocionales como
el liderazgo, la autorreflexiéon y la toma de decisiones, gracias
al uso de robética educativa y diarios de ingenieria. El estudio
de Jurado et al. (2020) también evidencia un impacto positivo
al afirmar que “el uso de enfoques STEM en contextos rurales
puede fortalecer la motivacion de los estudiantes hacia ciencias
y tecnologia, promoviendo una visién de desarrollo sostenible
y acciéon humanitaria” (Jurado , Ramirez, & Avila, 2020). Estos
hallazgos muestran que el enfoque STEM no solo contribuye
a mejorar los aprendizajes académicos, sino que potencia la
formacion integral de los estudiantes rurales, abriendo nuevas
posibilidades para su desarrollo personal, social y profesional.

Y por dltimo en la tercera categoria muestra que una
de las principales condiciones para la implementacion del
enfoque STEM en contextos rurales es la disponibilidad de
infraestructura y recursos tecnolégicos adecuados. Esta categoria
agrupa los hallazgos relacionados con el acceso a dispositivos,
conectividad, plataformas virtuales y materiales digitales. La
evidencia muestra que, aunque existen experiencias exitosas de
incorporaciéon tecnolégica, persisten importantes limitaciones
estructurales. En el articulo de Cifuentes (s.f.), se reconoce que
“se enfrentaron diversas dificultades, especialmente relacionadas



con limitaciones en infraestructura tecnolégica y conectividad en
las zonas rurales”, lo cual afect6 los tiempos de implementacion
del proyecto y la adaptacion a nuevas metodologias. De
manera similar, Carrete-Marin y Domingo-Pefafiel (2023), en
su revision sistematica, evidencian una “escasa evidencia sobre
la implementacion efectiva del aprendizaje combinado (BL) en
aulas multigrado y una limitada adecuacion de los recursos y
plataformas”. Asimismo, el trabajo de Castafio y Guerra (2024),
aunque centrado en México, refuerza esta problematica al
mostrar que los docentes rurales “carecen de acceso a tecnologia
y formacién especializada”, entendiendo la tecnologia
principalmente como dispositivos electrénicos, lo que restringe
su apropiacion pedagogica.

El andlisis documental revela que la implementacién
del enfoque STEM en contextos rurales colombianos enfrenta
desafios significativos en términos de infraestructura y recursos
tecnoldgicos. La falta de conectividad, plataformas educativas
adaptadasy dispositivos digitales adecuados limita seriamente la
posibilidad de desarrollar propuestas pedagogicas innovadoras.
A pesar de los esfuerzos institucionales, como los programas
del Ministerio de Educacion y el Ministerio TIC — por ejemplo,
Territorios STEM+ o Coding for Kids—, las escuelas rurales
contindan enfrentando barreras materiales que restringen el
acceso a este tipo de educacion. Esta situacién, evidenciada
en estudios como los de Castafio y Guerra (2024), refleja una
desigualdad estructural que condiciona el éxito de cualquier
propuesta educativa basada en STEM.

En contraste, la categoria metodologias y enfoques
pedagogicos muestra un panorama mdés alentador. La
integraciéon de enfoques como CDIO, PAR e IEP ha permitido



la contextualizacién del conocimiento y la participaciéon activa
de los estudiantes en sus propios procesos de aprendizaje. Estas
metodologias no solo promueven el trabajo interdisciplinar,
sino que también reconocen los saberes locales y fomentan una
pedagogia critica. Investigaciones como las de Jurado, Ramirez
y Avila (2020) o Correa-Delgado (2024) destacan cémo estas
estrategias permiten adaptar el enfoque STEM a la realidad de
las comunidades rurales, favoreciendo la apropiacién social
del conocimiento y el fortalecimiento de la identidad territorial
desde la ciencia y la tecnologia.

La revision también permitié constatar el impacto en el
aprendizaje y desarrollo de habilidades que tiene la educacion
STEM en los estudiantes rurales. Las experiencias documentadas
reportan avances en pensamiento critico, autorregulacion,
resolucion de problemas, liderazgo y trabajo colaborativo, asi
como un mayor interés por areas cientificas y tecnoldgicas.
Iniciativas como las desarrolladas por Cifuentes (s.f.) y Orduz
(2020) muestran cémo, a pesar de las limitaciones del entorno, los
estudiantes logran desarrollar competencias del siglo XXI cuando
se les involucra en proyectos significativos. Este impacto no se
limita a lo cognitivo, sino que también incide positivamente en
lo social y lo emocional, ampliando sus expectativas académicas
y profesionales.

Finalmente, es importante también tener en cuenta, la
formaciéon docente y politicas y programas institucionales
complementan la discusién al sehalar aspectos estructurales
claves para la sostenibilidad del enfoque. La formacién docente
en enfoques integrados sigue siendo incipiente, lo que genera
tensiones entre las demandas del curriculo STEM y las précticas
tradicionales atin dominantes en muchas escuelas. Castafio



y Guerra (2024) y Carrete-Marin y Domingo-Pefafiel (2023)
advierten que muchos docentes tienen una comprension
instrumental y fragmentada del enfoque, lo cual limita su
apropiacion. Ademads, si bien existen iniciativas institucionales
que promueven la educaciéon STEM, estas no siempre se articulan
con las necesidades reales de las comunidades rurales. El
desafio, entonces, consiste en consolidar una politica educativa
que garantice formacién continua, recursos pertinentes y
acompafamiento sostenido, promoviendo una implementacién
auténtica, contextualizada y equitativa del enfoque STEM en
Colombia.

Los hallazgos en esta investigacién documental evidencian
que, si bien el enfoque STEM ha sido promovido en Colombia a
través de politicas educativas y lineamientos curriculares en los
altimosafios, suimplementaciénencontextosruralesatinenfrenta
multiples barreras estructurales, normativas y culturales. Existe
un desfase entre las intenciones gubernamentales del Ministerio
de Educacién Nacional y las posibilidades reales de llevar a cabo
propuestas pedagodgicas integradoras en las instituciones rurales
del pais.

Las investigaciones revisadas muestran que los docentes
rurales carecen, en muchos casos, de formaciéon especifica en
ambitos donde se usen recursos tecnolégicos, y por lo tanto
en enfoques interdisciplinares como STEM, lo que limita la
posibilidad de integrar saberes cientificos, tecnoldégicos y
matematicos con las problematicas del contexto. Ademés,
se identific6 una baja disponibilidad de recursos didacticos,
conectividad e infraestructura basica, lo que restringe el
desarrollo de experiencias significativas para los estudiantes.



A pesar de estas limitaciones, se reconoce el esfuerzo de
los docentes investigadores por adaptar el enfoque STEM a sus
condiciones particulares, recurriendo a estrategias basadas en
el aprendizaje por proyectos, la resolucion de problemas y la
vinculacién con el entorno rural. Estas iniciativas demuestran
que es posible disefiar propuestas pedagégicas contextualizadas,
siempre que se reconozcan los saberes propios de la comunidad,
el contexto y se establezcan alianzas entre actores educativos,
gubernamentales y sociales.

En este sentido, una conclusion relevante es que el enfoque
STEM, més que una receta metodolégica, debe entenderse
como una posibilidad para repensar la ensehanza desde la
interdisciplinariedad, la pertinencia cultural y la equidad
educativa. Para ello, es necesario fortalecer la formacion docente
rural, promover politicas publicas diferenciadas y garantizar
condiciones minimas de implementacién que consideren las
particularidades territoriales.

Finalmente, se sugiere avanzar en nuevas investigaciones
que no solo documenten experiencias exitosas, sino que
profundicen en los procesos de apropiaciéon pedagégica del
enfoque STEM en zonas rurales. Tales estudios contribuirian
a consolidar un modelo educativo mas justo, contextualizado
e innovador, que permita a los estudiantes rurales desarrollar
competencias cientificas y tecnolégicas sin desvincularse de su
realidad social y cultural y asi poder desarrollar competencias
del siglo XXL
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Elarticuloexploralaimportanciadelainterinstitucionalidad
en la educacion ambiental en Colombia, destacando los desafios
y oportunidades para una gestion sostenible. El objetivo
principal de la investigacién es analizar el estado actual de la
interinstitucionalidad en la educacion ambiental, identificando
obstaculos y oportunidades para fortalecer la cooperacion
entre entidades gubernamentales, educativas y comunitarias.
El método empleado es cualitativo basado en una revision
documental de politicas y normativas vigentes, como la Ley
1549 de 2012 y la Politica Nacional de Educaciéon Ambiental,
que establecen un marco legal para integrar los contenidos
ambientales en los curriculos escolares y fomentar la cooperacion
entre instituciones. Aunque se reconocen avances, se identifican
barreras estructurales como la falta de coordinacién efectiva
entre entidades, desigualdades regionales en la implementacion
de programas y la integracién parcial de la educacion ambiental
en los planes de estudio. A pesar de estos desafios, se destacan
ejemplos exitosos de colaboracion interinstitucional, como los
programas “Red de Escuelas Sostenibles” y “Aulas Vivas”.
Se propone fortalecer las redes de cooperacién, mejorar la
capacitaciéon docente en metodologias innovadoras y establecer
mecanismos de monitoreo y evaluacion para mejorar la
efectividad de las politicas publicas de educacién ambiental en
Colombia.
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Introduccion

LaeducaciénambientalenColombiahasidoreconocidacomo
un eje fundamental para el desarrollo sostenible y la preservacion
del medio ambiente. En este contexto, la interinstitucionalidad
juega un papel clave al permitir la articulacién entre diferentes
actores gubernamentales, educativos y comunitarios en la
implementacion de programas y politicas ambientales. A pesar
de los avances en la normativa y en la creaciéon de estrategias
de educacion ambiental, persisten desafios relacionados con la
falta de coordinacion efectiva duplicidad de esfuerzos y limitada
participacion de la sociedad civil en los procesos de formacion
ambiental.

Autores como Ulloa (2002) y Parra (2016) han analizado
la relacién entre la educaciéon ambiental y la gestion sostenible
en Colombia, destacando la necesidad de una mayor articulacion
interinstitucional. Segin Quintero y Rincén (2018), la educacion
ambiental en el pais enfrenta barreras estructurales que limitan su
impacto a largo plazo, lo que resalta la importancia de fortalecer
la colaboracién entre el Estado, la academia y la comunidad.
Ademas, estudios como el de Jiménez y Pardo (2020) enfatizan el
rol de las politicas publicas en la consolidacién de una educacion



ambiental efectiva, subrayando la necesidad de evaluar las
estrategias actuales para mejorar su implementacion.

Este articulo tiene como objetivo analizar el estado actual
de la interinstitucionalidad en la educacion ambiental en
Colombia, identificando los principales desafios y oportunidades
para fortalecer la cooperacion entre entidades. A partir de una
revision de casos y marcos regulatorios, se propuso estrategias
que permitan una mayor sinergia entre instituciones y una
implementacion mas efectiva de la educaciéon ambiental en el
pais.

En este sentido, el aporte de esta investigacion documental
se centra en proporcionar informacioén valiosa que permitira
comprender los beneficios, ventajas y factores positivos que
la interinstitucionalidad en la educacién ambiental. Para
la sociedad ofrece una vision clara sobre cémo una mejor
articulaciéon interinstitucional puede fortalecer los esfuerzos
educativos, promoviendo una mayor conciencia ambiental y
participacion activa en la preservacion del medio ambiente. A
nivel académico, este trabajo proporciona un analisis detallado
de los marcos regulatorios, lo que facilita la comprensiéon de
como las politicas publicas y las estrategias educativas pueden
ser mas efectivas. Ademas, la investigacion sirve como base para
generar nuevos enfoques que podrian aplicarse a nivel nacional,
permitiendo replicar modelos exitosos en otros contextos. En
conjunto, esta investigacion contribuye a mejorar la cooperacion
interinstitucional y laimplementaciéon de programas ambientales,
brindando un marco de referencia valioso tanto para la toma
de decisiones como para futuros estudios en el campo de la
educaciéon ambiental.



Historia y Surgimiento de la Educacién Ambiental

El concepto de educacién ambiental comenzé a tomar
forma en la década de 1970, cuando la conciencia global sobre
los problemas ambientales se increment6 debido a la publicacion
de informes como “Los limites del crecimiento” (1972) del
Club de Roma, que alertaba sobre los peligros de un desarrollo
insostenible. Meadows y cols. (1972), en su informe, afirmaron
que el modelo econémico basado en el crecimiento ilimitado
estaba llevando al agotamiento de los recursos naturales y la
degradacion del medio ambiente. En

1977, la Conferencia Intergubernamental sobre Educacion
Ambiental, celebrada en Tiblisi (Georgia), fue un hito en la
formalizacion de la educacién ambiental, donde se definieron
sus objetivos, principios y estrategias. Segtin Guerra (2011), este
evento marc6 un punto de inflexién en la educacién ambiental,
ya que promovidé la integraciéon de la sostenibilidad en la
agenda educativa de muchos paises, formalizando la educacion
ambiental como una necesidad global.

Educacion Ambiental

Laeducacionambiental es un proceso que busca sensibilizar,
concienciar y capacitar a los individuos y comunidades sobre
la importancia del medio ambiente y la necesidad de su
conservacion. Este enfoque educativo no solo tiene como objetivo
informar sobre los problemas ambientales, sino también generar
cambios en las actitudes y comportamientos de las personas,
promoviendo un desarrollo sostenible y responsable. Segun
la UNESCO (1977), la educacién ambiental debe ser inclusiva,
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participativa y fomentar la adopcion de habitos que contribuyan
al cuidado y mejora del entorno.

Finalidad de la Educacion Ambiental

La principal finalidad de la educacion ambiental es generar
una conciencia global y local sobre los problemas ambientales
que enfrenta el planeta, tales como el cambio climatico, la
deforestacion, la contaminacién y la pérdida de biodiversidad.
Barton (2005) sefiala que la educacién ambiental tiene como
objetivo no solo proporcionar informacién, sino también
empoderar a los individuos para que se conviertan en agentes
activos de cambio, capaces de tomar decisiones informadas y
responsables respecto al entorno natural.

Sostenibilidad y Educacién Ambiental

La sostenibilidad es un pilar fundamental en la educaciéon
ambiental, ya que promueve el uso responsable y equitativo
de los recursos naturales para garantizar el bienestar de las
generaciones presentes y futuras. Segtin Gémez y Sdnchez (2017),
la sostenibilidad debe ser un principio rector en los programas de
educaciéon ambiental, ya que proporciona un marco integral para
ensefiar a las personas como sus decisiones diarias impactan el
planeta.

Incorporar la sostenibilidad en la educaciéon ambiental
implica no solo la transmisién de conocimientos tedricos, sino
también la promocién de practicas y valores que fomenten el
respeto por el entorno. Esto incluye la adopcién de habitos de
consumo responsables, la reducciéon de la huella ecolégica y el
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fortalecimiento de una cultura de conservacion y restauracion de
ecosistemas. Ademads, diversos estudios destacan la importancia
de integrar enfoques interdisciplinarios que permitan abordar
los desafios ambientales desde una perspectiva social, econémica
y ecolégica (Martinez & Pérez, 2019).

Asimismo, la educacién ambiental sostenible debe centrarse
en el desarrollo de competencias que capaciten a los individuos
para la toma de decisiones informadas y la implementacién de
soluciones innovadoras a problemas ambientales. Estrategias
como el aprendizaje basado en proyectos, la educacion
experiencial y el fomento de la participacién comunitaria son
esenciales para construir una ciudadania ambientalmente
responsable y comprometida con la sostenibilidad.

Participacion Ciudadana en la Educacion Ambiental

La participacion ciudadana es otro concepto clave dentro
de la educacion ambiental, ya que busca involucrar activamente
a la comunidad en la identificacién de problemas ambientales
y en la toma de decisiones para la resolucion de los mismos.
Barton (2005) afirma que la participacion activa de la ciudadania
es fundamental para la efectividad de los programas educativos
ambientales, ya que esto contribuye a la creaciéon de soluciones
locales a los problemas ambientales.

Multidisciplinariedad de la Educacién Ambiental

La educaciéon ambiental no se limita a una disciplina
especifica, sino que adopta un enfoque multidisciplinario
que integra diversas areas del conocimiento. Barton (2005)



y Schroeder (2004) coinciden en que la interrelacion de las
ciencias naturales, sociales, la ética y la economia permite que
los problemas ambientales sean comprendidos de manera mas
holistica. Este enfoque permite tratar los problemas ambientales
desde diversas perspectivas, lo que facilita el desarrollo de
soluciones integradas y adaptadas a los contextos locales.
Ademas, este enfoque multidisciplinario permite que los
estudiantes y la sociedad en general desarrollen una perspectiva
critica, reconociendo la complejidad de los desafios ambientales.
Meadows y cols. (1972) afirman que la multidisciplinariedad es
crucial para abordar los sistemas ecol6gicos de manera integral,
considerando las interacciones entre los componentes naturales
y sociales.

Método

La investigaciéon adopto un enfoque cualitativo basado en
una revision documental de politicas publicas, normativas y
programas de educaciéon ambiental en Colombia, seleccionados
bajo criterios de relevancia, actualidad y confiabilidad. Se
analizaran documentos oficiales del Ministerio de Ambiente
y Desarrollo Sostenible, el Ministerio de Educacién Nacional,
la UNESCO y el PNUMA, junto con literatura académica
especializada en interinstitucionalidad y educacién ambiental.
La informacién serd examinada mediante técnicas de andlisis
de contenido, con el fin de identificar patrones, barreras
y oportunidades en la cooperaciéon interinstitucional. Los
hallazgos permitieron formular recomendaciones orientadas a
fortalecer la articulacion entre entidades, mejorar la efectividad
de las politicas educativas ambientales y promover estrategias
sostenibles que impulsen una mayor integracién de los actores
involucrados en la educacién ambiental.



Resultados y Discusion

El anélisis documental permiti6 identificar diversas
estrategias y normativas que buscan fortalecer la educacion
ambiental en Colombia, asi como los principales desafios en la
articulacion interinstitucional.

1. Politicas y Normativas en Educacion Ambiental

Los documentos oficiales analizados evidencian un marco
normativo solido para la educacion ambiental en Colombia. La
Politica Nacional de Educacién Ambiental, establecida en 2002
y actualizada en diversas ocasiones, define las bases para
la ensefianza y promocion de la sostenibilidad en el pais. Esta
politica estd respaldada por normativas como el Decreto 1743
de 1994, que obliga a las instituciones educativas a implementar
Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), con el objetivo de
fomentar una cultura ambiental desde la educaciéon formal.

Asimismo, el Ministerio de Educacién Nacional ha
desarrollado lineamientos que buscan la integracion de
contenidos ambientales en el curriculo escolar y en programas
comunitarios. A través del Decreto 1075 de 2015, se establece que
los colegios deben articular la educacién ambiental en sus planos
de estudio de manera transversal, vinculdndola con otras areas
del conocimiento.

A nivel legislativo, la Ley 1549 de 2012 refuerza el papel de
la educacion ambiental en la formulacién de politicas publicas.
Esta ley establece la obligacion de las entidades gubernamentales,



tanto nacionales como locales, de trabajar de manera articulada
con instituciones educativas, ONG y comunidades en la
implementacion de programas educativos enfocados en la
sostenibilidad. También promueve la consolidaciéon de los
Comités Técnicos Interinstitucionales de Educacién Ambiental
(CIDEA) a nivel departamental y municipal, con el fin de
mejorar la planificaciéon y ejecucion de estrategias de educacion
ambiental.

Otras normativas complementarias incluyen el Plan
Nacional de Desarrollo 2022-

2026, que enfatiza la importancia de la educacion ambiental
en el marco de la lucha contra el cambio climatico, y la Ley
2169 de 2021, que promueve la restauracion de ecosistemas y
la participacion ciudadana en la gestion ambiental a través de
programas educativos.

2. Interinstitucionalidad y Cooperacion en Educacion
Ambiental

Uno delos hallazgos clave es que, aunque existen iniciativas
interinstitucionales promovidas por el Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible, la UNESCO y el PNUMA, la articulacion
entre estas entidades atin presenta barreras estructurales. Entre
las principales dificultades identificadas se encuentran:

* Falta de mecanismos de coordinacién efectiva: Las
estrategias de educacion ambiental suelen depender
de acuerdos entre diferentes actores, lo que genera
inconsistencias en su aplicacién y continuidad.



Desigualdades regionales: En zonas rurales, la
implementaciéon de programas educativos enfrenta
limitaciones logisticas, mientras que en areas urbanas
se observan mayores oportunidades de acceso a recursos
y capacitacion.

Débil integracion en el curriculo formal: Aunque
la educaciéon ambiental estd contemplada en las
politicas nacionales, su incorporacién en los planos de
estudio sigue siendo parcial y poco homogénea entre
instituciones.

Casos Exitosos de Articulacion Interinstitucional

A pesar de los desafios, existen ejemplos de cooperacion
interinstitucional que han logrado fortalecer la educacion
ambiental en diferentes regiones de Colombia:

Programa “Red de Escuelas Sostenibles” (Medellin):
Esta iniciativa, liderada por la Secretaria de Educacion
de Medellin en colaboracién con el Area Metropolitana
del Valle de Aburra y la Universidad Nacional de
Colombia, ha permitido la creacion de huertas escolares
y la integracion de proyectos de reciclaje en mas de 50
instituciones educativas. La cooperacion entre actores
académicos, gubernamentales y comunitarios ha sido
clave para su éxito.

Proyecto “Aulas Vivas” en Bogota: Desarrollado por la
Secretaria de Educacion del Distrito en alianza con el
Jardin Botédnico de Bogota y la Fundaciéon Natura, este
programa ha implementado espacios de aprendizaje al

437



aire libre en colegios publicos, fomentando la ensefianza
préctica sobre biodiversidad y sostenibilidad.

* Plan Departamental de Educacion Ambiental en
Boyaca: Impulsado por la Gobernacién de Boyacs, este
plan articula esfuerzos entre las CAR (Corporaciones
Autoénomas Regionales), universidades y alcaldias
municipales para desarrollar estrategias de educacion
ambiental adaptadas a las necesidades locales.

* Programa “Guardianes del Agua” en el Valle
del Cauca: Implementado por CVC (Corporaciéon
Auténoma Regional del Valle del Cauca) en conjunto
con el Ministerio de Ambiente y colegios rurales, este
programa ha capacitado a estudiantes en la conservacion
de fuentes hidricas a través de metodologias
participativas y proyectos de monitoreo ambiental.

3. Oportunidades y Recomendaciones

A partir de los hallazgos, se proponen las siguientes
estrategias para fortalecer la educacién ambiental en Colombia:

1. Fortalecimiento de redes interinstitucionales:
La creacion de espacios permanentes de didlogo
y cooperacion entre entidades gubernamentales,
académicas y comunitarias permitiria una mejor
articulacion de esfuerzos.

2. Capacitacion docente: Es necesario promover la
formacion de educadores en metodologias innovadoras
para la ensefianza ambiental, garantizando un enfoque



préctico y contextualizado.

3. Monitoreo y evaluacién de politicas: Se recomienda
establecer indicadores de impacto que permitan medir
la efectividad de los programas de educacién ambiental
y realizar ajustes segtin las necesidades detectadas.

4. Incorporacion transversal en los planos de estudio:
La educacién ambiental debe integrarse de manera
més explicita en todas las &reas del conocimiento,
fomentando un enfoque interdisciplinario.

La educaciéon ambiental en Colombia se encuentra
respaldada por un marco normativo robusto que ha evolucionado
a lo largo de los afios. Sin embargo, aunque las politicas y
normativas establecen unabase s6lida, laimplementacién efectiva
sigue siendo un desafio. Las dificultades en la articulacion
interinstitucional y la integraciéon de la educacién ambiental en
los curriculos escolares son aspectos que requieren una atenciéon
urgente. A pesar de la existencia de iniciativas exitosas, como
los programas “Red de Escuelas Sostenibles” y “Aulas Vivas”,
que demuestran el potencial de la cooperaciéon entre distintos
actores, las barreras estructurales y las desigualdades regionales
limitan su expansion y replicabilidad.

Para superar estos desafios, es fundamental fortalecer
las redes interinstitucionales y garantizar que la educacion
ambiental se convierta en un componente transversal en el
curriculo escolar. La capacitacion docente juega un papel esencial,
pues los educadores deben estar preparados para impartir
contenidos practicos y contextualizados. Asimismo, es necesario



establecer mecanismos de monitoreo y evaluacion para asegurar
la efectividad de las politicas implementadas, asi como ajustar
las estrategias segtin las necesidades emergentes. En definitiva,
avanzar en la integracion de la educacion ambiental en todos los
niveles y contextos educativos es crucial para asegurar un futuro
sostenible y que las comunidades colombianas se conviertan en
agentes activos de conservacion y gestiéon ambiental.

Conclusiones

La interinstitucionalidad es fundamental para que la
educacién ambiental en Colombia sea efectiva. A través de
la cooperacion entre diversas entidades gubernamentales,
educativas y comunitarias, se pueden superar las barreras que
limitan el impacto de los programas educativos. La colaboracién
interinstitucional permite no solo fortalecer la implementacién
de politicas, sino también garantizar que los esfuerzos sean
coherentes, sostenibles y adaptados a las necesidades locales.
Aunque existen esfuerzos importantes por parte del Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible, asi como de otras instituciones
internacionales como la UNESCO y el PNUMA, las limitaciones
en los mecanismos de coordinacion y la falta de alineacién en los
objetivos y estrategias entre las diferentes instituciones dificultan
la materializacién de estos esfuerzos.

A pesar de los avances normativos y legislativos, como la
Ley 1549 de 2012 y el Decreto

1075 de 2015, los desafios estructurales siguen siendo
prominentes. La falta de coordinacién efectiva y los esfuerzos
desarticulados entre las instituciones que participan en



la educaciéon ambiental a menudo provocan duplicidad
de esfuerzos y recursos mal aprovechados. Ademas, la
implementaciéon de programas educativos se ve afectada por
desigualdades regionales, donde las &reas rurales enfrentan
limitaciones significativas en cuanto a recursos, infraestructura
y formacion de personal. En contraste, las reas urbanas, aunque
mejor equipadas, no siempre tienen acceso a programas de
educaciéon ambiental bien estructurados o contextualizados. Esta
disparidad limita el acceso a una educacién ambiental de calidad
para todos los ciudadanos, afectando la equidad en el proceso de
sensibilizacién y participacion.

Apesardelosobstaculos, elarticulodestacaejemplosexitosos
de colaboracién interinstitucional, como el programa “Red de
Escuelas Sostenibles” en Medellin, “ Aulas Vivas” en Bogotd, y el
“Plan Departamental de Educacién Ambiental” en Boyaca. Estos
modelos ilustran como la cooperacién entre las administraciones
locales, las universidades, las ONG y las comunidades puede
generar resultados positivos en la implementacion de programas
educativos que promuevan la sostenibilidad y la conservacién
del medio ambiente. Estos casos son ejemplos de buenas practicas
que, si se replican, pueden fortalecer la educacién ambiental a
nivel nacional, abordando tanto las necesidades locales como los
retos globales. La participacion activa de las comunidades en la
creacion y ejecucion de proyectos de este tipo facilita la adopcion
de comportamientos responsables con el medio ambiente y
fortalece el sentido de pertenencia y compromiso con el entorno.

Se debe crear y mantener espacios permanentes de didlogo
entre los diferentes actores involucrados en la educaciéon
ambiental, incluyendo entidades gubernamentales, académicas,
comunitarias y sector privado. Estas redes permitirdn una mejor



coordinacién, el intercambio de buenas practicas y el disefio de
politicas mas efectivas.
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Este trabajo examina, con las pautas metddicas del estado del arte, la
produccion cientifica publicada entre 2020 y 2025 sobre el vinculo entre
educacién y movilidad social en el departamento del Chocd, Colombia.
El propésito consiste en identificar los ejes tematicos predominantes,
las tensiones conceptuales y los vacios investigativos que cruzan dicho
corpus, con una fundamentacién interpretativa que dialoga con la tradicién
socioldgica y con el pensamiento decolonial latinoamericano. La investigacién
asume el paradigma interpretativo y adopta un enfoque cualitativo de
caracter documental, organizado mediante las fases heuristica, hermenéutica
y de construccién tedrica propias del estado del arte. Se revisaron veintisiete
documentos recogidos por btisqueda booleana en SciELO, Redalyc, Dialnet,
Google Académico y repositorios universitarios colombianos, organizados
luego en una matriz analitica que articul6 cuatro dimensiones de lectura, y
triangulados con un caso ilustrativo del territorio. El analisis categorial arroj6
cuatro ejes convergentes: la persistencia de brechas territoriales estructurales,
la calidad educativa como variable critica, la mediacion de factores culturales
y familiares, y la insuficiencia de las politicas publicas vigentes. Si bien la
literatura reconoce a la educacién como agente posible de cambio social,
los hallazgos indican que las condiciones materiales y simbélicas del
territorio chocoano limitan considerablemente esa capacidad. Consolidar
la educaciéon como promotora de movilidad social en el Chocé requiere, en
consecuencia, superar el paradigma asistencialista vigente, adoptar enfoques
contextualizados desde las epistemologias del sur y articular las politicas
educativas, sociales y territoriales por conducto de instancias intersectoriales.
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Introduccion

Pocas relaciones conceptuales han ocupado tanto espacio en
la sociologia de la educacién como la que vincula escolarizacion
con movilidad social. La tradicién inaugurada por Bourdieu
y Passeron (1996) interpret6 la escuela como mecanismo que,
al mismo tiempo, reproduce y redistribuye posiciones en la
jerarquia social. Afios antes, Coleman (1966) habia sacudido el
debate al demostrar que los factores extraescolares explicaban
buena parte de las variaciones en los resultados de aprendizaje.
Esa evidencia desplaz6 el foco desde los insumos institucionales
hacia los contextos familiares y comunitarios. Trasladar tales
marcos a realidades latinoamericanas periféricas, no obstante,
deja al descubierto zonas opacas que reclaman indagacion
situada.

El Choc6 constituye una de esas zonas opacas. Ubicado
en el litoral pacifico colombiano y habitado mayoritariamente
por comunidades afrodescendientes e indigenas, conforma
un territorio donde los grandes relatos universalistas sobre
la funcién social de la escuela se quedan cortos. Santos (2010)
recuerda al respecto que «la comprensién del mundo es mucho
maés amplia que la comprensién occidental del mundo» (p. 20).



Su advertencia resulta orientadora porque impone la tarea de
interpelar las categorias heredadas desde las epistemologias del
sur, en lugar de aplicarlas sin reparos al andlisis de contextos
étnico-territoriales especificos.

Unrepasoalosindicadores basta para entender la magnitud
del problema. La Fundacién Empresarios por la Educacion (2023-
2024) documentadéficitsseveroseninfraestructurayenresultados
de aprendizaje. El potencial educativo de la escolarizacién choca,
una y otra vez, con las condiciones materiales del territorio.
Las cifras expresan configuraciones histéricas de exclusion
donde lo geografico, lo racial y lo econémico se entrelazan con
densidad particular. Quedarse en la descripcion estadistica seria
insuficiente; hace falta organizar el campo discursivo que ha
intentado pensar este entramado.

De ese diagnoéstico se desprende la pretension del presente
articulo: sistematizar criticamente la literatura producida entre
2021 y 2025 con el fin de identificar ndcleos conceptuales,
tensiones metodolégicas y vacios investigativos. El estado
del arte, entendido no como inventario exhaustivo sino como
construccion hermenéutica del campo, resulta apropiado para
ese cometido. Tres propoésitos articulan la indagacion. El primero,
identificar los ejes tematicos predominantes en la produccion
reciente. El segundo, examinar criticamente las tensiones tedrico-
metodoldgicas que cruzan el corpus. El tercero, proyectar lineas
investigativas emergentes capaces de nutrir la construccion
de conocimiento contextualizado en el campo educativo
latinoamericano. La orientacién metodolégica, detallada en el
apartado correspondiente, asume el paradigma interpretativo
y procede mediante las fases heuristica, hermenéutica y de
construccion teodrica.



Marco Referencial

Antes del analisis del corpus conviene delimitar
conceptualmente las dos categorias que vertebran la revision.
La movilidad social, en la tradicién sociolégica, refiere al
desplazamiento de individuos o grupos entre posiciones
jerarquizadas, sea entre generaciones o a lo largo de la
biografia del mismo sujeto. Varias voces latinoamericanas
han problematizado esa definicion: la aplicacion de marcos
disefiados para sociedades industrializadas europeas a contextos
marcados por heterogeneidad estructural, racializacién historica
y economias informales introduce distorsiones analiticas
considerables.

La educaciéon rebasa, por su parte, la reducciéon
instrumentalista que la concibe como via para adquirir
credenciales laborales. Asumida como fenémeno sociohistérico
complejo, la educacién opera, conforme a Freire (2005), en
su doble cara: practica que reproduce Ordenes simbolicos
dominantes y, simultdneamente, posibilidad de transformacién
critica. Esa tension constitutiva adquiere especial densidad
en contextos como el chocoano. Alli la escuela ha funcionado
como agente de castellanizacién y asimilacién cultural, asi como
espacio emergente de resistencia y recuperacion de memoria
colectiva.

Las discusiones sobre la articulacion entre educacion y
movilidad social han sido densas, y conviene recuperarlas. Desde
la teoria del capital humano, Becker (1993) concibe la educaciéon
como inversién productiva con retornos individuales y sociales
medibles. Bourdieu y Passeron (1996) cuestionaron radicalmente
esa vision: propusieron que el sistema escolar cumple funciones



reproductoras mediante la transmisién diferencial de capitales
culturales. Lo expresan ast:

Todo sistema de ensefianza institucionalizado debe las
caracteristicas especificas de su estructura y de su funcionamiento
al hecho de que le es necesario producir y reproducir, por los
medios propios de la institucién, las condiciones institucionales
cuya existencia y persistencia son necesarias tanto al ejercicio
de su funcién propia de inculcacién como al cumplimiento
de su funcién de reproducciéon de una arbitrariedad cultural.
(Bourdieu y Passeron, 1996, p. 95)

La cita condensa una tesis incomoda: la escuela, antes que
mecanismo neutral, contribuye a naturalizar jerarquias sociales
preexistentes. Coleman (1966), en su informe sobre igualdad de
oportunidades educativas, mostré desde otra perspectiva que
los factores extraescolares entorno familiar y comunitario, sobre
todo explican una porcién sustantiva de las variaciones en los
resultados. Autores distintos, perspectivas diversas; con todo,
ambos cuestionan el optimismo meritocratico dominante en los
discursos educativos del siglo XX.

El aporte de Bernstein (1990) resulta igualmente decisivo
para pensar el caso chocoano. Su distincién entre cédigos
lingtiisticos restringidos y elaborados, junto con la posterior
teoria del dispositivo pedagogico, permite comprender cémo la
escuela acttia como instancia de recontextualizacion cultural que
privilegia ciertas formas de comunicacién mientras descalifica
otras. En el Pacifico colombiano, donde conviven tradiciones
orales afrodescendientes con estructuras curriculares disefiadas
desde el centro del pais, la tesis bernsteiniana cobra pertinencia
particular. Pone al descubierto la tensiéon estructural entre
homogeneizaciéon curricular y reconocimiento de codigos
comunicativos territoriales.



Aun asi, entre las aproximaciones clasicas y la realidad
chocoana media una distancia que reclama mediaciones
conceptuales contempordneas. La teoria decolonial, articulada
por Quijano (2000), aporta herramientas para comprender
el vinculo entre educacién y movilidad social en territorios
atravesados por colonialidad. El autor sostiene que «la
colonialidad del poder implica un patrén de dominacién que
opera en las dimensiones del poder, del saber y del ser» (p. 203).
Ese patron afecta estructuralmente los procesos educativos y las
posibilidades de movilidad de las poblaciones histéricamente
subalternas.

Walsh (2013) desarrolla, en linea afin, la nocién de
pedagogias decoloniales para dar cuenta de practicas educativas
que trascienden la simple inclusion de contenidos sobre
poblaciones marginalizadas. La autora lo plantea ast:

Las pedagogias decoloniales no se limitan a contenidos ni a
inclusiones tokenistas; son practicas insurgentes orientadas a
resistir, preexistir y revivir frente a la colonialidad del poder, del
saber y del ser, desde procesos que impulsan transformaciones
radicales de las logicas, métodos y finalidades del proceso
educativo en contextos atravesados por la diferencia colonial.
(Walsh, 2013, p. 67)

Esa perspectiva desplaza el foco: ya no se trata de asimilar,
sino de apostar por una interculturalidad critica especialmente
pertinente para territorios como el Chocé. La postura asumida
en el presente articulo se sitta, por tanto, en la confluencia entre
la sociologia critica y el pensamiento decolonial latinoamericano.
Desde alli se considera que la movilidad social no puede
pensarse al margen de las configuraciones coloniales que marcan
los territorios afrodescendientes, ni reducirse a desplazamientos



ocupacionales medidos en clave individualista. Lemos (2023), en
trabajo publicado en la revista Investigacion y Postgrado, recorre
unarutasimilar y advierte sobre lanecesidad de construir lecturas
dialécticas capaces de trascender las visiones polarizadas sobre
el territorio y su educacién. Tal postura dialéctica, enriquecida
con los aportes clasicos y decoloniales, constituye el horizonte
interpretativo desde el cual se aborda el andlisis del corpus
documental.

Metodologia

La revisiéon asume el paradigma interpretativo, que concibe
la realidad social como construccién intersubjetiva susceptible
de comprension hermenéutica antes que de medicidn positivista.
Bajo dicho paradigma se adopté6 un enfoque cualitativo de
caracter documental, operacionalizado mediante el método
del estado del arte. Conviene precisar una distincién que suele
pasarse por alto: mientras la revisiéon sistemdtica persigue
exhaustividad cuantitativa, el estado del arte aspira a una lectura
interpretativa capaz de identificar nicleos de sentido, tensiones
y vacios en el campo discursivo. Londofio et al. (2014) plantean
al respecto que se trata de un ejercicio de comprensiéon del
conocimiento acumulado, disefiado para dialogar criticamente
con la tradicién investigativa. Gémez et al. (2015) proponen,
complementariamente, un recorrido en tres fases —heuristica,
hermenéutica y construccién teérica— que orient6 el trabajo
aqui desarrollado.

Como técnica principal se emple6 el analisis documental,
apoyado en una matriz analitica que permiti6 organizar el corpus
a partir de cuatro dimensiones de lectura. Los participantes, en
el sentido que adquiere esta categoria en un estudio documental,



corresponden a los veintisiete documentos seleccionados,
tratados como unidades discursivas portadoras de perspectivas
tedricas, enfoques metodoldgicos y hallazgos empiricos sobre
el fenémeno estudiado. Esta operacion, antes que reducir los
textos a meros objetos, los asume como interlocutores activos del
ejercicio hermenéutico desplegado.

Labtsquedadocumentalsedesplegdensietefuentes: SciELO
Colombia, Redalyc, Dialnet, Google Académico, repositorios de
la Universidad Nacional de Colombia, Universidad de Antioquia
y Universidad del Valle, sumados a las bases del Ministerio
de Educacion Nacional y del Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE, 2022). Se disefiaron ecuaciones
booleanas que combinaron tres campos seménticos. El primero
reunié términos del fenémeno educativo: educacién, sistema
educativo, formacion académica, escolaridad, alfabetizacion,
ensefianza, pedagogia. El segundo agrupé descriptores de
movilidad social: ascenso social, estratificacion, desigualdad,
progreso socioeconémico, oportunidades, equidad, inclusién,
transformacién social. El tercero delimit6 territorialmente la
btsqueda: Chocd, Quibdé, Pacifico colombiano, afrocolombianos,
comunidades afrodescendientes. Los tres conjuntos se articularon
mediante el operador AND; dentro de cada uno oper6 el OR.

Cuatro criterios filtraron el corpus: ventana temporal
entre 2020 y 2025, relevancia tematica directa con el fenémeno
estudiado, rigor metodolégico verificable y acceso a texto
completo. Quedaron fuera publicaciones que, aun conteniendo
los descriptores, abordaban la relacién educacién-movilidad
de manera marginal o carecian de sustento argumentativo. La
aplicacion sucesiva de estos filtros arrojé un corpus final de
veintisiete documentos: articulos cientificos, tesis doctorales,



informes técnicos, ensayos académicos y documentos de politica
publica. El procedimiento de analisis combiné la lectura critica,
la codificacion abierta de cada documento y la construccion
inductiva de categorias emergentes, las cuales se consolidaron
luego en los cuatro ejes convergentes que estructuran el apartado
de resultados. Una sintesis representativa de la matriz analitica
construida aparece en la Tabla 1.

Tabla 1. Matriz analitica del corpus documental por eje

categorial emergente

Autor (afio)

Enfoque metodologico

Aporte tedrico central

Eje categorial

Herrera (2022)

Chaverra (2020)

DANE (2022)

Fundacion ExE

(2023-2024)

Brand (2020)

Cordoba (2023)

Jaramillo (2023)

Perea (2025)

Jaimes (2021)

Mufiiz (2024)

Anélisis documental

Revision critica

Estadistico descriptivo

Diagnostico técnico

Longitudinal
cuantitativo

Cualitativo etnografico

Econometria
longitudinal

Ensayo argumentativo

Hermenéutico

Cualitativo reflexivo

Desigualdad territorial
histérica

Articulacion educacion-
pobreza

Indicadores de
cobertura y calidad

Mapeo de déficits
infraestructurales

Insuficiencia del capital
educativo aislado

Mediacion socioafectiva
del clima escolar

Fertilidad-educacion-
movilidad

Tripode educacién-
valores-desarrollo

Educacién intercultural
afrocolombiana

Hibridacién identitaria
en trayectorias

Brechas territoriales

Brechas territoriales

Brechas territoriales

Brechas territoriales

Calidad educativa

Calidad educativa

Calidad educativa
Mediaciones
culturales

Mediaciones
culturales

Mediaciones
culturales




Jaramillo (2021)

Reina (2021)

Eyles et al. (2022)

Cuantitativo
macrohistorico

Revisién de politica

Informe técnico
comparado

Cuantitativo

Persistencia
intergeneracional de
rango

Critica al modelo
asistencialista

Arquitecturas de
politica integrada

Desarticulacion

Mediaciones
culturales

Politica puablica

Politica publica

Politica publica

illo (2025
Jaramillo ( ) formaciéon-mercado

Gobernacion del Macrocompromisos

Plan de d 11 Politica publi
Choc6 (2024) an de desarrotio territoriales ottica publica
. . Vinculacion e o
Espinoza (2025) Estudio de caso . L o Politica publica
investigacion-territorio
Contrastes y diversidad
Lemos (2023) Ensayo dialéctico ontrastes y civersida Transversal

contextual

Nota. Matriz elaborada a partir del andlisis del corpus documental (2020-2025). La
columna «Eje categorial» refleja la adscripcion predominante, sin descartar relaciones
secundarias con otros ejes.

Resultados

Del analisis categorial del corpus surgieron cuatro ejes
tematicos que organizan, con mayor o menor explicitud, la
produccién cientifica reciente sobre educaciéon y movilidad social
en el Choco. Estos ejes, sintetizados en la Tabla 1, funcionan
como nucleos discursivos alrededor de los cuales se agrupan
preocupaciones tedricas, hallazgos empiricos y propuestas de
intervencion. Su presentacion sucesiva no implica jerarquia
analitica; obedece, antes bien, al despliegue sistematico de la
cartografia documental construida.

El primer eje agrupa los trabajos centrados en la persistencia
de brechas territoriales estructurales. Una porcién sustantiva



del corpus concentra su atenciéon en documentar y explicar las
asimetrias que separan al Chocé del promedio nacional. Herrera
(2022) ofrece una de las lecturas mas sistematicas al sostener que
«las desigualdades educativas en el departamento constituyen
expresiones territoriales de procesos histéricos de exclusion
estructural» (p. 55). Su argumento encuentra eco en Chaverra
(2020), quien documenta cémo los procesos educativos chocoanos
se despliegan en entornos de exclusién y desigualdad social que
rebasan ampliamente la dimensién estrictamente pedagogica del
fenémeno.

Los datos oficiales respaldan ese diagnéstico. E1 DANE
(2022) registr6, durante 2021, un incremento del 3,2 % en la
matricula escolar chocoana, tendencia contraciclica respecto
al descenso del 0,9 % observado a nivel nacional. Ese avance
cuantitativo convive, sin embargo, con déficits cualitativos
severos. La Fundaciéon Empresarios por la Educaciéon (2023-
2024), en diagnostico especifico sobre el departamento, plantea
lo siguiente:

En el Chocé, solo el 44,2 % de las sedes educativas cuenta
con electricidad, el 11,2 % tiene acceso a internet y el 31,9 %
dispone de computadores. El puntaje global en pruebas Saber
11 registrd, en 2022, una distancia de 53,2 puntos por debajo del
promedio nacional, evidenciando una brecha de aprendizaje que
compromete severamente las trayectorias educativas y laborales
de los jovenes del departamento. (Fundacién Empresarios por la
Educacion, 2023-2024, p. 28)

Los nimeros son elocuentes. Pero también revelan algo del
estilo narrativo predominante en la literatura oficial: cuantifica
déficits sin problematizar suficientemente sus determinantes
histéricos. Otros trabajos han comenzado a moverse en direccion



distinta. Martinez (2020), asi como la Gobernaciéon del Chocé
(2024) en su Plan de Desarrollo Departamental, introducen
lecturas estructurales que sittian las brechas dentro de procesos
de marginacion territorial sostenidos durante décadas. Esa
transicion discursiva —del diagnéstico cuantitativo a la
interpretaciéon estructural y, progresivamente, hacia lecturas
decoloniales— constituye uno de los desplazamientos mas
relevantes de la produccion reciente.

Un segundo eje agrupa los trabajos centrados en la calidad
educativa como variable critica. Mas alld de la cobertura, un
grupo relevante de estudios coloca este factor en el centro del
analisis como elemento decisivo de la eficacia movilizadora
de la escolarizacién. Brand (2020), con base en el seguimiento
longitudinal a egresados de la Universidad de Antioquia,
demuestra que el capital educativo, tomado aisladamente, no
basta para garantizar movilidad social ascendente cuando las
condiciones de procedencia territorial imponen desventajas
acumulativas. Su hallazgo cuestiona la hipétesis meritocratica
que habita en buena parte de los discursos de politica educativa
y reubica el debate en las condiciones institucionales y sociales
del aprendizaje.

Coérdoba (2023) aborda, enla misma direccion, el clima social
familiar y la convivencia escolar en zonas rurales chocoanas.
Identifica que los factores relacionales del interior escolar —a
menudo ignorados por los diagnosticos macroestructurales —
operan como mediadores decisivos de las trayectorias
educativas. La autora sostiene que la calidad educativa no se
reduce a infraestructura ni a resultados estandarizados: incluye
dimensiones socioafectivas que configuran el habitus escolar de
los estudiantes. Tal conceptualizacion retoma productivamente
las categorias bourdieanas para el analisis territorial.



Desde un angulo comparativo internacional, Jaramillo
(2023), en su tesis doctoral sustentada en la London School of
Economics, analiza la triangulacion entre fertilidad, educacion
y movilidad social en Colombia durante el siglo XX. Concluye
que las expansiones de cobertura educativa no se traducen
automdticamente en mayor movilidad cuando persisten
restricciones en la calidad y en el acceso a niveles superiores. Tal
conclusion converge con los hallazgos cualitativos producidos
desde el Chocé. La preocupacion por la calidad cruza, asi, las
fronteras metodolégicas del campo.

Un tercer eje retine investigaciones sobre las mediaciones
culturales, familiares y comunitarias que corren el foco desde
las variables estructurales hacia los factores simbélicos que
configuran las trayectorias educativas chocoanas. Perea (2025)
sostiene que «la transformacionsocial del Chocé requiere articular
educacion, valores y desarrollo como tripode inseparable» (p. 40)
y argumenta que las propuestas de intervencion que desatienden
la dimensién valorativa suelen fracasar por desconexiéon con
la cosmovisiéon local. Jaimes (2021) refuerza esa orientacion
al afirmar que «la educacién intercultural opera como recurso
pedagogico privilegiado para articular saberes ancestrales y
contemporaneos» (p. 662), propuesta que dialoga directamente
con las pedagogias decoloniales.

Ese enfoque se enriquece con los aportes de Muiiz (2024),
quien desde la sociologia reflexiva documenta procesos de
hibridacién identitaria en trayectorias de movilidad social.
La autora advierte que la movilidad ascendente, para sujetos
provenientes de contextos periféricos, implica reconfiguraciones
biograficas complejas que escapan a la medicién del incremento



en capital econémico o credencial. Tal aproximacioén resulta
particularmente fértil para comprender experiencias de
egresados chocoanos que acceden a educacién superior fuera del
departamento y enfrentan tensiones entre pertenencia territorial
y aspiraciones de ascenso social.

Una mirada macrohistérica aporta otro matiz. Jaramillo
(2021) examina la movilidad social de largo plazo en Colombia
y Chile mediante el andlisis de apellidos, y concluye que la
persistencia de rango social es sustantivamente mayor a la
estimada por los estudios convencionales de una sola generacion.
Publicado por la Corporacion Andina de Fomento, el trabajo
sugiere que los mecanismos culturales y familiares de transmision
intergeneracional operan con mas fuerza que los dispositivos
educativos redistributivos, al menos bajo las configuraciones
institucionales actuales. Esta tesis interpela criticamente el
optimismo educativo presente en ciertas corrientes de politica
puablica y dialoga con la advertencia colemaniana sobre los
limites redistributivos de la escuela.

El cuarto eje convergente retine los diagndsticos criticos
sobre la insuficiencia y reconfiguraciéon de la politica ptblica
en el territorio chocoano. Reina (2021), al examinar el modelo
de focalizacién, advierte que «los resultados de las politicas
focalizadas son significativamente menores a los esperados
cuando no se articulan con intervenciones integrales» (p.
152). Propone, en consecuencia, transitar desde enfoques
asistencialistas hacia politicas de desarrollo humano sostenibles.
Tal perspectiva guarda consonancia con la critica decolonial al
paradigma extractivista de intervencion estatal en territorios
periféricos.



Un argumento paralelo proviene de Eyles et al. (2022), cuyo
informe para The Sutton Trust identifica, en el caso britanico,
la necesidad de politicas que aborden simultdneamente el
sistema educativo y el mercado laboral, con intervenciones
tempranas en los entornos familiares. El contexto analizado
difiere sustancialmente del chocoano, ciertamente; pero la 16gica
estructural de susrecomendaciones conserva pertinencia plena:la
movilidad social no se logra mediante intervenciones educativas
aisladas, sino a través de arreglos articulados de politica.
Jaramillo (2025) ratifica el diagndstico al analizar la movilidad
social juvenil colombiana y sefialar que la desarticulacion
entre formaciéon educativa y mercado laboral figura entre los
principales obstaculos para la movilidad ascendente.

En el plano territorial, la Gobernaciéon del Chocé (2024)
plantea, mediante su Plan de Desarrollo Departamental 2024-
2027, una vision articulada en torno a cinco macrocompromisos:
infraestructura, prosperidad econémica sostenible,
sustentabilidad ambiental, derechos humanos y transformacion
institucional. El instrumento reconoce explicitamente los rezagos
histéricos del departamento y adopta enfoques territoriales,
diferenciales y de derechos humanos. La distancia entre
disefio programatico e implementacién efectiva, no obstante,
emerge como preocupacion recurrente en la literatura revisada.
Espinoza (2025), al examinar experiencias analogas en el Choco
Andino ecuatoriano, advierte que la vinculacién efectiva entre
investigacion, docencia y territorio exige transformaciones
institucionales profundas todavia pendientes de consolidacion.

Para dotar de densidad empirica al analisis precedente,
conviene incorporar a modo ilustrativo la experiencia de la
Institucion Educativa Armando Luna Roa, ubicada en el casco



urbano de Quibdo¢, capital del Chocé. Documentada parcialmente
en los informes de la Fundacién Empresarios por la Educaciéon
(2023-2024) y en diagnosticos territoriales complementarios,
la instituciéon ejemplifica la tensiéon estructural que cruza al
sistema educativo chocoano. Atiende a una poblacion estudiantil
predominantemente afrodescendiente, proveniente de sectores
urbanos de estrato uno y dos, y enfrenta limitaciones severas en
infraestructura tecnolégica, pese a haber consolidado durante la
altima década un proyecto pedagogico con énfasis en estudios
afrocolombianos.

El caso permite visualizar, de manera concreta, los cuatro
ejes categoriales sistematizados en su manifestacién empirica.
Las brechas territoriales se hacen evidentes en la conectividad
intermitente, la rotaciéon frecuente de docentes y el acceso
limitado a materiales didacticos actualizados. La calidad
educativa, aun cuando los docentes despliegan esfuerzos
pedagogicos significativos, queda condicionada por factores
extraescolares que Coleman (1966) anticipaba décadas atras:
precariedad econdémica familiar, afectaciones del conflicto
armado regional y desplazamientos forzados. Las mediaciones
culturales emergen, en cambio, con fuerza particular: pervivencia
de practicas comunitarias de cuidado, integracion curricular de
la Catedra de Estudios Afrocolombianos y reconocimiento de
saberes ancestrales como componente formativo del proyecto
institucional.

Conviene destacar un dato que matiza el cuadro y abre
horizontes interpretativos: pese a las restricciones descritas, la
instituciéon ha documentado trayectorias de egresados que han
accedido a educacion superior en universidades de Medellin, Cali
y Bogota. Tales experiencias de movilidad social, segtin plantea
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Muiiz (2024), implican procesos de hibridaciéon identitaria.
Estudiadas con mayor profundidad en investigaciones
futuras, podrian nutrir una conceptualizacién emergente de
movilidad social afrochocoana capaz de superar las categorias
convencionales de la sociologia clésica.

Discusion

El analisis de los cuatro ejes convergentes permite identificar
tres tensiones presentes en la literatura cientifica revisada. La
primera surge entre enfoques estructurales y enfoques agénticos:
algunos estudios explican las desigualdades educativas desde
factores histéricos y estructurales, mientras otros enfatizan
el papel activo de comunidades, escuelas y personas en la
construccion de trayectorias transformadoras. Esta aparente
polarizacién, antes que un problema, evidencia la necesidad de
propuestas integradoras capaces de vincular ambas perspectivas
sin subordinar una a la otra.

La segunda tensiéon se configura entre abordajes
cuantitativos e interpretativos. Los estudios cuantitativos, como
los desarrollados por Jaramillo (2021, 2023) y los informes del
DANE (2022), aportanevidenciarobustasobre patrones generales,
aunque tienden a opacar las singularidades contextuales. Los
abordajes cualitativos e interpretativos, representados por
Cordoba (2023), Jaimes (2021) y Lemos (2023), recuperan esas
singularidades, si bien encuentran dificultades para establecer
generalizaciones tedricas amplias.

La tercera tensiéon se manifiesta entre enfoques que
consideran la educaciéon como medio individual de ascenso
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social y aquellos que la inscriben como instrumento de
transformacioén colectiva. El primero, fundado en la teoria del
capital humano de Becker (1993), concibe al estudiante como
agente racional que orienta sus decisiones educativas hacia la
maximizaciéon de beneficios futuros. El segundo, freireano y
decolonial, interpreta la educacién como practica orientada a
la construccién comunitaria, con primacia del interés colectivo
sobre el individual. En el territorio chocoano, marcado por una
identidad afrodescendiente consolidada, conviene privilegiar
perspectivas colectivas sin descartar enteramente los aspectos
individuales.

Frente a los vacios investigativos, el andlisis revela al menos
cuatro silencios discursivos relevantes. Escasean los estudios
longitudinales capaces de rastrear trayectorias educativas y
laborales de egresados chocoanos durante periodos extensos. La
producciénsobre educacién superior en el Chocé resulta, ademas,
notablemente menor que la referida a educacién basica y media.
Las perspectivas de género y las interseccionalidades entre raza,
clase y género permanecen insuficientemente desarrolladas
en la literatura revisada. La investigacion participativa con las
comunidades, finalmente, concebidas como coproductoras de
conocimiento, sigue siendo una ruta incipiente que reclama
consolidacion metodolégica y ética.

Junto a los vacios pueden rastrearse desplazamientos
discursivos prometedores. La literatura reciente muestra un
transito gradual desde narrativas exclusivamente deficitarias
hacia lecturas que reconocen iniciativas educativas comunitarias,
experiencias etnoeducativas y saberes territoriales con
potencial transformador. Perea (2025) y Jaimes (2021) ilustran
ese movimiento, particularmente valioso porque habilita la



construccion de agendas de politica basadas no solo en lo que
falta, sino también en lo que existe y puede amplificarse. Tal
desplazamiento, leido en clave decolonial, permite aportar
al campo educativo latinoamericano una comprension mas
ajustada del territorio chocoano y abre horizontes conceptuales
para pensar la movilidad social desde categorias emergentes
contextualmente ancladas.

Conclusiones

La revision realizada permite proponer, a modo de cierre
provisional, cinco conclusiones articuladas que buscan contribuir
al debate académico y orientar la formulacién de politicas en el
campo educativo chocoano. Estas conclusiones no pretenden
agotar el andlisis; ofrecen sintesis interpretativas derivadas
directamente de los hallazgos sistematizados y proyectan
rutas para investigaciones futuras en el marco de la tradicion
investigativa latinoamericana.

La produccion cientifica reciente sobre educacion y
movilidad social en el Choc6 esta creciendo, pero permanece
dividida en cuatro areas que apenas dialogan entre si. Tal
fragmentacion dificulta la creaciéon de enfoques interpretativos
articulados y resalta la necesidad de investigaciones que conecten
deliberadamente las dimensiones estructurales, cualitativas,
culturales y politicas del fenémeno. Los estudios futuros
ganaran solidez si logran integrar dichas dimensiones en andlisis
articulados a diferentes escalas.

El corpus revisado converge en algo decisivo: la educacién,
concebida porseparado, no produce movilidad social significativa



en contextos como el chocoano. Hacen falta arreglos articulados
de politica intersectorial capaces de conectar educacion, salud,
infraestructura, desarrollo productivo y reconocimiento cultural.
Esta conclusién, aparentemente evidente en el plano tedrico,
sigue siendo desafiada por practicas de politica publica que
fragmentan sectorialmente las intervenciones y diluyen su
potencial transformador.

La categoria de movilidad social, tal como se ha
operacionalizado tradicionalmente, requiere una revisién
desde perspectiva decolonial, a la luz de las especificidades
chocoanas y de los aportes de Quijano (2000) y Santos (2010).
Reducir el concepto a desplazamientos ocupacionales o ingresos
ignora dimensiones culturales, comunitarias y simbdlicas
centrales para las comunidades afrodescendientes del territorio.
Esta constatacion apunta a un aporte tedrico sustantivo del
presente trabajo: la sugerencia de construir, desde la teoria
fundamentada, conceptualizaciones emergentes de movilidad
social contextualizadas al Pacifico colombiano.

Lasiniciativasetnoeducativas, las experiencias comunitarias
y los saberes ancestrales aparecen en la literatura como recursos
potenciales todavia insuficientemente sistematizados, lo cual
revela la potencia de estas formas de educacién comunitaria.
Su estudio riguroso, bajo perspectivas de investigacién-accion
participativa inspiradas en las pedagogias decoloniales de Walsh
(2013), podria nutrir tanto la teoria educativa como el disefio de
politicas culturalmente pertinentes. El desplazamiento desde
narrativas deficitarias hacia narrativas de potencia constituye uno
de los aportes mas significativos que la investigacion educativa
puede ofrecer al territorio chocoano.



El campo de estudio exige, finalmente, consolidar
comunidades investigativas endégenas articuladas entre
academia, instituciones territoriales 'y  organizaciones
comunitarias. La producciéon revisada, aun siendo valiosa,
muestra un predominio de estudios realizados desde
universidades externas al Choc6, con limitada participacion de
investigadores locales. Consolidar capacidades investigativas
endoégenas constituye, en tal sentido, una condicién estructural
paralamaduraciéondelcampoy proyecta, comolineainvestigativa
prioritaria para los préximos afios, el fortalecimiento de redes de
conocimiento territorial.

Como proyeccion investigativa final, conviene enunciar
una agenda que articule estudios longitudinales de trayectorias,
teoria fundamentada contextualizada al Pacifico colombiano,
analisis interseccional de raza y género, profundizacion en
educacion superior, metodologias participativas y estudios
comparados latinoamericanos. La puesta en marcha de tal
agenda requiere voluntad politica, financiamiento sostenido y,
sobre todo, un giro paradigmatico en la manera de concebir la
produccién de conocimiento educativo sobre y desde territorios
periféricos. Solo mediante ese giro serd posible transitar desde
una investigaciéon extractiva hacia una construcciéon dialégica
del saber, condiciéon indispensable para que la educacién
pueda contribuir efectivamente a la movilidad social justa y
culturalmente pertinente en el Chocé.
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