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RESUMEN

Esta tesis doctoral se centra en la ensefianza de la lectura en la educacion basica primaria como factor
determinante para el desarrollo de la comprensién lectora en el contexto rural del municipio de Arjona,
Bolivar. El estudio parte de la problematica de las brechas de aprendizaje y los bajos niveles de desempefio
de la lectura en zonas rurales colombianas frente al promedio nacional. El propdsito general consistio en
generar constructos tedricos para la ensefianza del proceso de lectura a partir del desarrollo de la
comprension en los estudiantes de primaria de las instituciones rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.
La investigacion se sustenta epistemoldgicamente en tres ejes: La Teoria Sociocultural de Vygotsky (1978)
gue permitié entender la lectura como un proceso de mediacién social y cultural. EI Enfoque Critico de la
lectura de Freire (1979) quien propone la alfabetizacién como un camino hacia la concienciacion y la
transformacion de la realidad y finalmente la Teoria de los Esquemas de Anderson y Pearson (1984),
quienes explican cdmo el lector utiliza sus estructuras cognitivas y conocimientos previos para otorgar
sentido al texto. Desde el plano metodoldgico, la investigacion se adscribe al paradigma interpretativo-
constructivista con un enfoque cualitativo y un disefio fenomenoldgico-hermenéutico. Se seleccionaron
cinco informantes clave, docentes de instituciones rurales, cuyas experiencias se recolectaron mediante
entrevista a profundidad y registros anecdoticos de observacion participante. El procesamiento de la
informacidn se realiz6 mediante el software ATLAS.ti 9, empleando procesos de codificacion iterativa y la
creacion de redes semanticas para identificar categorias emergentes. Los hallazgos revelan que la ensefianza
de la lectura trasciende la decodificacion mecénica, entendiéndose como un acto de "lectura del mundo" y
una herramienta de emancipacion social. Se identificaron dimensiones criticas como la mediacion
tecnolodgica (M-learning), la activacion de saberes previos basados en la identidad agraria y la importancia
de la gestion emocional en el aula. La investigaciéon concluye con la propuesta de una "Pedagogia de la
Lectura Situada”, un constructo tedrico que integra la realidad sociocultural del territorio con procesos
cognitivos y estrategias didacticas multimodales, posicionando la comprension lectora como un eje de
justicia social y desarrollo holistico para el estudiante rural.

Descriptores: Basica primaria, Comprension lectora Ensefianza de la lectura y Escuelas rurales
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INTRODUCCION

. La lectura y su comprension son pilares fundamentales en el proceso de adquisicion de
conocimientos, desarrollo del pensamiento critico y participacion activa en la sociedad
contemporanea. A pesar de ello, en el contexto educativo actual, estas competencias presentan
desafios significativos que afectan tanto a estudiantes como a docentes en distintos niveles de
ensefianza. Diversos estudios han sefialado que un porcentaje considerable de estudiantes no logra
alcanzar niveles adecuados de comprension lectora, lo que limita su capacidad para interpretar,
analizar y reflexionar sobre la informacion que reciben, especialmente en un mundo caracterizado
por la sobreabundancia informativa y la complejidad textual.

Esta problematica no sélo impacta los resultados académicos, sino que también tiene
repercusiones en el desarrollo integral de los individuos, lo que disminuye sus oportunidades de
insercion en una sociedad globalizada que demanda habilidades comunicativas y cognitivas cada
vez més sofisticadas. Los factores que inciden en estas dificultades son multiples y diversos, los
cuales comprenden aspectos relacionados con la formacion docente, las metodologias de
ensefianza, el acceso a materiales adecuados, la motivacion del estudiante y las influencias
socioculturales y tecnolégicas. En el &mbito de la investigacion educativa, se han planteado
diversas estrategias para abordar esta problematica, desde enfoques pedagdgicos innovadores hasta
politicas publicas enfocadas en mejorar los niveles de lectura. No obstante, persisten brechas
significativas entre el disefio de estas estrategias y su implementacion efectiva en los contextos
escolares. Resulta imprescindible continuar la exploracion y el desarrollo de modelos que permitan
entender y abordar las complejidades inherentes al proceso de lectura y comprensién lectora,
especialmente en poblaciones vulnerables o con necesidades especificas.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion doctoral tiene como finalidad contribuir
a este debate desde una perspectiva critica y multidimensional, para asi analizar las causas
estructurales y contextuales que subyacen a la problematica de la lectura y la comprension de la
lectura. A través de un enfoque metodoldgico riguroso, este estudio se propone crear constructos
pedagdgicos que promuevan una mejora sustancial en estas competencias al identificar las
practicas pedagdgicas mas efectivas y explorar las dindmicas entre los distintos actores del proceso

educativo.



En este sentido, el estudio pretende aportar conocimientos significativos al campo de la
educacion, e incidir, de manera efectiva, en la transformacion de las practicas educativas y en el
disefio de politicas que favorezcan una educacion mas inclusiva, equitativa y de calidad.

El soporte tedrico de esta investigacion se fundamenta en las teorias y modelos mas
relevantes relacionados con la lectura y la comprension lectora, entendidas como procesos
complejos y multidimensionales. Desde una perspectiva cognitiva, se considera que la lectura
implica la decodificacion de simbolos y la construccion activa de significados a partir del texto,
procesos que requieren habilidades linguisticas, atencionales y de memoria. En consecuencia, la
investigacion pretende, por un lado, generar conocimiento tedrico relevante y, por el otro, incidir
en la practica educativa y en el disefio de politicas que fomenten la alfabetizacion critica y la
equidad educativa. De esta manera, el estudio se posiciona como una propuesta académica y
practica orientada a responder a los retos actuales.

A partir de las ideas sefialadas, la presente tesis doctoral esta estructurada en seis
momentos. En el primero, se contextualiza el fenémeno, indicando de manera amplia la
problematica que afecta el proceso educativo en todos sus niveles. En el Momento 1l se expone de
manera minuciosa la literatura referida a la lectura y su comprension desde el punto de vista tedrico
y conceptual y a partir de evidencias derivadas de investigaciones previas realizadas a nivel
nacional e internacional donde se estudia la problemética que fundamenta este estudio

En el Momento Ill, se abord6 la estructura metodoldgica que determind el enfoque,
paradigma y métodos que guiaron a la investigadora en la consolidacion de los propoésitos
establecidos. Este trayecto se inici6 con el abordaje administrativo y ético, que conllevo la entrega
formal de la propuesta a los rectores de las instituciones educativas rurales del municipio de
Arjona-Bolivar, para realizar la gestion de los permisos necesarios para el acceso al campo. Acto
seguido, se procedié a la socializacion y firma de los consentimientos informados por parte de los
informantes clave, asegurando el cumplimiento de los principios éticos de autonomia,
confidencialidad y voluntariedad.

El proceso investigativo se desarrollo a través de cinco etapas rigurosas: la fase de
preparacion, en la cual se seleccionaron los participantes bajo criterios de idoneidad; la fase de
recoleccion de datos, caracterizada por la ejecucion de entrevistas a profundidad y la recopilacion

de notas de campo y observaciones directas para aprehender las experiencias vividas; la fase de



analisis, que incluyo la transcripcion de los testimonios, la codificacion de la informacion y la
aplicacion de un analisis tematico para identificar patrones de significado; la fase de interpretacion,
orientada a reflexionar profundamente sobre los datos para capturar la esencia del fenébmeno; y,
finalmente, la fase de sintesis y presentacion, lo que permitidé la redaccion de los hallazgos
situandolos dentro del marco interpretativo de la fenomenologia.

Posteriormente, en el Momento 1V, se efectud el andlisis a priori de los documentos y
fuentes documentales referentes a la ensefianza de la lectura en la educacion bésica primaria,
reconociéndola como un factor determinante para el desarrollo de la comprension lectora en las
escuelas rurales. En esta etapa, se realiz6 el procesamiento de las entrevistas a profundidad
mediante el uso del software Atlas.ti 9, herramienta que permitié la organizacion sistémica de los
datos, la categorizacion y la creacion de matrices y redes semanticas que facilitaron la
visualizacion de las interrelaciones complejas entre los significados emergentes.

En el Momento V, se presentd la aproximacion tedrica del proceso de lectura, la cual
emergid de la interpretacion de los significados otorgados por los docentes sobre la ensefianza de
la comprension. Este constructo tedrico se configuré como un aporte fundamental para entender
el aprendizaje de la lectura en los estudiantes de primaria de las instituciones rurales de Arjona-
Bolivar, apuntando al rescate de la subjetividad pedagdgica y la pertinencia contextual.

En el Momento VI, se expusieron las reflexiones finales de la investigacion, para presentar
de forma sistematica los aportes al campo del conocimiento, las limitaciones encontradas y las
recomendaciones para transformar las practicas educativas en pro de una mayor equidad y calidad

en el &mbito rural.



MOMENTO |

ANALISIS DEL PROBLEMA DE LA COMPRENSION DE LA LECTURAEN
ESTUDIANTES RURALES

El desarrollo de la competencia lectora se presenta como el pilar de mayor preponderancia
en el desarrollo holistico del individuo, puesto que funciona como la fundamentacion
indispensable para el desarrollo de habilidades y destrezas tanto académicas como sociales. Segun
Sanchez (2023), un proceso formativo sélido en lectura garantiza que el estudiante procese
informacién compleja, lo que se convierte en un mejor desempefio en todas las areas del
conocimiento. Esta perspectiva es respaldada por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017), la cual sostiene que la alfabetizacion
funcional, ademas de mejorar la trayectoria educativa, resulta como un mecanismo que fortalece
la participacion ciudadana y la cohesion social. Por tanto, la lectura ha de considerarse como una
habilidad aislada, sino como el motor que impulsa una participacion equitativa en relacion al
crecimiento personal en contextos diversos.

En el escenario profesional, la lectura se erige como una herramienta estratégica de
interaccion social y éxito econdmico. De acuerdo con la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE, 2006), existe una relacion proporcional directa entre los niveles
de comprension de la lectura y el desarrollo de habilidades que permiten al individuo insertarse
exitosamente en el mercado laboral globalizado. Este accionar va mucho mas alla de una escueta
decodificacion de letras, puesto que requiere de una transicion de esta hacia el pensamiento critico
potenciando, de este modo, la capacidad de interpretar y analizar la informacion de manera
efectiva. Actualmente, la habilidad de discernir sobre la fiabilidad de la informacion y resumir
contenidos complejos es lo que diferencia a los profesionales altamente competentes,
permitiéndoles adaptarse a las exigencias de la economia del conocimiento y asegurar un ascenso
constante en su escala social.

En este escenario, un reporte presentado por la OCDE (2024) advierte que en los ultimos



afios se ha venido sistematicamente experimentando un retrocesos 0 estancamiento en la
consolidacidon de estas destrezas asociadas a la comprension de la lectura, especialmente entre los
paises con menor desarrollo econémico, lo que da cuenta de una imperiosa necesidad de fortalecer
estas destrezas desde la educacion bésica, para garantizar asi una influencia positiva en la vida
laboral y social.

En este orden, es importante destacar que la lectura es el puente que conecta al individuo
con su contexto, por facilitar la integracién de forma plena en la estructura social que se vincula
con las oportunidades que promueven su interrelacion social. La lectura se constituye como el
puente esencial que acerca al individuo con su entorno, puesto que permite una integracion plena
en la estructura social y el acceso a oportunidades de interrelacion. Segun la OCDE (2006), el éxito
personal y profesional esta intrinsecamente ligado a la capacidad de comprender y utilizar la
informacion escrita de forma competente. No obstante, para alcanzar este éxito, la ensefianza
escolar debe trascender la simple decodificacion de grafemas.

En este sentido, Brito (2020) sostiene que es imperativo transitar hacia una lectura critica,
entendida como un método pedagodgico que ademas de buscar la comprension literal, apunta al
desarrollo de competencias cognitivas superiores. Segun la citada autora, la lectura critica permite
que el estudiante se convierta en un sujeto activo capaz de analizar las intenciones del autor,
evaluar la validez de los argumentos y cuestionar los discursos sociales presentes en los textos. De
este modo, la lectura deja de ser una recepcion pasiva de datos para transformarse en un ejercicio
de libertad y participacion ciudadana consciente.

La UNESCO (2023) indica que el fortalecimiento de las habilidades y destrezas asociadas
a la comprension de la lectura se presenta como una ruta de acceso al conocimiento en otras
materias, pues una comprension deficiente afecta el desempefio en asignaturas como matematicas,
ciencias y estudios sociales. A medida que los estudiantes progresan en su educacion, la lectura se
convierte en una herramienta transversal que permite acceder a nuevas areas del conocimiento y
expandir el pensamiento critico. En las areas rurales, esta problematica es altamente compleja,
dado que los estudiantes se encuentran ante dificultades de tipo estructural que representan
desafios socioeconémicos y limitaciones de mayor impacto vinculadas al acceso de recursos
educativos. En el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019) la UNESCO
evidencié que las dificultades en comprension de la lectura repercuten en la experiencia global de

aprendizaje, lo que afecta el &rea de lenguaje y el acceso a textos de distintas disciplinas (UNESCO,



2022).

Maés alla de ser un vehiculo de informacion, el acto de leer es un ejercicio intelectual que
cultiva habilidades vitales como la capacidad inferencial, el rigor analitico y la conciencia
metacognitiva. Gonzalez (2019) sefiala que la comprension lectora permite alcanzar niveles de
interpretacion profunda y fomenta la capacidad de evaluar el propio proceso de aprendizaje, lo
cual es esencial para la construccién de nuevos saberes.

El acceso limitado a materiales de lectura y la brecha digital en las zonas rurales de Arjona
representan una barrera estructural para la equidad educativa. Como sostiene Ferreiro (1997), el
desarrollo de la alfabetizacion supera lo relacionado con la maduracién cognitiva, su funcion
apunta fundamentalmente a la calidad y cantidad de objetos culturales con los que el nifio
interactla. No obstante, en las veredas y corregimientos del municipio, la carencia de bibliotecas
escolares robustas priva a los estudiantes de un "ambiente alfabetizador”, lo que dificulta que el
libro se convierta en una herramienta cotidiana de aprendizaje y exploracion.

En el contexto socioecondmico de Arjona, la lectura debe entenderse como un mecanismo
de empoderamiento para las comunidades agrarias. Freire (2004) enfatizaba que "la lectura del
mundo precede a la lectura de la palabra” (p. 94). Esto implica que la escuela debe vincular el acto
de leer con la capacidad de interpretar y transformar la realidad inmediata del estudiante. Romper
el ciclo de pobreza extrema requiere que el nifio de primaria identifique la lectura como un medio
para adquirir voz y agencia, ello permite que las nuevas generaciones transiten de una posicién de
vulnerabilidad hacia una participacion ciudadana critica y activa.

Para que este impacto social ocurra, es imperativo transformar las practicas pedagogicas
hacia estrategias de comprension situada. De acuerdo con Solé (1992), leer es un proceso dialogico
de construccién de significados donde el lector aporta sus conocimientos previos para dar sentido
al texto. Desde la experiencia de docente en aula, en Arjona, se ha evidenciado la persistencia de
métodos tradicionales basados en la repeticion y el silabeo limita la capacidad de los estudiantes
para realizar inferencias. El reto docente reside en superar la decodificacion mecéanica para
fomentar una lectura que conecte los contenidos escolares con las vivencias rurales y el entorno

del alumno.



Por ello, la integracion de estos factores exige una vision sistémica de la ensefianza en el
municipio, que considere las nuevas alfabetizaciones. Siguiendo a Cassany (2006), la literacidad
hoy es multimodal y digital; por lo tanto, no basta con dotar de conectividad a las veredas si no
existe una mediacion pedagdgica que guie el uso de esas herramientas. En consecuencia, el docente
de primaria en Arjona debe actuar como un puente entre la cultura local agraria y la cultura global,
que genere un acceso a la informacion se traduzca en conocimiento real que impulse la movilidad
social en la region.

Otro punto importante que se debe resaltar es el papel del docente, al tener en cuenta que el
maestro es clave en el desarrollo de la comprension de la lectura. Més alla de ensefiar a leer, los
maestros deben ser facilitadores que guien a los estudiantes en la construccién de significado a
partir de textos diversos. Esto implica una ensefianza que estimule la reflexion, el analisis y la
conexion de la informacion con la realidad del estudiante. Al respecto, Mackay et al. (2018)
argumentan que los docentes son responsables de crear un entorno donde la lectura sea vista mas
alla de la obligacion académica, para convertirse en una herramienta para el aprendizaje continuo
y el desarrollo personal

Ademas, el docente debe asumir la responsabilidad de adaptar sus estrategias pedagdgicas
a las necesidades especificas de sus estudiantes. En las zonas rurales, donde el acceso a recursos
educativos puede ser limitado, el papel del docente se vuelve aln mas critico, pues debe buscar
maneras innovadoras de motivar a los estudiantes a mejorar su proceso de comprension de la
lectura, a pesar de las barreras sociales y econémicas.

Ahora bien, el problema de la comprensién de la lectura en los estudiantes rurales puede
estar profundamente arraigado en diversas barreras estructurales, pedagdgicas y socioeconomicas
que limitan su capacidad de leer y comprender textos de manera efectiva. Aunque la alfabetizacion
béasica puede alcanzarse, los estudiantes de escuelas rurales a menudo muestran dificultades para
interpretar, analizar y reflexionar sobre la informacion leida. Esta carencia les impide trascender
hacia una lectura critica, la cual es esencial para el desarrollo de competencias cognitivas
superiores en la comprension de textos (Brito, 2020). Este problema tiene maltiples causas que
interactlan entre si y que se agravan en dichos contextos. Es por ello que, en las zonas rurales, uno
de los obstaculos mas graves es la falta de acceso a materiales y recursos didacticos adecuados; un

factor determinante si se considera que tanto la escuela como el entorno familiar juegan un papel



insustituible en la animacién y la consolidacion del habito lector (Beltran y Téllez, 2003).

A menudo, las escuelas no cuentan con bibliotecas suficientes, libros actualizados, ni
acceso a herramientas tecnoldgicas que faciliten el aprendizaje. Esta escasez de recursos limita las
oportunidades de los estudiantes para desarrollar habilidades lectoras, ya que tienen menos acceso
a textos variados y relevantes que podrian enriquecer su capacidad de comprension. Ademas, la
falta de acceso a plataformas digitales agrava la desigualdad en un mundo cada vez mas
digitalizado.

Es por ello que, dentro de la literatura pedagogica, la comprension de la lectura es un
proceso que debe acompafiar al individuo desde sus primeros pasos en la decodificacion e
interpretacion de textos, hasta alcanzar los objetivos personales como el desarrollar conocimientos
e integrarse a la sociedad en forma plena (OCDE, 2006). Es un proceso que, propicia el
pensamiento critico desde la educacién bésica, a través del planteamiento de preguntas, la
evaluacion de informacion, el pensamiento abierto, la comunicacion asertiva y la busqueda de
soluciones, sin los cuales el éxito no esta garantizado para el acceso de las otras asignaturas y la
mayoria de las areas de la vida adulta (UNESCO, 2023).

Es importante también mencionar como la comprension de la lectura en areas rurales a
nivel mundial enfrenta multiples desafios que afectan el desarrollo académico de los estudiantes.
En paises como México, Per(, India, Sudafrica y Kenya, las escuelas rurales carecen de recursos
educativos esenciales, incluyendo materiales de lectura, infraestructura adecuada y tecnologia. La
limitada capacitacion docente y el alto nimero de estudiantes por aula agravan estas deficiencias,
haciendo dificil que los estudiantes alcancen niveles basicos en la comprensién de lectura. La
OCDE (2006) y la UNESCO (2023), tal como se mencioné anteriormente, sefialan que estas
carencias limitan las oportunidades educativas de los estudiantes rurales y dificultan su progreso
académico y social, lo que evidencia la necesidad de politicas que cierren la brecha entre
estudiantes rurales y urbanos para promover una educacion inclusiva y equitativa.

Segun Ripoll (2023) los problemas de comprensién de la lectura en Colombia se deben
esencialmente a dos motivos: la desigualdad social y la falta de habitos en el colegio u hogar. De
acuerdo con los resultados de las pruebas ERCE del 2019, donde se analizan las capacidades para
la lectura, los paises de América Latina y el Caribe, Colombia no presentan ningln avance con
respecto a los resultados de 2013. Se situaron por debajo del nivel minimo en los grados tercero y

sexto, incluso aumentando el numero de estudiantes en el Nivel I, considerado como el més bajo,



en un 5,8% (UNESCO, 2023). Lo propio se puede hablar de las pruebas PISA (2022), en que
participaron mas de nueve mil estudiantes, donde en el area de lectura estuvieron por debajo de los
resultados del 2018, de 412 a 409 puntos, y el promedio de la OCDE, 476 puntos, resultados a los
que el presidente de la republica asocié con la falta de productividad, riqueza, y al subdesarrollo
(Arenales, 2024).

Con respecto a los problemas que enfrentan los colombianos en relacion a los habitos de
lectura, el Ministerio de Educacion Nacional confirma la existencia de dos realidades a tener en
cuenta: la diversidad y la desigualdad. En cuanto a la primera, se refiere a la coexistencia de los
diferentes tipos de lecturas, por ejemplo, la de los jovenes frente a los adultos, la de las mujeres
frente a los hombres, como la coexistencia de dos soportes, el fisico y el digital (MEN, 2005). En
cuanto a la segunda, Colombia registra los indices méas desiguales en el continente, es decir, entre
los ricos y los pobres. Es una desigualdad que se refleja en la vida politica, social y cultural del
pais, lo que, en términos monetarios, se puede afirmar que el segundo no cuenta con la capacidad
econdmica de construir cultura y adquirir conocimientos como el primero.

Segun Echeverry y Diaz (2016) se vislumbra un panorama de la educacion superior en
Colombia enfrenta un reto critico relacionado con las competencias comunicativas de sus nuevos
integrantes. Ademas, los investigadores analizan la realidad de trece universidades del pais,
descubrieron que el 47% de los estudiantes de los primeros semestres presenta un rendimiento
deficiente en comprensién lectora y redaccion. Esta cifra revela una brecha significativa en la
formacion académica previa, pues evidencia que una gran parte de la poblacion estudiantil ingresa
a la universidad sin las herramientas necesarias para producir ensayos coherentes o aplicar
correctamente las reglas de ortografia, habilidades que son pilares fundamentales para el éxito en
cualquier disciplina profesional.

Esta carencia de competencias basicas no solo afecta el desempefio individual del alumno,
sino que también obliga a las instituciones a replantear sus estrategias de nivelacion. Al encontrarse
con dificultades para procesar informacion y expresarla de forma escrita, los estudiantes ven
limitado su pensamiento critico y su capacidad de sintesis (Echeverry y Diaz, 2016). Por lo tanto,
por un lado, es imperativo que las universidades fortalezcan sus programas de acompafiamiento
en lectoescritura, al entender que el dominio del lenguaje es mas que una materia aislada y se
convierte en el vehiculo principal a través del cual se construye y se transmite el conocimiento

especializado vy, por el otro, fortalecer el proceso de la lectura en las etapas que anteceden a la



educacion superior.

Con estos resultados, se puede hablar de lo preocupante que es el desarrollo de la lectura
en los estudiantes de bajos recursos, a pesar de las estrategias constructivistas que se puedan
fomentar en los aprendizajes en el pais; peor ain, en las areas rurales del pais, tal es el caso del
municipio de Arjona, ubicado en el departamento de Bolivar, Colombia, conformado por cuatro
corregimientos: Gambote, Puerto Badel, Rocha y Sincerin. Es importante destacar que cada uno
de ellos posee su propio establecimiento educativo oficial. En primer orden, tenemos la Institucion
Educativa de Gambote; la segunda es la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria y Acuicola
de Puerto Badel; la tercera es la Institucion Educativa Técnica Acuicola de Rocha; y en cuarto
lugar, la Institucién Educativa Técnica Agropecuaria de Sincerin.

Si se comparan los resultados de cada uno de los establecimientos educativos en las pruebas
Saber 5° del cuatrienio 2014-2017, y se compara con la media del &rea rural de Arjona con la media
de Colombia, es evidente la brecha existente entre las zonas rurales y urbanas del pais, como se
puede apreciar en la tabla 1.

Tabla 1

Evolucion de la Brecha en Comprension Lectora entre Areas Rurales y el Promedio Nacional
(2020-2023)

Diferencia en
Afio Comprension Descripcion de la Brecha
Lectora (puntos)

Gran disparidad entre estudiantes rurales y el promedio nacional,

2020 82 T . .,
mostrando un rezago significativo en comprension lectora.
2001 76 Reduccion leve en la brecha, posiblemente debido a iniciativas en
areas rurales para mejorar la ensefianza de la lectura.
Disminucion de 16 puntos en comparacion con el afio anterior,
2022 60 . . e .
indicando mejoras en las condiciones educativas rurales.
Reduccion acumulada de 30 puntos desde 2020, reflejando
2023 52 esfuerzos continuos por cerrar la brecha entre estudiantes rurales

y urbanos.

Nota. Datos tomados de Brechas educativas en el campo colombiano: accesibilidad, permanencia y calidad en la
educacion rural, por Farfan Betancourt & Correal Romero (2025). Tabla elaborada por la autora.

La tabla refleja una tendencia a la disminucion de la brecha en comprension de la lectura
entre Colombia a nivel nacional y las areas rurales entre los afios 2020-2023. Esta brecha se mide
en puntos, y muestra la diferencia de rendimiento entre los estudiantes en zonas urbanas y rurales.

Como puede observarse, en 2020, la diferencia entre los estudiantes rurales y el promedio nacional
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fue de 82 puntos, lo que indica una disparidad significativa en la comprension lectora (Farfan y
Correal, 2025). Esta brecha representa que los estudiantes de zonas rurales estaban
considerablemente rezagados en comparacion con sus pares urbanos, lo cual afecta directamente
su capacidad para competir en igualdad de condiciones en el sistema educativo.

En 2021, esta diferencia disminuy0 a 76 puntos. Aungue la reduccion no fue dréstica, si
sefiala un pequefio avance en la disminucion de la disparidad, lo que podria deberse a ciertas
iniciativas implementadas en las reas rurales para mejorar la ensefianza de la lectura. En 2022, la
brecha se redujo atin més, alcanzando los 60 puntos (Farfan y Correal, 2025). Este descenso de 16
puntos, con respecto al afio anterior, puede interpretarse como un indicador de mejoras continuas
en las condiciones educativas de las zonas rurales, probablemente gracias a politicas publicas o
programas especificos que abordaron la comprension lectora en estas regiones. Asimismo, en
2023, la diferencia lleg6 a 52 puntos, lo que representa una disminucion acumulada de 30 puntos
desde 2014. Aungue sigue existiendo una brecha significativa, la tendencia a la baja sugiere que
se han hecho esfuerzos constantes por reducir las desigualdades entre estudiantes rurales y urbanos.

Sin embargo, a pesar de estos avances, es crucial reconocer que la brecha sigue siendo
considerable, lo que pone en evidencia que las politicas y programas implementados no han
alcanzado un impacto uniforme en todas las regiones rurales. Las disparidades en el acceso a
recursos educativos, la capacitacion docente y la infraestructura escolar siguen siendo desafios
persistentes que requieren un enfoque mas integral (Farfan y Correal, 2025). En este sentido,
aunque los datos sugieren mejoras, estas siguen siendo parciales y en muchos casos, la calidad de
la educacion en las zonas rurales sigue estando por debajo de las expectativas de los estudiantes
urbanos.

Para dar continuidad a los resultados, desde el punto de vista de los niveles de desempefio,
entre Insuficiente, Minimo, Satisfactorio y Avanzado, las diferencias son significativas, sobre todo
cuando el grueso del area rural se concentra en los niveles Insuficiente y Minimo, como se puede
apreciar en la tabla 2.

Tabla 2

Promedio niveles de desempefio lector entre area rural de Arjona y Colombia

Nivel de Desempefio Area Rural de Arjona Colombia (%) Diferencia (%)
(%)
Insuficiente 65 40 25
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Minimo 42 32 10
Satisfactorio - - 10
Avanzado - - 0

Fuente: Ministerio de educacion (2023)

Por lo tanto, son observables las brechas que existen en los niveles de desempefio entre el
area rural de Arjona y Colombia, en Insuficiente 65% contra 40%, lo que indica que casi las dos
terceras partes de los estudiantes del area rural no alcanzaron siquiera el nivel minimo, en Minimo
42% contra 32%, es decir, con una diferencia de 10 puntos, en Satisfactorio también 10 puntos, y
en el Avanzado ni siquiera superaron en promedio 0%.

Existen multiples causas que contribuyen a las deficiencias en la comprension lectora.
Freire (1979) menciona la "educacién bancaria,” un enfoque en el que el estudiante permanece en
una posicion pasiva, en la cual recibe conocimientos de manera unilateral sin participar
activamente en su aprendizaje. Esta forma de ensefianza limita el desarrollo de habilidades criticas
y analiticas en los estudiantes, ya que los convierte en simples receptores de informacion.

Por otro lado, Condemarin (2001) sefiala que ni los maestros ni los estudiantes cuentan con
materiales de instruccién adecuados. Esta carencia de recursos no solo restringe las oportunidades
de aprendizaje, sino que también impacta en la motivacion y el interés de los alumnos, lo que afecta
negativamente el proceso educativo, en un contexto donde los recursos son escasos, el aprendizaje
se ve limitado a las posibilidades minimas disponibles, ello impide un desarrollo pleno de las
competencias lectoras.

Las estadisticas que recogen la informacion actual sobre el desarrollo de competencias
referidas a la lectura en las aulas de los diferentes niveles educativos, como pudo observarse en
parrafos anteriores, muestran una realidad similar a la sefialada por los autores mencionados;
situacion que obliga a repensar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Habermas (1987) aporta otra dimension, al subrayar que la lectura deberia ir més alla del
aula y convertirse en un medio de comunicacion y accion social. La falta de este enfoque impide
que los estudiantes usen la lectura como una herramienta para involucrarse activamente en la
sociedad y desarrollar un pensamiento critico sobre su entorno. Sin este sentido social y
comunicativo, la comprension de la lectura-se reduce a una actividad técnica sin aplicacion en la

vida cotidiana.
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Por otro lado, la Teoria Sociocultural de VVygotsky resalta que la baja escolarizacion de los
padres o acudientes es un factor influyente en el aprendizaje de los nifios. La falta de conocimientos
de los padres sobre como apoyar el proceso educativo limita las oportunidades de los estudiantes
para desarrollar una comprension sélida y para adquirir habilidades lectoras de calidad. Al carecer
de este apoyo en el hogar, los estudiantes enfrentan barreras adicionales en su desarrollo
académico.

Finalmente, Jaloto y Primi (2021) destacan la influencia de factores sociales adversos como
la marginacion, los bajos ingresos y la baja escolaridad de los estudiantes que afectan el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Estos elementos crean un entorno desfavorable que afecta su
rendimiento académico y sus habilidades lectoras, limitdndoles el acceso a oportunidades
educativas de calidad y perpetuando una brecha en el desarrollo de competencias claves para el
logro del éxito académico y personal. Por lo tanto, es importante comprender la problemética desde
todas sus aristas, con la finalidad de generar constructos teoricos para la ensefianza del proceso de
lectura a partir del desarrollo de la comprension en los estudiantes de primaria de las instituciones

rurales del Municipio de Arjona-Bolivar.

Interrogantes del estudio

A laluz de las brechas identificadas en las pruebas ERCE y PISA, asi como las disparidades
en los niveles de desempefio entre el area rural de Arjona y el promedio nacional, surgieron
interrogantes fundamentales que guiaron esta investigacion.

Interrogante general del estudio

¢Como generar constructos tedricos para la ensefianza del proceso de lectura a partir del
desarrollo de la comprension en los estudiantes de primaria de las instituciones rurales del
Municipio de Arjona-Bolivar?

Interrogantes especificas del estudio

¢Qué concepciones sobre el proceso de ensefianza de la lectura aplican los docentes de
primaria de las instituciones rurales del Municipio de Arjona-Bolivar poseen los actores claves

seleccionados?

13



¢Qué significado le otorgan los docentes a la ensefianza de la comprension de la lectura,
como proceso fundamental del aprendizaje de los estudiantes de primaria de las instituciones
rurales del Municipio de Arjona-Bolivar?

¢Qué elementos pueden configurar una aproximacion teérica del proceso de lectura que
emerja de la interpretacion de los significados otorgados por los docentes a la ensefianza de la

comprension de la lectura?

Propositos de la investigacion

Los propdsitos de esta tesis doctoral buscan trascender el modelo de “educacion bancaria”
hacia una propuesta de lectura critica que reconozca la identidad agraria y los saberes previos del
estudiante, permitiéndole alcanzar niveles de desempefio satisfactorios y avanzados que aminoren
la brecha respecto al promedio nacional. Asimismo, el estudio se propone fundamentar una
mediacion docente que mitigue el impacto de las barreras estructurales y socioeconémicas, para
posicionar la alfabetizacién funcional como el motor del desarrollo holistico y el puente
indispensable para la integracion plena de los jovenes de comunidades rurales en la sociedad del
conocimiento y se detallan a continuacion:

Proposito general:

Generar constructos tedricos para la ensefianza del proceso de lectura a partir del desarrollo
de la comprension en los estudiantes de primaria de las instituciones rurales del Municipio de
Arjona- Bolivar.

Propositos especificos:

Develar las concepciones de los actores claves sobre el proceso de ensefianza de la lectura
de los docentes de primaria de las instituciones rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.

Interpretar el significado otorgado por los docentes a la ensefianza de la comprensién de la
lectura como proceso fundamental del aprendizaje de la lectura en los estudiantes de primaria de
las instituciones rurales del Municipio de Arjona-Bolivar.

Configurar los elementos para una aproximacion teorica del proceso de lectura derivada de
la interpretacion de los significados otorgados por los docentes a la ensefianza de la comprension
de la lectura como proceso fundamental del aprendizaje de la lectura en los estudiantes de primaria

de las instituciones rurales del Municipio de Arjona-Bolivar
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Relevancia e Importancia de la investigacion

La presente tesis doctoral concibid la ensefianza de la lectura y su comprension desde una
dimensidon ontologica, enmarcada en la vision del ser humano como un ente en constante busqueda
de significado. En este sentido, se sostuvo que leer no es solo un ejercicio mecanico de
decodificacion de simbolos, sino también un acto trascendental que refleja la capacidad intrinseca
del sujeto para atribuir sentido a su realidad. Como sefialé Smith (1997), el aprendizaje de la lectura
debe ser un proceso con sentido, en el cual el lector ademas responde a estimulos, busca
activamente comprender su entorno. Esta perspectiva fue respaldada por autores como Andricain
etal. (1997), quienes plantearon la lectura como una "puerta” abierta al mundo, y Goodman (1995),
quien defendid la vision del lenguaje integral como un proceso de construccion de significado.
Asimismo, se reconocio que este proceso supera los aspectos cognitivos, puesto que involucra una
regulacion emocional fundamental para el éxito del estudiante (Cattaneo, 2022).

En el ambito axioldgico, esta investigacion se orientd hacia el fomento de valores
superiores como la empatia y la autonomia intelectual. Al promover una ensefianza que trascendid
la interpretacion literal, se buscd que los estudiantes desarrollaran una actitud critica frente al
discurso escrito. En esta linea, Cassany (2006, 2012) sostiene que la lectura critica resulta
imperativa para que el individuo logre identificar las ideologias y los propdsitos subyacentes en
los textos, especialmente en la era de la informacion digital. Este enfoque axiolégico se nutri6 de
la teoria de la accion comunicativa de Habermas (1987), quien subray6 la importancia de la
racionalidad y el diadlogo en la formacién de ciudadanos capaces de respetar la diversidad de
opiniones y fomentar la tolerancia.

Desde un enfoque epistémico, la tesis explord la relacion dialogica entre el sujeto y el
objeto de conocimiento. Se partio de la premisa de que la comprension es mucho mas que un
proceso pasivo, puesto que se entiende como una interaccion en la cual el lector construye
significados Unicos a partir de sus esquemas previos (Condemarin, 2001). Vygotsky (1978) reforz6
esta postura al plantear que los procesos psicoldgicos superiores se desarrollan mediante la
interaccion social y el uso de herramientas culturales. Bajo este paradigma, la ensefianza de la
lengua debe ser entendida como un proceso didactico dindmico y no como una mera transmision
de reglas (Cassany, Luna & Sanz, 1994; Martinez Ezquerro, 2013). Esta investigacion doctoral

aport6 a lacomprension de como se produjo este proceso cognitivo y como fue posible optimizarlo
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mediante la practica reflexiva en el aula (Perrenoud, 2007).

Resulta imperativo destacar que este estudio adquirio un valor significativo en el area rural
del municipio de Arjona, Bolivar. Actualmente, Colombia enfrenta desafios monumentales en
calidad educativa; segun informes recientes, los bachilleres del pais "se rajaron" nuevamente en
las pruebas PISA 2022, manteniendo niveles de desempefio por debajo del promedio de la OCDE
en competencia lectora (Arenales, 2024; Sanchez, 2023; Ripoll, 2023). Esta crisis de resultados
subraya la urgencia de fortalecer las bases en la educacion primaria, pues como indicd Ferreiro
(1998), la alfabetizacion es un proceso continuo que requiere cimientos sélidos desde la infancia
para evitar el fracaso escolar futuro. En este contexto rural, el papel de la familia y la escuela como
agentes de animacién lectora resultan determinantes para cerrar las brechas de aprendizaje (Beltran
& Téllez, 2003).

La tesis doctoral se fundamentd legalmente en la Constitucion Politica de Colombia (1991)
y la Ley 115 de 1994, asi como en politicas publicas como el Plan Nacional de Lectura y Escritura
"Leer es mi Cuento" (Ministerio de Cultura, 2022) y los Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje (MEN, 2006). Sin embargo, es importante destacar que, en la ruralidad de Arjona, estas
politicas enfrentaron barreras especificas de accesibilidad y permanencia (Farfan & Correal, 2025).
Por ello, se justifica la necesidad de generar, a través de este trabajo doctoral, constructos tedricos
que reconozcan las particularidades del contexto rural (Porto Hoyos, 2024), poder integrar
elementos como la neurodidactica (Mantilla, 2025) y el uso de herramientas tecnologicas
adaptadas a la regién (Flores Mufioz, 2021; Pérez, 2022).

Desde una vision teleoldgica, se pretendié contribuir al desarrollo educativo y cultural de
la regién de Bolivar al contribuir, a partir de estas ideas, con constructos que ayuden a mejorar la
capacidad lectora. En ese sentido, se abrié un abanico de posibilidades para la participacién social
y la liberacion del individuo. Pérez (2022) afirmé que "la lectura del mundo precede a la lectura
de la palabra” (p. 105), esta cita sugiere que el fortalecimiento de la competencia lectora en los
nifios de Arjona fue, en ultima instancia, un acto de crecimiento personal y fortalecimiento del
tejido social (Faria Colmenares, 2023). El desarrollo del pensamiento critico se constituye, asi, en
el fin Gltimo de la educacion (Mackay et al., 2018; Brito, 2020).

Metodoldgicamente, la tesis doctoral se apoyd en un enfoque cualitativo a partir de un
modelo fenomenoldgico. Este enfogque considera al conocimiento como una construccion social y

cultural (Creswell, 2013; Guba & Lincoln, 1994). A través del andlisis fenomenoldgico
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interpretativo (Smith et al, 2009) y seguir lo indicado en los principios de Moustakas (1994) y
Finlay (2012), el objetivo final fue generar conocimientos aplicables que contribuyan a mejorar
las practicas pedagdgicas actuales. La meta fue transitar de una ensefianza instrumental hacia una
que considere la "experiencia vivida" del estudiante rural en su proceso de hacerse lector (Van
Manen, 2016).
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MOMENTO I

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION DE LA
LECTURA

Antecedentes de la investigacion

La comprension lectora no constituye simplemente una habilidad mecénica de
decodificacion, sino que se erige como un eje epistémico fundamental en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. En el marco de la presente investigacion doctoral, se asume como el
componente esencial para la justicia social, capaz de cerrar brechas educativas histéricas y
potenciar el desempefio académico integral. EI abordaje de los fundamentos tedricos y el rastreo
de los antecedentes, tanto en el plano nacional como internacional, no responde a una mera revisién
bibliogréfica; representa, mas bien, un mapeo critico de las practicas pedagogicas, los nudos
problematicos y las innovaciones estratégicas que han configurado el campo de la lectura en
diversos ecosistemas educativos.

Este analisis exhaustivo es imperativo para cimentar las bases conceptuales que sustentan
el estudio, permitiendo una vision holistica sobre como los hallazgos previos pueden dialogar con
la singularidad del contexto investigativo. En este sentido, la investigacion se sitta en la realidad
rural del municipio de Arjona, Bolivar, un territorio cuyas particularidades socioculturales
demandan un enfoque pedagdgico que trascienda los modelos tradicionales urbanocéntrico.

La revisidn que se presenta a continuacion busca mostrar los aportes de diversos autores y
experiencias investigativas para nutrir el propésito central de esta tesis: la generacion de
constructos teoricos que den respuesta a la ensefianza de la lectura desde y para la ruralidad. Asi,
las siguientes secciones desglosan los hitos investigativos que respaldan la lectura se entiende
como algo mas que una competencia curricular, ya que es considerada como una herramienta de
emancipacion y desarrollo humano integral para los estudiantes de primaria en el contexto

bolivarense
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Antecedentes Internacionales

Dentro de los estudios previos internacionales el primero que se presenta es la tesis doctoral
realizada por Flores (2021) titulada M-learning y desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de tercero de Primaria: el caso de una escuela de area rural en Guatemala, presentada
en la Universidad de Deusto, Espafia, se propuso como objetivo analizar la incidencia del uso de
dispositivos moviles, M-learning, en el fortalecimiento de la comprensién lectora en nifios de
contextos rurales.

La metodologia que sirvié de apoyo a esta investigacion se fundament6 en un enfoque
cuantitativo, con un disefio cuasi-experimental de alcance explicativo. Para recoger la informacion,
se aplicaron pruebas estandarizadas de lectura, pretest y postest, a un grupo control y a un grupo
experimental, este Gltimo con la intervencion de aplicaciones educativas méviles; posteriormente,
se procedio al andlisis estadistico de los datos obtenidos para medir el impacto de la variable
tecnologica.

Los resultados obtenidos permiten reconocer que la integracion estratégica de dispositivos
moviles en el aula rural podria mejorar significativamente los niveles de comprensién literal e
inferencial de los estudiantes. Es por ello importante que la educacion primaria considere las
herramientas digitales no solo como accesorios, sino como mediadores pedagogicos que aumentan
la motivacidon y el acceso a recursos variados. En ese sentido, el uso de aplicaciones adaptadas al
contexto puede reducir la brecha educativa en sectores vulnerables.

Las ideas recogidas en esta investigacion se convierten en un gran aporte para la presente
tesis doctoral debido a que demuestra la viabilidad técnica y pedagdgica de implementar recursos
tecnoldgicos en entornos con limitaciones de infraestructura. El trabajo resalta que la mediacion
digital, cuando esta bien orientada, potencia las habilidades cognitivas del estudiante, lo cual
permite que la lectura sea un proceso dindmico y atractivo que trasciende el formato impreso
tradicional.

Desde otra perspectiva, en la tesis titulada Regulacion emocional y comprension lectora en
estudiantes de secundaria, desarrollada por Cattaneo (2022) en la Pontificia Universidad Catolica
Argentina, se analizé la relacion entre la regulacién emocional y la comprensién lectora en
estudiantes de secundaria en Mendoza. A nivel metodologico este estudio utilizd un enfoque

cuantitativo con un disefio descriptivo-correlacional para evaluar estas variables en un contexto
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educativo. Se selecciond una muestra conformada por 130 alumnos: 74 mujeres y 56 varones
quienes asistian a una escuela secundaria de gestion privada. La informacion se obtuvo de la
aplicacion del Test Leer para Comprender Il (TLC Il que permitio medir los niveles de
comprension lectora (CL). La regulacién emocional se conocié a partir de la administracion del
Cuestionario de Regulacién Emocional (EQR) de Gross & John (2003). Para el procesamiento de
la informacion se utilizo el programa SPSS 15.0.

Los hallazgos indicaron que los estudiantes presentaban niveles bajos de comprension
lectora y niveles medios de regulacion emocional. No obstante, no se encontrd una correlacion
estadisticamente significativa entre ambas variables. A pesar de ello, el estudio subraya la
importancia de abordar la regulacion emocional y la comprension lectora de manera conjunta para
mejorar tanto el desempefio académico como el bienestar emocional de los estudiantes.

Este antecedente es relevante para el estudio de la comprension lectora en contextos
educativos rurales, ya que resalta la influencia de factores emocionales en el aprendizaje. Ademas,
aporta un marco tedrico y metodoldgico que puede servir como referencia para explorar estas
relaciones en diferentes contextos educativos, incluyendo las zonas rurales en que se contextualiza
la presente investigacion.

La tesis doctoral de Delgado (2022) en la Universidad de Murcia (Espafia). La
investigacion se titula Motivacién, Interés y Placer Lector en Educacién Infantil. La autora se
establecid como objetivo principal analizar los habitos de lectura en estudiantes de educacion
infantil, y de cierre la forma como se les puede motivar a través de un programa de intervencion.
El disefio metodolégico, con enfoque cuantitativo, incluyé un estudio cuasi experimental no
controlado mediante el registro observacional en el cual se valio de varios instrumentos, uno en el
que evaluaba las caracteristicas sociodemogréaficas de 326 estudiantes de segundo ciclo de
educacion infantil de la region de Murcia, Espafia, cuyas edades oscilaban entre los cuatro y seis
afios, como genero y edad, y los otros donde evaluaba habilidades lectoras como actitud,
motivacién y placer.

El estudio contd con un pretest para el diagnostico, cinco talleres de lecturas para el
desarrollo de las actividades y un postest para la evaluacion, cuyos resultados ayudaron a disefiar
el programa de intervencion, el cual fue aplicado a otros 120 estudiantes del segundo ciclo de

educacion infantil con el apoyo de 20 tutores y 10 directivos. Concluye la autora la importancia de

20



extender este tipo de practicas para el desarrollo de habitos de lectura desde la educacion inicial,
como complementarlas con otras areas como catedra de paz.

Esta investigacion se vincula con la presente tesis doctoral por proponerse generar una
respuesta significativa en relacion a la mejora de los procesos de ensefianza de la lectura. Al tomar
en cuenta estos aspectos, el antecedente aporta elementos que fundamentan la importancia de
explorar como las practicas pedagogicas influyen en la comprension lectora en contextos rurales,
como el de Arjona; por lo que hace necesario comprender la problematica desde el discurso de los
actores locales con la finalidad de ofrecer ideas que permitan mejorar el proceso de comprension
de la lectura.

Por otro lado, Faria (2023) en la tesis doctoral titulada Constructos tedricos de la
compresion lectora desde la perspectiva de la pedagogia liberadora de Freire en educacién basica
primaria, presentada en la Universidad Experimental Libertador, Venezuela, se propuso como
objetivo Generar constructos tedricos acerca de la comprension lectora desde la perspectiva de la
pedagogia liberadora de Freire en el nivel de educacién basica primaria.

La metodologia que sirvié de apoyo a esta investigacion se fundamenté en el enfoque
cualitativo, basado en el paradigma interpretativo, sustentado en el método fenomenoldgico. Para
recoger la informacion fue aplicada una entrevista para conocer la perspectiva de los sujetos clave
acerca de la forma como se desarrolla la ensefianza de la comprension de la lectura; luego se
procedié a la codificacion y triangulacion de los resultados.

Los resultados obtenidos permitieron reconocer que el abordaje de los procesos educativos
relacionados con la comprension de la lectura a partir de la concepcion de la pedagogia liberadora
puede influir en el manejo de la didactica. Es por ello importante que la educacion primaria en
Colombia se articule con elementos teéricos que le permitan generar nuevos espacios para el
aprendizaje. En ese sentido, enfocar las clases de lenguaje en criterios sustentados por la pedagogia
liberadora podrian contribuir al desarrollo de nuevas experiencias donde los estudiantes son los
constructores de sus propios aprendizajes y los proyectan a través de una vision transformadora.

Las ideas recogidas en esta investigacion se convierten en un gran aporte para el presente
estudio debido a que se le dan gran relevancia al desarrollo integral del estudiante, el cual tiene
como fundamento el aprendizaje de la comprension de la lectura como un medio sin el cual sera

dificil alcanzar el desarrollo personal e integral. Se parte de ese fomento de la préctica de lectura
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del individuo a partir de un proceso de comprension que le llevara progresivamente a ser un lector
critico, capaz de defender sus criterios y hacer aportes a la sociedad desde sus andlisis y reflexiones.

Antecedentes Nacionales

Varela (2021) desarroll6 un estudio titulado Précticas pedagogicas en lectura, escritura 'y
ciudadania, enfocado en las practicas pedagdgicas de los docentes en lectura, escritura y
ciudadania en los grados primero, segundo Y tercero de las instituciones educativas Santa Teresita
y Manuel A. Bonilla del municipio de La Victoria, Valle. Corresponde a una tesis doctoral
desarrollada en la universidad de Cartagena, Colombia. Este andlisis se realizd a través de un
disefio de estudio de caso en cada institucion seleccionada, utilizando como herramientas la
entrevista en profundidad, la observacion participativa, diarios de campo, analisis documental y
grupos focales. Los datos obtenidos fueron procesados mediante el software ATLAS.ti, lo que
permitié la triangulacion de los resultados en categorias como planeacion, gestion del aula y
practicas pedagogicas en lectura y escritura.

El estudio concluye que es fundamental que los docentes transformen sus practicas
pedagogicas en lectura, escritura y ciudadania, con base en los referentes de calidad educativa en
el pais. Ademaés, se resalta la necesidad de que los docentes se actualicen constantemente en
conocimientos relacionados con el lenguaje y la ciudadania, pues esto incide directamente en la
calidad educativa que reciben los estudiantes en contextos rurales.

Este antecedente se vincula con la presente tesis doctoral debido a su enfoque en el
mejoramiento de las practicas pedagogicas en contextos rurales y en la importancia de la
actualizacién docente como medio para potenciar la calidad educativa. Los hallazgos de Varela
aportan una perspectiva relevante al subrayar la influencia de la planeacion y la gestién del aula
en el desarrollo de competencias lectoras, un aspecto clave en el andlisis de la comprension lectora
en estudiantes de basica primaria de las zonas rurales de Arjona. Por tanto, este estudio refuerza la
necesidad de explorar estrategias pedagogicas innovadoras que respondan a las particularidades
del contexto rural y que favorezcan el aprendizaje significativo de los estudiantes.

En este mismo orden de ideas, se presenta la tesis doctoral de Pérez (2022) en la
Universidad UNINORTE, Colombia, titulada Ambientes de Aprendizaje Enriquecidos con TIC

para la Comprensién Lectora en Educacion Béasica Secundaria La investigadora se propuso como
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objetivo desarrollar una propuesta metodologica para el disefio de ambientes de aprendizaje
enriquecidos con TIC para favorecer la comprensidn lectora en estudiantes de secundaria.

El disefio metodoldgico aplicado es mixto, inspirado en las teorias pospositivista y
constructivista. En la fase cuantitativa, trabajé con una muestra de 7.738 escuelas que aplicaron
las pruebas Saber 9° en 2015, 2016 y 2017. Posteriormente, disefié una entrevista sobre el nivel de
Madurez TIC en la que participaron 10 escuelas del departamento de Atlantico. En la fase
cualitativa, seleccion6 una de las diez escuelas que utiliz6 para el diagndstico de Madurez TIC,
donde aplicé un plan de formacion educativa para el fortalecimiento de las competencias lectoras
y TIC, desde transicion al grado undécimo, con una muestra de 880 estudiantes y 36 docentes en
las areas de lenguaje, matematicas, ciencias naturales, informatica y técnicas.

Los resultados, de acuerdo con el objetivo principal, confirman la hipotesis de que los
ambientes de aprendizaje enriquecidos con TIC si apoya el desarrollo de competencias lectoras y
TIC en los estudiantes de la basica secundaria.

Es importante destacar que, esta investigacion aporta un enfoque innovador al demostrar
como los ambientes de aprendizaje enriquecidos con tecnologias TIC pueden mejorar las
competencias lectoras en estudiantes de secundaria. Este hallazgo es de particular relevancia para
mi estudio, ya que plantea la posibilidad de integrar tecnologias en la ensefianza de la lectura,
incluso en contextos rurales. Aunque mi investigacion se centra en estudiantes de primaria en
zonas rurales, la evidencia de Pérez sobre el impacto positivo de las TIC en el desarrollo de
competencias lectoras me permitié considerar el potencial de adaptar herramientas tecnoldgicas
asequibles o accesibles en estos entornos. Ademas, su enfoque metodolégico mixto me
proporciond una guia valiosa para integrar tanto métodos cuantitativos como cualitativos, lo cual
enriqueceria el analisis de los resultados en mi propio estudio.

En este mismo orden de ideas, Porto (2024) en su tesis doctoral titulada Constructos
teoricos sobre la ensefianza de la lectura a partir de experiencias y conocimientos compartidos por
docentes y padres de estudiantes de educacion basica primaria de Planeta Rica, Colombia,
presentada en la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Venezuela, se propuso como
objetivo generar un cuerpo de constructos tedricos que expliquen la ensefianza de la lectura

integrando las vivencias de la comunidad educativa.
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La metodologia que sirvio de apoyo a esta investigacion se fundamentd en el enfoque
cualitativo, bajo el paradigma interpretativo y el método fenomenoldgico. Para recoger la
informacion, se emplearon entrevistas en profundidad aplicadas a docentes y padres de familia, lo
que permitié capturar las subjetividades sobre el proceso lector; luego se procedidé a la
categorizacion, contrastacion y triangulacion de los hallazgos para la generacién de la teoria.

Los resultados obtenidos permitieron reconocer que la ensefianza de la lectura trasciende
el aula y debe ser entendida como un proceso compartido entre la escuela y el hogar. Es por ello
importante que las estrategias pedagogicas en Planeta Rica se articulen con el contexto
sociocultural de las familias para que el aprendizaje sea significativo. En ese sentido, la
colaboracion activa de los padres no solo refuerza la mecanica de la lectura, sino que dota de
proposito y afectividad al acto de leer.

Las ideas recogidas en esta investigacion se convierten en un gran aporte para el presente
estudio debido a que subrayan la importancia del entorno familiar en el éxito académico. Se destaca
que la lectura no es una tarea aislada del docente, sino un fendmeno social donde la participacién
de los cuidadores es fundamental para consolidar habitos lectores sélidos y una comprension
critica desde los primeros afios de escolaridad.

Asimismo, Mantilla (2025) en la tesis doctoral titulada La ensefianza de la comprension
lectora en contextos rurales desde los aportes de la neurodidactica, presentada en la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, Venezuela, se plante6 como objetivo proponer un modelo
pedagdgico basado en la neurodidactica para optimizar la comprension lectora en estudiantes de
zonas rurales.

La metodologia que sirvié de apoyo a esta investigacion se fundament6 en un enfoque
cualitativo-introspectivo, utilizando el método de la investigacion-accién para observar la
respuesta de los estudiantes ante estimulos especificos. Para recoger la informacion, se realizaron
diarios de campo y observaciones directas sobre los procesos cognitivos de los nifios;
posteriormente, se analizaron los datos bajo la luz de las neurociencias para identificar como el
cerebro procesa la informacion en entornos de baja densidad de recursos.

Los resultados obtenidos permitieron reconocer que aplicar principios neurodidacticos,
como la gestion de las emociones y la atencion, mejora sustancialmente la capacidad de retencién

y analisis en los lectores. Es por ello importante que el docente rural adapte sus métodos a la forma
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en que el cerebro aprende, utilizando el juego y la curiosidad como motores del aprendizaje. En
ese sentido, la comprensién lectora se fortalece cuando se vincula con experiencias sensoriales y
un ambiente de seguridad emocional.

Las ideas recogidas en esta investigacion se convierten en un gran aporte para el presente
estudio debido a que ofrecen una perspectiva cientifica y humana sobre el aprendizaje. El trabajo
resalta que las limitaciones geograficas del sector rural pueden ser superadas mediante estrategias
que respeten los ritmos biologicos y cognitivos del estudiante, promoviendo una educacion mas
inclusiva y efectiva.

En resumen, estas investigaciones aportan enfoques metodoldgicos y estratégicos que
contribuyeron a la profundizacién de este proyecto actual. Me permiten explorar diferentes vias
para mejorar la comprension de la lectura en estudiantes rurales, a la vez que me proporcionan una
solida base teorica para justificar la importancia de desarrollar intervenciones educativas mas

integrales y tecnoldgicamente enriquecidas.

Referentes tedricos de la investigacion

Para la construccion de los referentes tedricos de esta investigacion, se asume una
perspectiva socio-constructivista y critica, fundamentada en la premisa de que la lectura es un
proceso de interaccidn social y construccion de significados, mas alla de la simple decodificacion.
Siguiendo a VVygotsky (1978) y Ferreiro (1998), se reconoce que el aprendizaje de la lengua escrita
esta mediado por el entorno cultural, lo cual se complementa con la vision de Freire (1979, 2004),
quien plantea la lectura como un acto de liberacién y comprension de la realidad ("leer el mundo").
En este sentido, el marco teorico integra las estrategias de comprension propuestas por Solé (1992)
y la lectura critica de Cassany (2006), lo que permite abordar el proceso lector en la educacion
primaria no solo como una competencia cognitiva, sino como una herramienta de participacion
ciudadana y pensamiento critico, esencial para cerrar las brechas identificadas en los resultados de
las pruebas PISA y ERCE (UNESCO, 2023; OCDE, 2024). Esta seccidn permite identificar los
aportes de las teorias que permiten comprender las vivencias pedagogicas en el contexto rural de
Arjona, Bolivar.

Teoria sociocultural de Vygotsky

Dentro de esta tesis doctoral se asume como eje epistemoldgico la propuesta teorica Lev
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Vygotsky, la cual ofrece un marco robusto para comprender la lectura no como una habilidad
técnica aislada, sino como una practica social y culturalmente mediada. Desde esta perspectiva, el
desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores, entre ellas la lectura comprensiva, no surge
espontaneamente en el nifio, sino que tiene su génesis en las interacciones sociales. Vygotsky
(1978) sostiene que el aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica,
convirtiéndose en un proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos
que les rodean. Por tanto, situar la ensefianza de la lectura en basica primaria bajo este enfoque
implica reconocer que el aula es un espacio de interaccion social donde se negocian significados,
validando la premisa de la tesis sobre la importancia del contexto educativo.

Fundamental para este estudio es la Ley Genética General del Desarrollo Cultural,
propuesta por Vygotsky, establece que toda funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece dos
veces: primero a nivel social y luego a nivel individual (Vygotsky, 1995). En el contexto de la
educacidn basica primaria, esto significa que la comprension lectora se construye inicialmente a
través de la interaccion guiada entre el docente y el estudiante. La lectura, antes de ser una
herramienta de pensamiento interno y autbnomo, debe ser una actividad compartida y regulada
externamente. Esta transicion dialéctica justifica la intervencion pedagdgica propuesta en esta
tesis, da cuenta que la ensefianza es el motor que impulsa la internalizacion de las estrategias de
comprension.

Asimismo, la teoria vygotskiana resalta el papel del lenguaje escrito como una herramienta
de mediacion semiotica que transforma la estructura cognitiva del sujeto. A diferencia del lenguaje
oral, que suele ser dialégico y situacional, el lenguaje escrito exige un nivel de abstraccion y
descontextualizacion que obliga al estudiante de primaria a operar conscientemente con las
palabras y sus significados (Vygotsky, 1993). Al aprender a leer, el nifio no solo decodifica signos,
sino que adquiere una herramienta cultural que reestructura su pensamiento verbal. Por ende, el
desarrollo de la comprension lectora no es simplemente la agregacion de vocabulario, sino una
reconfiguracién cualitativa de la mente del estudiante, permitiéndole regular sus propios procesos
mentales a través del texto.

En consonancia con la propuesta de intervencion docente de esta tesis, el concepto de Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP) se erige como una categoria central. La ZDP se define como la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver

independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado bajo la guia de
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un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz (Vygotsky, 1978). En la ensefianza de
la lectura, esto implica que el docente no debe limitarse a evaluar lo que el nifio ya sabe leer, sino
que debe intervenir activamente en el espacio potencial donde se gesta la comprension profunda.
La ensefianza eficaz de la lectura es aquella que reta al estudiante, jalando su cognicion hacia
niveles superiores de inferencia y analisis textual.

La relacion intrinseca entre pensamiento y lenguaje es otro pilar que sustenta el analisis de
la comprension lectora. Vygotsky (1993) argumenta que el pensamiento no se expresa
simplemente en palabras, sino que existe a través de ellas. La comprension lectora, por tanto, es
un proceso dinamico de construccion de sentido donde el pensamiento se materializa y completa
en la palabra escrita. En los estudiantes de basica primaria, las dificultades en la comprension a
menudo no radican en la percepcion visual, sino en la inmadurez de los procesos de pensamiento
verbal necesarios para sintetizar y abstraer la informacion. Esta tesis aborda dicha problematica
entendiendo que ensefiar a leer es, en esencia, ensefiar a pensar mediado por el texto.

Para comprender la especificidad de la lectura en el entorno de bésica primaria, es vital
acudir a Baquero (1996), quien, interpretando la obra vygotskiana, advierte sobre el caracter
artificial de los procesos escolares. Baquero sostiene que el desarrollo de los procesos psicologicos
superiores avanzados, como la lectura experta, requiere de situaciones de ensefianza intencionales
y sistematicas, pues no son una continuacion natural del desarrollo bioldgico. Segun Baquero
(1996), "el buen aprendizaje es aquel que precede al desarrollo™ (p. 139), convirtiendo a la escuela
en un contexto politico y cultural que produce desarrollo subjetivo. Esta cita valida la hipotesis
central de la tesis: la ensefianza explicita de la lectura no solo acomparfia, sino que crea las
condiciones de posibilidad para la comprension lectora, estableciendo que el aprendizaje escolar
es el determinante principal del desarrollo intelectual del nifio.

Enfoque critico de la lectura de Freire

La perspectiva pedagogica de Paulo Freire para resignificar la ensefianza de la lectura en
la educacion basica primaria se asume como una tercera teoria de esta tesis doctoral. Desde este
enfoque, la lectura deja de concebirse como una mera técnica de decodificacion grafofonética para
entenderse como un acto de conocimiento y una lectura de la realidad. Freire (1979) critica
vehementemente la vision mecanicista de la alfabetizacion, argumentando que ensefiar a leer no

es simplemente transferir la habilidad de pronunciar palabras, sino desarrollar la capacidad critica
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para comprender el contexto en el que se vive. Para esta tesis, dicha premisa es fundamental, pues
establece que el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de primaria requiere trascender
la literalidad del texto para conectar los saberes escolares con la experiencia vital del educando.

Un pilar tedrico ineludible en esta tesis doctoral es la relacion dialéctica propuesta por
Freire entre la lectura del mundo y la lectura de la palabra. Segun Freire (1983), la lectura del
mundo precede siempre a la lectura de la palabra, lo que implica que el estudiante de primaria llega
al aula con un bagaje de experiencias y conocimientos previos que constituyen su primer texto. La
ensefianza de la lectura, por tanto, no puede ignorar este sustrato cultural; al contrario, debe partir
de él. Si la escuela impone una lectura de la palabra desvinculada de la lectura del mundo del nifio,
se obstaculiza la verdadera comprension, reduciendo el acto lector a una repeticion alienante de
sonidos sin sentido, factor que esta investigacion identifica como una de las causas del bajo
desempefio lector.

En coherencia con lo anterior, se rechaza el modelo de la educacion bancaria, uno de los
conceptos mas relevantes de Freire, para la ensefianza de la lectura, caracterizada por la narracion
unidireccional del docente y la pasividad receptiva del estudiante. Freire (1979) advierte que, en
este modelo, el educador deposita contenidos en la mente del alumno, inhibiendo su creatividad y
su capacidad de inquirir. En el contexto de la comprensién lectora, el enfoque bancario se
manifiesta en practicas donde se exige al nifio memorizar significados preestablecidos en lugar de
construirlos. La propuesta de esta tesis, en contraposicion, aboga por una educacion
problematizadora, donde el texto se convierte en un objeto de cognicion compartido entre docente
y estudiante, promoviendo una comprension activa y profunda.

La categoria de dialogicidad emerge entonces como un elemento metodolégico central para
el desarrollo de la comprensién lectora en bésica primaria. Para Freire (1997), ensefiar no es
transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccién o construccion. El
didlogo es la herramienta pedagogica que permite este proceso, transformando el aula en un
espacio de intercambio horizontal. Al aplicar esto a la lectura, se postula que la comprension no es
un acto solitario, sino un proceso social que se enriquece en la discusion, la pregunta y el debate
sobre lo leido. EI maestro no impone la interpretacion correcta, sino que guia al estudiante para
que, a traves del didlogo, descubra la estructura y el sentido profundo del texto.

Asimismo, la teoria freireana aporta una vision de la alfabetizacién como acto de creacion

y no de consumo. Freire y Macedo (1989) sostienen que los estudiantes deben asumir el rol de
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sujetos en el proceso de aprendizaje, no de objetos. En la ensefianza de la lectura, esto significa
empoderar al nifio para que se asuma como un re-creador del texto. Comprender, bajo esta luz,
implica una reescritura interna de lo leido; el estudiante de primaria que comprende es aquel que
puede decir su propia palabra acerca de lo que leyd. Esta tesis defiende que las estrategias de
ensefianza deben orientarse a fomentar esta agencia intelectual, permitiendo que el nifio transite de
una curiosidad ingenua a una curiosidad epistemologica.

Por tanto, fundamentar esta tesis en Paulo Freire implica asumir que la ensefianza de la
lectura tiene una teleologia clara: la formacion de ciudadanos criticos desde la infancia. La
comprension lectora es la llave para la participacion plena en la sociedad letrada y democratica.
Como sefiala Freire (1997) en su Pedagogia de la Autonomia, la ensefianza exige respeto a los
saberes de los educandos y, simultaneamente, rigor metodico. Por consiguiente, esta investigacion
concluye que mejorar la ensefianza de la lectura en basica primaria es un imperativo ético y
pedagdgico; no se trata solo de mejorar indicadores académicos, sino de dotar a los estudiantes de
las herramientas intelectuales necesarias para leer, comprender y transformar su realidad.

La teoria de los esquemas

La Teoria de los Esquemas encuentra sus principales exponentes en Anderson y Pearson
(1984), quienes establecen que la lectura no debe entenderse como una simple recepcién pasiva de
datos, sino como un acto fundamentalmente constructivo donde la comprension ocurre al anclar la
nueva informacion en estructuras de conocimiento preexistentes. Esta vision estructural es
complementada por Rumelhart (1980), quien define a los esquemas como los auténticos bloques
de construccidn de la cognicion, describiéndolos como unidades de conocimiento interconectadas
que, al activarse, permiten al lector asimilar los datos textuales dentro de una logica ya presente

en su memoria, validando asi la interaccion dinamica propuesta por los autores principales.

Como sugiere la propuesta de Anderson 'y Pearson (1984), el éxito de lacomprension radica
en la capacidad del lector para seleccionar el esquema mental apropiado que encaje con las pistas
proporcionadas por el autor. Segln estos investigadores, si el esquema seleccionado es incorrecto
o si el lector carece de uno pertinente, la comprension se verd seriamente obstaculizada,
independientemente de la destreza que posea el sujeto para decodificar las palabras individuales.
Para que este anclaje sea efectivo, Condemarin (2001) sefiala que las estructuras deben adaptarse

a la tipologia textual, pues cada género, ya sea narrativo 0 expositivo, activa marcos cognitivos
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distintos, como tramas de personajes o relaciones de causalidad.

Dentro de esta organizacion mental, Carrell (1984) expande los conceptos de base
distinguiendo entre el esquema de contenido, referido al conocimiento del tema, y el esquema
formal, que alude a la estructura retorica del texto. La autora sostiene que la familiaridad con la
forma es tan crucial como el conocimiento del tema, ya que reconocer la organizacion de un escrito
permite anticipar ideas y mejorar la eficiencia lectora. Sin embargo, para alcanzar una comprension
profunda, Solé (1992) enfatiza que es imperativo monitorear este proceso mediante estrategias
antes, durante y después de la lectura, lo cual permite transformar la informacién literal en
conocimiento significativo e inferencial.

El dominio y la flexibilidad de estas estructuras mentales son lo que define la competencia
lectora superior. Rumelhart (1980) indica que el aprendizaje se consolida cuando los esquemas se
modifican 0 se crean nuevos para acomodar experiencias desconocidas, pero son Anderson y
Pearson (1984) quienes concluyen que esta gestion efectiva de los esquemas es el rasgo distintivo
que separa a un lector experto de uno principiante. Gracias a ello, el lector experto no solo procesa
datos, sino que logra sintetizar grandes volimenes de informacion y evaluar la validez de los

argumentos de manera reflexiva y autonoma.

Referentes conceptuales de la investigacion

La lectura

La lectura es una actividad inherente al ser humano que trasciende la simple percepcion
visual, dentro de esta revision teorica se precisa la lectura como el acto que impulsa el desarrollo
cognitivo del individuo y le brinda la posibilidad de adquirir, profundizar y multiplicar sus
conocimientos. La concepcidn tradicional la ha definido como la accidn de reconocer grafias para
su posterior comprension (Martinez, 2013), desde la ciencia pedagdgica moderna exige una mirada
méas profunda. Leer es mas que un proceso de recepcion pasiva, Sino una interaccion de
interpretacion psicolinguistica donde el lector combina sus conocimientos previos con los nuevos
para de este modo reconstruir un mensaje (Goodman, 1995). En este sentido, Smith (1997) sostiene
que la lectura consiste esencialmente en "dar sentido" al texto, sugiriendo que la informacién no
visual, es decir, lo que el lector ya sabe es incluso mas determinante que la informacién visual que

la encuentra sobre las paginas del texto.
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Bajo esta perspectiva, la lectura se concibe como una interaccion sistematica y de gran
complejidad donde no es suficiente reconocer las letras, sino que se precisa una interrelacion
permanente entre el lector, el texto y el contexto, donde el lector se fija objetivos y despliega
estrategias para dar significado a lo escrito (Solé, 1992). Esta construccion de significados esta
fundamentada en las estructuras mentales previas del sujeto actian como el andamiaje necesario
para asimilar la nueva informacion (Condemarin, 2001). Asi, la lectura deja de ser un fin en si
mismo para convertirse en una herramienta de aprendizaje estratégico y fijacion de metas.

En la era contemporanea, esta capacidad critica es vital. Leer hoy implica leer méas alla de
las lineas donde se ordenan las grafias (Cassany, 2006), el proceso de comprensién de la lectura
permite identificar la carga semantica de caracter ideoldgico, persuasivo y la intencion oculta en
el enunciado que construye el discurso. En un entorno sobre estimulado de informacion y mediado
por la tecnologia, como el actual, la concepcion de la lectura ha de ser redefinido como una practica
social y situada que permite al ciudadano navegar en la red, participar en la cultura digital y ejercer
su responsabilidad social (Cassany, 2012).

Por tanto, dentro de esta tesis, la lectura se entiende como un derecho y una base para la
equidad. En contextos rurales o de brecha educativa, la ensefianza de la lectura debe considerar las
demandas sociocognitivas de la realidad vivida del estudiante (Mantilla, 2025; Farfan y Correal,
2025), asegurando que la escuela y la familia se unan en la animacion de este proceso (Beltran y
Téllez, 2003). Solo asi, la lectura deja de ser un privilegio de élites para convertirse en la "puerta"
fundamental hacia la ciudadania plena y el desarrollo humano integral (Andricain et al., 1997).

Los modelos de lectura

La comprension lectora se define como un proceso intelectual complejo que trasciende la
simple decodificacion de signos graficos para convertirse en una herramienta de construccion de
sentido y participacion social. Segun el Congreso de Colombia (1994), la lectura es un objetivo
fundamental del sistema educativo, mientras que autores como Ferreiro (1998) la describen como
una reconstruccion intelectual del sistema de escritura. En este contexto, la comprension no es un
acto pasivo, sino una practica mediada culturalmente (Vygotsky, 1978) que permite al sujeto leer
el mundo antes que las palabras, promoviendo una conciencia critica frente a la realidad (Freire,
2004).

Para explicar este fendmeno, la pedagogia y la psicologia cognitiva han propuesto diversos
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modelos tedricos que analizan como fluye la informacion entre el texto y el lector. Estos modelos
coinciden en que la lectura implica una operacion de anélisis que va desde la percepcién visual
hasta la interpretacion significativa. De acuerdo con Martin y Gallego (2001), esta interaccion se
manifiesta en dos dimensiones: un microproceso de nivel cognitivo, centrado en el reconocimiento
de letras y palabras, y un macroproceso de alto nivel, donde se alcanza el reconocimiento
significativo del texto. Estas dindmicas se agrupan en tres enfoques principales: el modelo
ascendente, el modelo descendente y el modelo interactivo.
El modelo ascendente, también conocido como de abajo hacia arriba o bottom-up (Smith,
1997), sostiene que el procesamiento de la informacion se realiza de manera secuencial y
unidireccional. En este enfoque, el lector inicia con los elementos mas basicos y discretos del texto,
como las letras y los sonidos, para construir gradualmente unidades mayores. Como sefiala Solé
(1992), bajo esta perspectiva la comprension es el resultado de una cadena de procesos que
comienza con la decodificacion de grafemas y termina en la asimilacién de frases y oraciones,
centrando la atencion primordialmente en la precision de la percepcion visual.
Por el contrario, el modelo descendente, denominado de arriba hacia abajo o top-down
(Smith, 1997), propone que el procesamiento se origina en las unidades globales y en las facultades
cognitivas del lector. Aqui, el sujeto no requiere detenerse en cada palabra o parrafo, sino que
utiliza sus conocimientos previos, experiencias y recursos cognitivos para anticipar el sentido del
texto. Segin Goodman (1995), la lectura es un juego de adivinanza psicolinglistico donde el lector
genera hipotesis y predicciones sobre el contenido, las cuales confirma o descarta a medida que
avanzaen la lectura, priorizando la busqueda de significado sobre la exactitud de la decodificacion.
El modelo interactivo se presenta como una sintesis que combina y equilibra los dos
enfoques anteriores. Este modelo reconoce que, si bien es necesario poseer habilidades de
decodificacion (propias del modelo ascendente), la comprension real depende de la claridad de los
objetivos del lector y de su bagaje previo (propias del modelo descendente). Al respecto,
Condemarin (2001) vincula este modelo con la teoria de los esquemas, explicando que la lectura
es un dialogo continuo entre la informacién nueva del texto y la almacenada en la memoria de
largo plazo. En esta interaccion, el estudiante emplea estrategias estratégicas como la prediccion
y la comparacion (Montenegro y Haché, 1997), lo que le permite tomar conciencia de sus propios
procesos de comprensidn y transformar la lectura en una actividad intelectual constante y profunda
(Solé, 1992).
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El Modelo Socio-psicolinguistico profundiza en la lectura como un proceso de
construccién de significado a traves de la transaccidn entre el pensamiento y el lenguaje. Segun
Goodman (1995), el lector funciona como un usuario del lenguaje que procesa informacion de
manera global, utilizando pistas minimas para obtener el méximo de sentido en lo que él denomina
un "juego de adivinanza psicolinguistico". Esta vision es complementada por Smith (1997), quien
enfatiza que la lectura debe ser un acto con propésito y sentido; de lo contrario, se reduce a un
ejercicio mecénico sin valor cognitivo real. Asimismo, Ferreiro (1998) aporta una dimension
fundamental al explicar que el sujeto recibe Gnicamente informacion, sino que reconstruye
activamente el sistema de escritura en un contexto social, demostrando que la alfabetizacién es un
proceso de apropiacion cultural y no sélo de maduracion bioldgica.

En la actualidad, Cassany (2006, 2012) sostiene que el lector contemporaneo debe
desarrollar la capacidad de leer "tras las lineas" para identificar la intencion del autor, los discursos
ocultos y la veracidad de la informacién en el entorno digital. EI modelo mas reciente que ha
integrado es el neuro-didactico y ludico, los cuales analizan la relacion intrinseca entre el
funcionamiento cerebral, la emocion y el aprendizaje de la lectura. Segun Mantilla (2025), la
neuro-didactica ofrece herramientas para entender coémo los contextos, especialmente los rurales,
y las dindmicas neuronales influyen en la adquisicién de competencias, sugiriendo que la
ensefianza debe respetar los ritmos de maduracién del cerebro. Complementariamente, autores
como Delgado (2022) resaltan la importancia del componente ladico y motivacional; el uso de
secuencias didacticas mediadas por el juego y las tecnologias permite que el placer lector se
convierta en el motor de la comprension. Este enfoque postula que cuando el estudiante se
involucra emocionalmente con el texto a traves de actividades ludicas, se optimizan los procesos
de memoria y atencion, facilitando un aprendizaje mas profundo y duradero.

Tabla 3

Sintesis de los modelos de lectura

Modelo de Lectura Principales autores  Enfoque y Dindmica Proceso Clave

Decodificacion de grafemas,

Ascendente Smith (1997), Solé Secuencial y unidireccional.  fonemas y palabras para
(Bottom-up) (1992) Vade las partes al todo. construir frases.

. Global y cognitivo. Se basa en “Juego de adivinanza™
Descendente Smith (1997), los conocimientos previos del 9eneracion de hipotesisy -
(Top-down) Goodman (1995) lector. predicciones sobre el sentido.
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Condemarin (2001),

Solé (1992), Sintesis equilibrada. Dialogo Uso de esquemas previos y
Interactivo Montenegroy Haché ~ entreel textoy lamemoriaa estrategias de comparacion
(1997) largo plazo. para construir significado.

) Goodman (1995), Transaccional. Construccion  Reconstruccion activa del
Socio- Smith (1997), de sentido mediadapor el sjstema de escritura con un
psicolinguistico Ferreiro (1998) lenguaje y el contexto social. propésito real.

o . Biolégico 'y  Emocional.Optimizacion de memoria'y
Neuro-didactico y Mantilla (2025), Relacion entre cerebro, juegoatencion a través del placer y
Luadico Delgado (2022) y aprendizaje. el ritmo cerebral.

Nota. Adaptado de Mantilla (2025), Delgado (2022), Condemarin (2001), Solé (1992), Smith (1997), Goodman
(1995), y Ferreiro (1998).

Los factores que intervienen en la comprension de la lectura

La comprension de la lectura se define, ante todo, como un proceso de reconstruccion de
significados donde el lector identifica pistas textuales para darles sentido mediante operaciones
mentales complejas. Segin Montenegro y Haché (1997), este ejercicio ocurre cuando se establecen
conexiones sélidas entre la informacion del texto y las estructuras cognitivas del sujeto. Esta
dinamica convierte al aula en un espacio vital donde, como afirma Goodman (1995), el docente
debe desplegar estrategias que trasciendan la técnica para cultivar el héabito y el placer por la
lectura. En este escenario, la comprension no es solo decodificacion, sino un proceso de
interpretacion y valoracion gue, en palabras de Andricain et al. (1997), faculta al individuo para
aprehender y resignificar los mensajes del autor.

Desde la dimension del desarrollo humano, la lectura se conceptualiza como una practica
social mediada. Bajo la tesis de Vygotsky (1978), la comprension es una funcion psicolégica
superior que se origina en la interaccion social antes de ser internalizada por el individuo, conforme
a la Ley Genética General del Desarrollo Cultural. En este proceso, se ejecuta una reestructura del
pensamiento verbal del nifio. Para que este desarrollo ocurra en la educacién basica, Baquero
(1996) sostiene que es indispensable una ensefianza intencional y sistematica que preceda al
desarrollo, validando la intervencion pedagdgica como el motor que activa la capacidad intelectual
del estudiante.

En el plano estrictamente cognitivo, la comprension depende de la activacion de esquemas
mentales, definidos por Rumelhart (1980) como los bloques constructivos del conocimiento. Para
Anderson y Pearson (1984), comprender es el acto de anclar nueva informacion en estas estructuras

preexistentes; si el lector carece de un esquema pertinente o falla al seleccionarlo, la comprension
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se fractura. Esta arquitectura mental se divide en esquemas de contenido y esquemas formales,
referentes a la estructura retorica, segun Carrell (1984). No obstante, para que estos esquemas
operen con éxito, Solé (1992) destaca que el estudiante debe ejercer un monitoreo metacognitivo
mediante estrategias antes, durante y después de la lectura, garantizando una transicion efectiva de
la informacion literal al conocimiento inferencial.

El factor critico y personal se fundamenta en la pedagogia de Freire (1979), quien postula
que la lectura del mundo precede necesariamente a la lectura de la palabra. Bajo esta premisa, la
comprension de la lectura no puede ser un acto de educacién donde se depositan significados
pasivos, sino un proceso de dialogicidad y reflexion. Para Freire y Macedo (1989), leer es un acto
de creacidn en el que el estudiante se asume como sujeto activo capaz de decir su palabra. Asi, los
factores personales como la motivacion y el interés se vinculan con una curiosidad epistemoldgica
que transforma la lectura en un instrumento de liberacion y reconocimiento del entorno propio.

El factor sociocultural adquiere una relevancia critica en la educacion rural, donde las
brechas de accesibilidad y permanencia inciden directamente en el desempefio. Farfan y Correal
(2025) sefialan que la ruralidad en Colombia enfrenta desafios estructurales que limitan las
experiencias previas del estudiante, elementos que son la base del modelo interactivo de lectura
defendido por Condemarin (2001). En estos contextos, la falta de materiales diversos y la baja
escolaridad del entorno familiar exigen que la escuela valore el conocimiento local. Como sugiere
Flores (2021), la integracién de tecnologias moviles (m-learning) puede mitigar estas brechas,
siempre que el docente actie como mediador entre la realidad del estudiante y las exigencias del
texto académico.

La integracion de estos factores, académicos, socioculturales y personales, configura la
comprension de la lectora como un fendmeno multidimensional. La comprension efectiva se logra
cuando la intervencion docente opera en la ZDP (Vygotsky, 1978), desafiando al estudiante a
alcanzar niveles superiores de andlisis. Al combinar la gestion de esquemas cognitivos, la
valoracion del sustrato cultural y la promocion de una conciencia critica, la ensefianza de la lectura
se convierte en un imperativo ético. Como se deduce de la vision conjunta de estos autores, mejorar
la comprensién en primaria no es solo un objetivo académico, sino la via para dotar al ciudadano

de las herramientas necesarias para leer, comprender y transformar su realidad social.
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Los tres momentos de la lectura

Esta fase inicial representa el cimiento cognitivo y el primer "espacio didactico™ donde se
define el propdsito de la interaccion. Segun Solé (1992), el lector actia como un estratega que
determina si su objetivo es informarse, entretenerse o seguir instrucciones. En sintonia con esto,
Gaete-Mosoco (2017) sostiene que este momento permite la formulacion de hipotesis
fundamentales, preparando al individuo para una lectura profunda al establecer un puente directo
entre las nuevas ideas potenciales y sus aprendizajes previos.

Complementariamente, la activacion de esquemas propuesta por Condemarin (2001)
asegura que la informacién entrante tenga un lugar donde encajar. En este sentido, Cassany (2012)
extiende esta preparacion a una alfabetizacion critica digital, sugiriendo que verificar la fuente es
parte de este aprestamiento. Sin esta intencion clara y la preparacion del terreno cognitivo, el lector
careceria de las estructuras necesarias para que el texto cobre un sentido real y contextualizado.

Considerado por Gaete-Mosoco (2017) como el corazén de la experiencia de lectura, este
segundo momento se enfoca en los aspectos significativos del texto y el desarrollo de destrezas de
comprension en tiempo real. Durante este proceso, se ponen en marcha las microhabilidades
descritas por Cassany et al. (1994), como la inferencia y la distincién entre ideas principales y
detalles, permitiendo al lector no solo decodificar, sino re-crear activamente el mensaje del autor.

Para mantener la eficacia en esta etapa, el monitoreo constante es vital. Por su parte, Solé
(1992) enfatiza la autorregulacién mediante preguntas de control, Cattaneo (2022) afiade que la
gestion emocional es una destreza critica; un lector que regula su frustracion mantiene el esfuerzo
sostenido necesario para procesar la informacion. Es aqui donde la interaccion directa transforma
los signos graficos en conceptos con significado, manteniendo la atencion en el nicleo del mensaje.

El tercer espacio didactico, segun Gaete-Mosoco (2017), tiene como fin profundizar la
comprension a través de actividades que fomenten la capacidad critica y creativa. Es el momento
donde se consolidan las conexiones con los conocimientos previos y se vincula el texto con el
contexto del lector. Para lograrlo, Cassany et al. (1994) sugieren el uso de herramientas de sintesis,
como restimenes 0 esquemas, que permiten reconstruir el significado global de la lectura de manera
coherente y estructurada.

El ciclo se cierra con la mirada critica y la integracion en la memoria a largo plazo. Cassany

(2012) advierte que, en la era digital, el proceso culmina al identificar la ideologia y el sesgo tras
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el texto. Como menciona Condemarin (2001), este conocimiento nuevo finalmente modifica los
esquemas previos del lector, dejandolo mejor preparado para futuras experiencias. Asi, la lectura
no solo transmite informacion, sino que transforma la estructura cognitiva y la experiencia vital
del individuo.

La lectura como practica social y critica en la educacion rural

Esta categoria explora la lectura como una practica social y critica, destacando su
relevancia en la formacion integral de los estudiantes de areas rurales. Basado en Cassany (2012),
la lectura no debe limitarse a la decodificacion de palabras, sino que debe ser vista como una
herramienta para la interpretacion y transformacion de la realidad. En contextos rurales, donde el
acceso a recursos educativos puede ser limitado, es fundamental que los estudiantes desarrollen la
capacidad de leer criticamente su entorno y los textos que encuentran, para empoderarse como
sujetos activos en su propio aprendizaje.

De igual manera, es fundamental analizar como los estudiantes en &reas rurales pueden
beneficiarse de un enfoque critico de la lectura que les permita comprender y cuestionar los textos
que leen, relacionandolos con sus propias realidades. EI docente debe fomentar la lectura critica,
promoviendo discusiones en el aula que conecten los contenidos con los desafios y particularidades
de la vida rural. Asi, la lectura se convierte en una préctica transformadora que ayuda a los
estudiantes no solo a adquirir conocimientos, sino también a desarrollar una conciencia critica
sobre su entorno y las dindmicas sociales que lo atraviesan.

Cassany (2012) sostiene que el proceso de lectura es una préactica que social a través de la
cual los individuos transforman su realidad. Estas ideas reflejan el potencial de la lectura como
una herramienta para la alfabetizacion critica, en la que los estudiantes no solo aprenden a leer,
sino a interpretar, analizar y transformar su realidad en funcion de los textos y su contexto rural.

Practica de ensefianza de la lectura en contextos rurales

Desde esta perspectiva, se aborda como los procesos de ensefianza de la lectura en areas
rurales requieren una adaptacion pedagogica, centrada en las experiencias previas de los
estudiantes. De acuerdo con Ferreiro (1998), los nifios en contextos rurales llegan a la escuela con
un conocimiento implicito sobre la lecturay la escritura, influenciado por su entorno sociocultural.
La ensefianza debe ser constructivista, 1o que significa que los docentes no solo transmiten

informacidn, sino que facilitan un proceso de descubrimiento, guiando a los estudiantes a construir
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su propio conocimiento sobre el lenguaje escrito.

En consecuencia, se explora como los docentes pueden ajustar sus précticas a la realidad
rural, utilizando los conocimientos previos de los estudiantes como punto de partida para la
ensefianza de la lectura. Esto implica, por ejemplo, el uso de textos y situaciones familiares a los
estudiantes que reflejen su contexto de vida, ayudando a vincular lo que leen con sus propias
experiencias. Se examina también como la escasez de recursos en zonas rurales puede ser un reto,
pero también una oportunidad para desarrollar métodos creativos que potencien el aprendizaje a
través de la interaccidn activa con el entorno. Segun la precitada autora, debemos comprender que
"la alfabetizacién es un proceso social y cultural que involucra no solo la adquisicion de
habilidades técnicas, sino la interaccion con el contexto inmediato del nifio. Por lo tanto, esta
categoria pone de relieve la importancia de una ensefianza que integre el entorno rural en el proceso

de lectura, favoreciendo una préctica significativa y contextualizada.

La préctica reflexiva docente en la ensefianza de la lectura

Esta categoria explora como la practica docente reflexiva es esencial para mejorar la
ensefianza de la lectura. Perrenoud (2007) sostiene que la ensefianza efectiva requiere que los
docentes no solo apliquen estrategias pedagdgicas, sino que también reflexionen continuamente
sobre sus practicas. A través de esta reflexion, los docentes pueden adaptar su ensefianza a las
necesidades especificas de sus estudiantes y a los desafios particulares que surgen en contextos
educativos rurales.

El citado autor introduce la idea de que los docentes deben actuar como “practicantes
reflexivos", profesionales que analizan su propia préactica de manera critica para mejorar su
efectividad. Al respecto, Schdn (1998) amplia este concepto al distinguir entre la reflexién en la
accion (durante el acto de ensefiar) y la reflexion sobre la accion (posterior al acto), lo cual permite
al docente de lectura reestructurar sus estrategias mientras observa la respuesta del estudiante ante
el texto. En el &mbito de la ensefianza de la lectura, esta reflexion implica evaluar como los
estudiantes interacttan con los textos, qué dificultades enfrentan y como ajustar las estrategias en
funcion de esas observaciones.

En contextos rurales, donde los recursos son limitados y las condiciones pueden ser
adversas, la capacidad de reflexionar y adaptar la practica es ain mas crucial. Como sefiala Dewey

(1989), la reflexion no es una simple introspeccion, sino un proceso de indagacion deliberada que
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transforma una situacion confusa en una situacion clara y coherente. Esto es vital cuando el docente
debe mediar entre un texto estandarizado y la realidad cultural diversa del campo.

Asimismo, afirma Perrenoud (2007) que la préactica reflexiva contribuye a un proceso de
ensefianza mas efectivo debido a que permite al docente proponer nuevas estrategias que
promuevan aprendizajes novedosos. Esto coincide con lo planteado por Zeichner (1993), quien
argumenta que la reflexion docente debe incluir una dimensién social y ética; el maestro no solo
piensa en "como" ensefiar a leer mejor, sino en “para qué" y en cdmo su ensefianza puede
empoderar al estudiante rural. Esto resulta clave para responder a la diversidad de habilidades y
experiencias de los estudiantes, convirtiendo el aula en un espacio de construccion de sentido y no

solo de decodificacion.

Bases legales

El marco legal que sustenta la ensefianza del proceso de lectura y su contribucion a la
comprension lectora en estudiantes de basica primaria esta enmarcado dentro de los lineamientos
nacionales e internacionales sobre el derecho a la educacidn, el desarrollo de competencias y la
equidad en el acceso a la formacion de calidad. Estos documentos normativos constituyen la base
tedrica para entender la responsabilidad del Estado y de los actores educativos en garantizar una
formacion integral que promueva la comprension de la lectura, indispensable para el desarrollo
personal y social de los estudiantes.

Por ende, la Constitucion Politica de Colombia de 1991 en su articulo 67 establece el
derecho a la educacién como un derecho fundamental. El Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacién, la cual busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a latécnicay a
los demaés bienes y valores de la cultura. Esta disposicion enfatiza la importancia de la educacion
para el desarrollo individual y colectivo, estableciendo que la educacidn es obligatoria entre los 5
y los 15 afios, lo que cubre la educacion basica primaria. En este sentido, la ensefianza de la lectura
y la comprension la lectura se inscribe en el marco del derecho constitucional, que obliga al Estado
a ofrecer una educacion de calidad que permita el desarrollo pleno de las capacidades cognitivas
de los estudiantes.

Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994) también conocida como la Ley General de
Educacidn, regula el servicio educativo en Colombia y establece las bases para la organizacion del

sistema educativo en el pais. En su articulo 5, la ley resalta que la educacion debe contribuir al
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pleno desarrollo de la personalidad, incluyendo la capacidad para la lectura y la comprension
critica.

Ademas, el articulo 21 menciona que dentro de los fines de la educacion basica primaria
esta la formacion de competencias para la interpretacion y produccion de textos, lo que se traduce
en un énfasis en la ensefianza de la lectura comprensiva. Este proceso debe llevarse a cabo teniendo
en cuenta las particularidades socioculturales de los estudiantes, lo que, en el contexto rural de
Arjona, Bolivar, requiere metodologias adaptadas al entorno.

Por otro lado, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (2006) EI Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia publicé los "Estandares Béasicos de Competencias en
Lenguaje” en 2006, un documento que establece las competencias que deben desarrollar los
estudiantes en las areas del lenguaje y la comunicacion. En el caso de la lectura, los estandares
sefialan la importancia de desarrollar la habilidad para interpretar, analizar y reflexionar sobre los
textos leidos.

Este marco normativo es clave para guiar a los docentes en el disefio de estrategias
pedagdgicas que promuevan la comprension lectora. De acuerdo con estos estandares, los
estudiantes de basica primaria deben aprender a identificar las ideas principales y secundarias,
establecer relaciones entre los textos y su contexto, y reflexionar sobre el contenido leido, todas
competencias esenciales para la comprension lectora.

El Decreto 1075 de 2015 (Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion) unifica las
disposiciones reglamentarias en materia de educacion. Este decreto reitera la importancia de
asegurar una educacion de calidad en las zonas rurales, lo que implica adecuar las estrategias de
ensefianza a las necesidades de los estudiantes en estos contextos. El articulo 2.3.3.6 menciona la
obligatoriedad del Estado de garantizar una educacién inclusiva y pertinente en zonas rurales,
donde las dificultades en el acceso a recursos educativos y tecnoldgicos pueden ser mayores.

En relacidon con la ensefianza de la lectura, este decreto subraya la responsabilidad del
Estado de proporcionar los medios y recursos necesarios para asegurar que los estudiantes puedan
alcanzar los estandares de competencia, lo que implica asegurar que los docentes cuenten con las
herramientas pedagdgicas necesarias para ensefiar habilidades de comprensién lectora.

Es impdértate resaltar que la Ley 1620 de 2013 (Ley de Convivencia Escolar) establece el
Sistema Nacional de Convivencia Escolar y la Formacion para el Ejercicio de los Derechos
Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar.
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En su articulo 11, esta ley pone de relieve la importancia de una formacion integral que fomente
tanto el desarrollo cognitivo como el emocional de los estudiantes, aspectos que estan directamente
relacionados con la comprension lectora, pues la capacidad de entender un texto esta vinculada
también a las competencias emocionales y sociales.

Convencidn sobre los Derechos del Nifio (1989) a nivel internacional, la Convencion sobre
los Derechos del Nifio, adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en 1989,
establece en su articulo 28 el derecho del nifio a la educacion. Este tratado, ratificado por
Colombia, obliga al Estado a garantizar una educacion que favorezca el desarrollo de habilidades
fundamentales como la lectura y la comprension de textos, que son esenciales para el ejercicio
pleno de los derechos de los nifios y su participacion en la sociedad (Organizacion de Naciones
Unidas, [ONU], 1989).

Por otro lado, es importante mencionar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS),
adoptados por la Asamblea General de la ONU en 2015, son un referente importante para el marco
legal. En particular, el ODS 4, que busca "Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos", subraya la
importancia de la lectura y la comprension lectora como competencias basicas para asegurar una
educacion de calidad y promover el desarrollo humano.

Es importante destacar, que el marco legal que regula la ensefianza de la lectura en
Colombia esta respaldado por normativas nacionales e internacionales que buscan garantizar el
derecho a una educacién de calidad, inclusiva y equitativa. Estas disposiciones enfatizan la
necesidad de que la ensefianza de la comprensién lectora sea una prioridad en los contextos rurales,
como el del municipio de Arjona-Bolivar, donde los estudiantes enfrentan retos particulares en su
proceso educativo. Las leyes y tratados mencionados forman la base para estructurar las estrategias
pedagdgicas que contribuyen al desarrollo de esta habilidad esencial para el desarrollo académico
y personal de los nifios en las instituciones rurales.

Por otro lado, se debe argumentar que la ensefianza del proceso de lectura y su impacto en
el desarrollo de la comprension de la lectura en estudiantes de basica primaria, especialmente en
contextos rurales como Arjona-Bolivar, es un tema crucial que requiere atencion especializada.
Los referentes tedricos mencionados enfatizan la importancia de la practica reflexiva en la
formacion docente, destacando que los educadores deben ser capaces de adaptar sus enfoques

pedagdgicos a las necesidades especificas de sus estudiantes. Por otro lado, cada una de las teorias
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planteadas proponen un modelo de ensefianza que busca involucrar a los alumnos de manera
activa, fomentando la comprension y el interés por la lectura.

Estos enfoques resaltan la necesidad de un acompafiamiento educativo constante y de
metodologias que consideren el contexto social y cultural de los estudiantes. Esto implica que,
para mejorar la comprension de la lectura, es fundamental no solo ensefiar a leer, sino también
crear un ambiente que estimule el pensamiento critico y la creatividad. La implementacion de estas
estrategias podria marcar una diferencia significativa en el aprendizaje de los estudiantes,
fortaleciendo sus habilidades lectoras y preparandolos para enfrentar los desafios educativos del

futuro.
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MOMENTO 111

MARCO METODOLOGICO

Para el desarrollo de esta tesis doctoral se adopto el enfoque fenomenoldgico con el
propdsito de explorar y comprender en profundidad las experiencias vividas y los significados que
los sujetos investigados atribuyen al fendbmeno en cuestion. La fenomenologia, segin Van Manen
(2016), es un método que “busca explorar los significados esenciales de la vida humana a través
de la reflexion sobre las experiencias cotidianas” (p. 9). Este enfoque permiti6 a la investigadora
adentrarse en las vivencias subjetivas de los participantes, para de este modo captar la riqueza de
sus interpretaciones individuales.

Asimismo, la tesis se enmarcé en el paradigma interpretativo o constructivista, el cual
asume que la realidad es construida socialmente y estd impregnada de significados subjetivos
(Denzin & Lincoln, 2018). Desde esta perspectiva, el conocimiento lejos de ser considerado como
absoluto u objetivo, se considera producto de la interaccion entre el investigador y los sujetos, lo
cual es clave en una investigacion fenomenoldgica. A nivel ontoldgico, esta investigacion asume
que las experiencias vividas reflejan mudltiples realidades, que dependen del contexto y la
percepcion de cada individuo. Epistemoldgicamente, el conocimiento se considera co-construido;
es decir, la comprension del fendmeno emerge de la relacion dindmica entre los participantes y el
investigador. En cuanto a la dimensién axioldgica, la investigadora asumio una postura ética y
reflexiva, para poder de este modo reconocer que sus valores y experiencias pueden influir en la
interpretacion de los datos.

El método fenomenoldgico permiti6 describir las experiencias tal como son vividas por los
informantes claves, para captar sus dimensiones significativas sin imponer preconceptos. Asi, el
disefio fenomenoldgico busco una aproximacion interpretativa profunda, donde la investigadora
actudé como un “intérprete del significado de las experiencias de los participantes” (Moustakas,
1994, p. 13). De esta forma, el método fenomenoldgico resulté idéneo para comprender el
fendmeno desde las voces y perspectivas de los informantes claves, para consolidar una visién que
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describe y explora el significado y la complejidad de las experiencias subjetivas. A lo largo de este
proceso, se mantendra un compromiso riguroso con los principios de credibilidad y auditabilidad,
siguiendo los criterios de calidad propios de la investigacion cualitativa (Guba & Lincoln, 1985).
Este marco metodoldgico busca, en Ultima instancia, aportar una comprension rica y matizada del
fenomeno estudiado, fundamentada en las vivencias y los significados expresados por los

participantes.

Paradigma de investigacion

En relacion con la propuesta paradigmatica, la tesis doctoral adopté el paradigma
interpretativo o constructivista, el cual se alinea estrechamente con el método fenomenoldgico
utilizado. Este paradigma es particularmente adecuado debido a que se enfoca en comprender las
experiencias subjetivas de los participantes y en comprender cdmo estos construyen significado a
partir de sus vivencias. A diferencia de los paradigmas positivistas, que buscan la objetividad y la
generalizacion de los hallazgos, el paradigma interpretativo se centra en una aproximacion
profunda y contextualizada a los fendmenos humanos, lo cual privilegio el analisis de los
significados personales y las perspectivas Unicas de cada individuo.

Desde esta perspectiva, la realidad se consideré como una construccién social y subjetiva,
moldeada a través de la interaccion entre la investigadora y los participantes (Denzin & Lincoln,
2018). En este sentido, el conocimiento se concibié como una interpretacién compartida, donde la
investigadora busc6 empatizar con las experiencias de los participantes, para poder captar la
esencia de sus percepciones y vivencias. Segin Gubay Lincoln (1994), el paradigma interpretativo
“reconoce que el conocimiento es una construccion individual y colectiva, influenciada por las
creencias y valores tanto del investigador como de los informantes” (p. 111), lo que lo convierte
en una herramienta adecuada para investigaciones que exploran aspectos subjetivos y complejos
de la experiencia humana.

Ademas, este paradigma reconoce la importancia del contexto en la construccion de
significado. Como plantea Schwandt (2000), el proceso interpretativo les facilito a los
investigadores “situarse dentro del contexto de los participantes para entender sus significados y
percepciones” (p. 194). Asi, mas que ser concebidos como verdades objetivas, los datos se asumen
como interpretaciones validas dentro de los marcos culturales y personales de los sujetos. Esto es

esencial para el método fenomenoldgico, ya que permite construir las matices y complejidades de
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las vivencias humanas sin imponer estructuras rigidas de analisis.

Dimensiones de la investigacion

A continuacion, se presentan las dimensiones clave que sustentaron el enfoque
fenomenoldgico de la investigacion. Estos componentes definieron los aspectos fundamentales del
estudio y contribuyeron a una comprension profunda del fendmeno abordado. Los siguientes
parrafos sintetizan cada uno de ellos y explican su relevancia en el contexto del trabajo, asi como
la manera en que orientan la interpretacion de las experiencias de los participantes.

Dimension Ontolégica

En esta tesis doctoral se asumid que la realidad es una construccién subjetiva, multiple y
compleja. Guba y Lincoln (1994) plantearon que la existencia no se presenta como una entidad
Unica o externa, sino como una amalgama de experiencias personales y sociales. Por lo tanto, el
estudio se centré en comprender como cada participante dio sentido a su propio mundo vital,
evitando visiones absolutistas.

Se reconoci6 que cada individuo fue el arquitecto de su propia realidad a través de su
interaccion con el entorno. Creswell y Poth (2018) sostiene que, bajo este enfoque, los
investigadores deben abrazar la idea de que existen diversas perspectivas sobre un mismo
fendmeno. El estudio validd cada relato como una verdad legitima, respetando la naturaleza
intrinseca de las vivencias narradas por los sujetos.

La postura ontoldgica permitié que emergieran significados Unicos que no intentaron ser
generalizados. Gubay Lincoln (1994) enfatizan que el ser no se encuentra separado de su contexto,
por lo que la investigacion respetd la subjetividad de los participantes como la base fundamental
del conocimiento. De este modo, la realidad se configur6 como un mosaico de experiencias vividas
y compartidas.

Dimension Epistemoldgica

La relacién entre la investigadora y el objeto de estudio se definié por una estrecha
interdependencia. En relacion con este aspecto, Schwandt (2000) argumenta que el conocimiento
no es algo simplemente recolectado, sino que se co-construyo a través de la interaccion dialdgica
entre las partes. La investigadora no se posicioné como un observador ajeno, sino como una

facilitadora que se involucro activamente en la creacion de significados.
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Se entiende que el saber fue producto de un vinculo humano profundo y auténtico. Denzin
y Lincoln (2018) resaltan que la investigacion cualitativa es inherentemente interpretativa y
situada, lo que implico que en esta investigacion la verdad emergio del intercambio de vivencias.
Por esta razon, se prioriz6 la subjetividad como la principal herramienta de acceso a la esencia del
fendmeno investigado.

El proceso de conocer se centrd en la fusion de horizontes entre los involucrados. Schwandt
(2000) indica que la comprension surge de una reflexion compartida donde las voces de los
participantes fueron el eje central. En este sentido, el estudio facilitdé un espacio donde el
conocimiento fluyé de manera bidireccional, reconociendo que la investigadora también fue
transformada por el encuentro con el otro.

Dimension Axioldgica

Se admiti6 explicitamente la influencia de los valores y la ética en todo el proceso de
investigacion. Creswell (2013) sefiala al respecto que el investigador debe declarar sus propios
sesgos, valores y prejuicios desde el inicio del estudio. Este reconocimiento permitié una
transparencia que fortalecid la integridad del andlisis, asumiendo que ninguna indagacién humana
estuvo libre de cargas valorativas.

La tesis doctoral promovi6 una reflexion constante sobre cdmo estos valores impactaron
en la interpretacién de los datos. Guba y Lincoln (1994) subrayan que la axiologia es un
componente inseparable de la investigacion, orientando el proceso hacia el respeto por la dignidad
de los participantes. Se buscéd siempre un equilibrio entre la interpretacion del investigador y la
fidelidad al mensaje original del sujeto.

Se garantizo, ademas, que el proceso fuera guiado por una ética de responsabilidad y
cuidado. Creswell y Poth (2018) sugieren en este orden, que la interpretacion no debe ser un acto
de imposicidn, sino un ejercicio de escucha activa y respetuosa. De esta manera, los valores de la
investigadora actuaron como un marco reflexivo que asegurd un tratamiento humano y justo de
toda la informacion recolectada.

Dimension Teleoldgica

El proposito central de la investigacion consistio en comprender a profundidad el
significado de las experiencias desde la mirada de los protagonistas. Es importante sefialar en este

sentido, que Van Manen (2016) considera que la investigacion fenomenoldgica busca transformar
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la experiencia vivida en una expresion textual de su esencia. Desde esta perspectiva, no se
pretendio explicar causas ni establecer leyes generales, sino desvelar el sentido profundo y singular
que los sujetos otorgaron a sus vivencias cotidianas dentro de su entorno.

El proceso de investigacion de la tesis se orientd hacia la exploracion de los "mundos de
vida" de los participantes para capturar su estructura de significado. Moustakas (1994) explica que
el fin ultimo es alcanzar una descripcion exhaustiva que permita al lector comprender el fendbmeno
en toda su complejidad y matices. Por tal motivo, se privilegid, en todo momento, la profundidad
del entendimiento humano sobre cualquier intento de medicién, frecuencia o cuantificacion
estadistica.

Se persigui6 generar un impacto reflexivo que ampliara la comprension sobre la condicion
humana en el contexto educativo y social estudiado. Van Manen (2016) sostiene que el fin de este
tipo de ciencia humana es fomentar una mayor sensibilidad pedagogica a través de la
interpretacion. La meta fue, por tanto, la revelacion de los significados ocultos tras las palabras y
acciones de quienes participaron como informantes clave en el estudio.

Dimension metodoldgica

Se utiliz6 el método fenomenol6gico como la ruta sistemética para acceder a la esencia de
las vivencias recolectadas. Moustakas (1994) propone una estructura que incluye la reduccién
fenomenoldgica o epoché, mediante la cual la investigadora puso entre paréntesis sus juicios
previos y teorias preconcebidas. Este disefio asegurd que las descripciones resultantes fueran lo
mas fieles posible a la experiencia pura narrada por los participantes durante las entrevistas.

El analisis de la informacidn se llevo a cabo mediante procesos interpretativos y recursivos
apoyados por el software ATLAS.ti 9. Esta herramienta tecnol6gica permitié procesar las
transcripciones de las entrevistas a profundidad de manera rigurosa, facilitando la organizacion de
los datos. Siguiendo a Smith et al. (2009), la metodologia se enfoco en la particularidad de cada
caso mediante la generacion de codificacion inicial y la creacion de redes semanticas, las cuales
permitieron visualizar las interrelaciones entre las categorias emergentes y los significados
compartidos.

La flexibilidad y la apertura fueron caracteristicas esenciales del camino metodolégico
trazado, incluso durante el uso de herramientas digitales. Finlay (2012) destaca la importancia de

mantener una postura reflexiva que se ajuste al flujo de la experiencia humana, evitando que la
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tecnologia mecanice el proceso. En definitiva, la combinacion del rigor fenomenologico y el
soporte de ATLAS.ti 9 garantizd que la interpretacion final fuera el resultado de un analisis

exhaustivo de los fendmenos vividos por los informantes.

Tipo y disefio de investigacion

Tal como se ha sefialado anteriormente, la tesis doctoral se enmarcé en una investigacion
cualitativa de caracter exploratorio y descriptivo, orientada a comprender el fendmeno en su
totalidad. Se optd por un disefio fenomenoldgico hermenéutico, puesto que se buscaron interpretar
las experiencias y sus significados profundos.

Esta eleccion respondié a la necesidad de acceder a las experiencias subjetivas de los
participantes y captar los sentidos que estos atribuyeron a sus vivencias. Al respecto, se tom6 como
referencia a Creswell (2013), quien sefiala que la investigacion cualitativa se centra en la
exploraciéon de fendmenos dentro de sus contextos naturales y utiliza un enfoque interpretativo
para desentraiar significados y perspectivas personales. En este sentido, la naturaleza exploratoria
y descriptiva facilité la identificacion de aspectos clave y caracteristicas Unicas de las experiencias
vividas, lo cual enriquecid el analisis final.

El disefio de la investigacidon implico no solo describir las experiencias de los participantes,
sino también interpretar el significado subyacente en ellas. Siguiendo a Van Manen (2016), la
fenomenologia hermenéutica se baso en una reflexion profunda sobre la experiencia humana y en
la interpretacion de los significados esenciales de las vivencias cotidianas. Este disefio result6
especialmente adecuado para abordar fendmenos complejos y subjetivos, permitiendo una
interpretacion de los significados que emergieron de la interaccion de los participantes con su
entorno.

Enfoque

El enfoque interpretativo de esta investigacion se sustenta en los planteamientos de Guba
y Lincoln (1994) y Schwandt (2000), quienes sostienen que la realidad no es una entidad absoluta,
sino una construccion social moldeada por las experiencias y significados de los actores
involucrados. Bajo este paradigma, el estudio no busca leyes generales o mediciones estadisticas,
sino comprender la complejidad del fendmeno educativo desde la perspectiva de sus protagonistas.

Al asumir esta postura, la investigadora reconocié que el conocimiento es subjetivo y esta
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profundamente ligado al contexto, permitiendo que las voces de docentes, estudiantes y padres
emerjan como la fuente primordial para entender los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido, se adopta la fenomenologia interpretativa propuesta por Van Manen (2016)
y Smith et al. (2009), orientando el analisis hacia la experiencia vivida. Este enfoque permitid
trascender la simple descripcidn de los niveles de lectura para explorar cdémo los sujetos significan
el acto de leer en su cotidianidad. Segun Creswell (2013), desde esta perspectiva el investigador
actia como el instrumento principal de recoleccion de datos, sumergiéndose en el entorno para
captar los matices del lenguaje y las interacciones sociales. De este modo, esta tesis doctoral se
configura como un ejercicio hermenéutico que busco interpretar las realidades mdltiples que
convergen en el aula, transformando la observacion en una comprension profunda de la practica
pedagogica.
Meétodo de la investigacion

El método fenomenoldgico adoptado en esta investigacion se centr6 en comprender la
esencia de las experiencias vividas por los participantes en el contexto de las escuelas rurales de
Arjona. Siguiendo a Creswell (2013), se selecciond este disefio debido a su capacidad para
describir el significado comdn que varios individuos otorgan a sus vivencias respecto a un
fendmeno educativo particular. En este proceso, el rigor metodoldgico se apoy6 en los postulados
de Moustakas (1994), quien sefiala que la fenomenologia permite al investigador realizar un
ejercicio de epoché o reduccién fenomenoldgica, lo que implico el esfuerzo consciente de
suspender supuestos previos y prejuicios para que la investigadora se acercarse a las experiencias
de docentes y padres en su forma mas pura y auténtica. Esta inmersion profunda en el mundo
subjetivo facilité una comprension empatica que, en palabras de Gubay Lincoln (1994), reconocen
la existencia de realidades multiples y construidas, en ese sentido, la investigadora y los
participantes interactuaron de manera dialdgica para desvelar el sentido del acto educativo.

Dentro de la vertiente hermenéutica, la investigacion asumio que el conocimiento no es
una entidad estatica, sino un proceso de interpretacion continua. Segin Van Manen (2016), el
método debe ser concebido como una ciencia humana sensible a la practica pedagdgica, donde el
investigador actia como un interprete que busca desvelar los sentidos ocultos detras de las
expresiones de los sujetos. Esta postura se complementé con la propuesta de Finlay (2012), quien

insta a mantener una apertura reflexiva y un debate constante sobre los métodos para captar la
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complejidad del fendmeno sin reducirlo a categorias simplistas. Finalmente, el proceso analitico
se articulo6 a través del Analisis Fenomenoldgico Interpretativo (IPA) propuesto por Smith et al.
(2009); este enfoque permitié a la investigadora ejecutar una doble hermenéutica, en la cual intent6
dar sentido al significado que los propios participantes otorgaron a sus experiencias. De este modo,
la investigacion ademas de describir las practicas lectoras en el escenario rural, busco conectar con
el horizonte cultural y social de Bolivar, logrando una comprension contextualizada y profunda,
fundamentada en la rigurosidad interpretativa que Schwandt (2000) define como la base de la
indagacion cualitativa.

La recoleccion y el tratamiento de la informacion se orientaron bajo la premisa de Denzin
y Lincoln (2018), quienes consideran al investigador cualitativo como un bricoleur, es decir, un
sujeto capaz de desplegar diversas estrategias metodoldgicas para captar la densidad y complejidad
de los fendmenos sociales en territorios especificos. Este proceso fue coherente con los criterios
de rigor propuestos por Guba y Lincoln (1994), donde la credibilidad y la transferibilidad de los
hallazgos se aseguraron mediante una descripcion exhaustiva y densa de las realidades observadas
en los corregimientos de Arjona. Al recoger los testimonios de los docentes y padres de familia, el
estudio no se limitdé a la obtencion de datos facticos, sino que buscd la construccion de un
conocimiento situado que reflejara fielmente las tensiones, los desafios y los aciertos de la
ensefianza de la lectura en el contexto rural del departamento de Bolivar.

En consecuencia, el andlisis de los datos se alejé de una Idgica lineal para adoptar la
estructura del circulo hermenéutico, a partir de un movimiento constante entre las narrativas
individuales y el contexto educativo global. De acuerdo con los planteamientos de Habermas
(1987), este ejercicio de interpretacion facilité la comprension de la accion comunicativa dentro
del aula, donde el lenguaje se convirtio en el vehiculo principal para la racionalizacion de la
practica pedagogica y la interaccién social. De esta forma, la investigacion trascendié la mera
descripcion de anécdotas escolares para transformarse en un analisis critico y profundo de la
realidad educativa; esto permitié reconocer, tal como sugirié Van Manen (2016), que cada relato
capturado en la escuela rural encierra una posibilidad de transformacion y una nueva forma de

habitar el espacio pedagdgico a través de la comprension lectora.

Escenario de la Investigacion

El escenario de investigacion se sitla en las zonas rurales del municipio de Arjona, Bolivar,
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especificamente en instituciones educativas de corregimientos como Gambote, Puerto Badel,
Rocha y Sincerin. Estos contextos se caracterizan por una identidad cultural arraigada en las
tradiciones del Caribe colombiano, pero también por enfrentar desafios estructurales
significativos. Segun los informes del Ministerio de Educacion Nacional (2024), estas escuelas
rurales operan bajo condiciones socioeconomicas particulares donde la infraestructura y el acceso
a recursos tecnologicos son limitados, lo que influye directamente en los procesos curriculares y
en la dindmica diaria de la comunidad educativa.

Desde una perspectiva pedagogica, el escenario refleja la problematica nacional
evidenciada en los resultados de las Pruebas PISA y el estudio ERCE (UNESCO, 2023), donde las
zonas rurales suelen presentar brechas de aprendizaje marcadas en comparacién con los centros
urbanos. En estas escuelas de Arjona, la labor docente se desarrolla en medio de una transicién
entre los modelos tradicionales y la necesidad de implementar estrategias innovadoras que
respondan a las exigencias de los Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2006). El entorno
rural, por tanto, no es solo un espacio geografico, sino un tejido social donde las dificultades de
comprension lectora se entrelazan con la necesidad de una educacion que sea pertinente para el
desarrollo local y la ciudadania.

El entorno escolar de Arjona se define por la estrecha interrelacion entre la escuela y la
familia, un vinculo que, como sefialan Beltran y Téllez (2003), es crucial para la animacion a la
lectura. En estos corregimientos, la escuela rural funciona como el epicentro cultural y social,
donde los padres de familia, a pesar de sus propias limitaciones en formacion académica,
desempefian un rol fundamental en el acompafiamiento del aprendizaje. Este escenario ofrece un
campo fértil para la investigacion interpretativa, ya que permite observar cémo las politicas
educativas nacionales se reinterpretan y ejecutan en la micro-realidad de las veredas, donde la
lectura se convierte en una herramienta de resistencia y transformacion social.

Sujetos de investigacion, actores o informantes claves

La seleccion de los sujetos de investigacion se fundamento en lo que Creswell (2013)
denomina muestreo con proposito, donde los participantes fueron elegidos por la investigadora por
su capacidad para informar y profundizar en el fendémeno de estudio debido a su experiencia
directa. En este sentido, los informantes clave no fueron seleccionados de forma azarosa, sino que

representaron voces esenciales que, segin Moustakas (1994), poseian el requisito primordial de la
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fenomenologia: haber vivido personalmente la experiencia de la ensefianza y la comprension
lectora en el entorno rural. Este criterio de seleccion garantizd que la informacion recolectada fuera
rica en significados y permitiera una descripcion detallada de la esencia del fendmeno en las
veredas de Arjona.

El grupo se conformo por cinco informantes clave, un nimero que, de acuerdo con Smith
et al. (2009), resulta ideal para un Analisis Fenomenoldgico Interpretativo (IPA). Al respecto,
estos autores sugieren que en estudios de corte interpretativo es preferible trabajar con muestras
pequefias y homogéneas, ya que esto permitio realizar un analisis ideografico profundo de cada
caso sin sacrificar la densidad del dato. Al limitar el niUmero de participantes, se logré lo que
Denzin y Lincoln (2018) describen como una inmersién detallada en la subjetividad del otro,
asegurando que cada narrativa docente fuera tratada como un universo unico de significados,
logrando asi un entendimiento matizado que los estudios a gran escala suelen omitir.

Para garantizar la confidencialidad y el rigor organizativo del estudio, se asigharon cddigos
de identificacion a cada docente. A continuacion, se detalla el perfil profesional de los informantes
que participaron en la investigacion:

Tabla 4

Informantes claves

Sexo del

Cédigo Especialidad / Perfil Académico Grado al que ensefia
Informante
IC-01 F Lic. en Educacion Basica con énfasis en religion Segundo (2°)
1C-02 F Lic. en Ciencias Sociales Primero (1°)
IC-03 M Normalista Superior Cuarto (4°)
IC-04 F Lic. en Educacién Basica con énfasis en artistica. Tercero (3°)
IC-05 F Lic. en Educacion Preescolar Transicion

La diversidad de especialidades de los informantes, desde la formacién en religion y artes
hasta las ciencias sociales, enriquecid la triangulacion de perspectivas y permitié observar el
fendmeno de la comprension lectora como un proceso transversal que atraviesa todas las areas del
conocimiento en la escuela rural.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion

En coherencia con el enfoque fenomenologico, la entrevista a profundidad se constituyd
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como la técnica predominante para captar las experiencias subjetivas de los docentes en la zona
rural de Arjona. Para su ejecucion, se disefid y aplicd un cuestionario semiestructurado que
funciond como una guia flexible para propiciar que el flujo de la conversacion se adaptara a las
vivencias particulares de cada informante. Segin Creswell (2013), este tipo de instrumento es
fundamental porque, aunque proporciona un marco tematico general, en este caso, otorgo la
libertad necesaria para que los entrevistados detallaran sus percepciones sin las restricciones de
una estructura rigida. Esta apertura fue esencial para alcanzar lo que Smith et al. (2009) definen
como una exploracion inductiva, donde la investigadora se sumergiéo en los relatos para
comprender cdmo los docentes de primaria significaron el desafio de la lectura en su contexto
cotidiano.

De manera complementaria, se empled la observacion como técnica para capturar la
realidad naturalista del aula rural. Esta técnica se operacionaliz6 mediante el uso de un registro
anecdotico, el cual permitid6 documentar, de manera sistematica, aquellos incidentes criticos,
gestos y dinamicas sociales que las entrevistas no siempre logran revelar. De acuerdo con Guba y
Lincoln (1994), esta inmersion en el escenario es vital para asegurar la transferibilidad y el ajuste
de los hallazgos. Esta inmersion permitio a la investigadora contextualizar los discursos de los
informantes dentro de sus condiciones reales de trabajo. El registro anecdético no solo sirvié como
una cronica de hechos, sino que, segun las ideas de Van Manen (2016), se convirtié en una
herramienta de reflexion pedagdgica que ayudd a desvelar los sentidos ocultos de la practica
docente, capturando la esencia del fenémeno en el momento mismo en que ocurria.

La integracion de estas técnicas bajo un paradigma interpretativo permitié una
triangulacion de fuentes que fortalecié la rigurosidad del estudio. Siguiendo a Denzin y Lincoln
(2018), el uso combinado del cuestionario semiestructurado y el registro anecdotico posibilité que
la investigadora actuara como un intérprete de la realidad, conectando las expresiones verbales con
las acciones observadas en el terreno. Este proceso fue coherente con la reduccion fenomenoldgica
propuesta por Moustakas (1994), ya que se procur0 registrar las experiencias en su forma mas
pura, garantizando que la voz de los maestros y maestras de Arjona fuera el eje central de la
interpretacion, respetando siempre su subjetividad y el contexto cultural de sus respectivas
instituciones educativas.

La aplicacion de estos instrumentos se rigio por el principio de reflexividad metodoldgica,

lo que permitio que la investigadora no fuera un observador pasivo, sino una intérprete activa del
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entorno. Segun Finlay (2012), este proceso exigié una postura de apertura fenomenoldgica, donde
el registro anecdotico no propuso Unicamente capturar datos superficiales, sino también servir para
documentar las interacciones sutiles y el clima emocional de las escuelas en Arjona. Al utilizar el
cuestionario semiestructurado, se propicid un espacio de didlogo que Habermas (1987)
identificaria como un acto de entendimiento mutuo, donde la palabra del docente se validé como
un saber legitimo y fundamental para comprender la realidad educativa rural, méas alla de los
indicadores estandarizados de rendimiento.

El manejo de la informacion recolectada cumplio con los estandares de integridad y ética
que Schwandt (2000) y Moustakas (1994) consideran esenciales en la indagacion cualitativa. Se
garantizo la proteccion de la identidad de los informantes mediante la codificacion de sus relatos,
asegurando que la interpretacion final fuera una construccion fiel a sus experiencias vividas. Este
proceso de recoleccion, apoyado en la triangulacién entre lo dicho en las entrevistas y lo observado
en los registros, permitié alcanzar una saturacion de sentido, donde las categorias emergentes
reflejaron la complejidad del fenémeno de la lectura, logrando una sintesis interpretativa que,
como sugiere Van Manen (2016), otorga significado a la labor pedagdgica en contextos de
vulnerabilidad y ruralidad.

Procesamiento de la informacién

Para el procesamiento de la informacién, se utilizé el software Atlas.ti 9, el cual facilité la
organizacion de los datos cualitativos obtenidos en las escuelas de Arjona. Segun Creswell (2013),
el uso de programas de analisis asistido por computadora permite gestionar grandes volumenes de
texto con mayor rigor, asegurando que el proceso de etiquetado sea sistematico y transparente.
Complementariamente, la transcripcion de la oralidad se realiz6 mediante la herramienta
TurboScrib. Este instrumento garantizd la transferencia fiel de los testimonios de los docentes a
un formato escrito. Este paso fue crucial para la preservacion del sentido que Van Manen (2016)
considera vital en la investigacion de las ciencias humanas, permitiendo que la palabra grabada

conservara su riqueza narrativa antes de ser sometida al escrutinio interpretativo.

La inmersion sensible se materializd a través de visitas directas a las instituciones
educativas rurales, para propiciar la convivencia con el entorno definida por Gubay Lincoln (1994)
como estancia prolongada para garantizar la credibilidad del estudio. Esta presencia en el terreno
permitio captar la atmoésfera pedagdgica de las veredas, dotando a la investigadora de una
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sensibilidad contextual necesaria para la posterior codificacion tematica y categorizacion.
Siguiendo la ruta de Smith et al. (2009), los datos fueron fragmentados en unidades de significado
para identificar patrones recurrentes en los relatos de los cinco informantes clave. Este ejercicio
no fue meramente mecéanico, sino un proceso de sintesis donde las vivencias individuales de los
docentes de Arjona comenzaron a converger en categorias analiticas que reflejaban la realidad de
la lectura en el ambito rural.

El andlisis interpretativo se desarroll6 bajo la I6gica del circulo hermenéutico, donde cada
testimonio fue contrastado con el horizonte global del fendmeno educativo. Como sefialan Denzin
y Lincoln (2018), esta fase implica una descripcion densa que trascendio lo evidente para buscar
los sentidos profundos del acto de ensefiar en condiciones de vulnerabilidad. Posteriormente, se
procedié a la elaboracion de descripciones compartidas, una fase en la que, segun Moustakas
(1994), se sintetizan las experiencias individuales en una estructura universal o esencia del
fendmeno. Este esfuerzo permitio a la investigadora amalgamar las voces de los maestros de
primaria en una narrativa comun que dio forma a la aproximacion teérica emergente del estudio.

Por altimo, el proceso cerr6 con la validacion de los actores, a partir de la socializacion de
los hallazgos con los docentes participantes una vez finalizada la construccion tedrica. Esta
practica, respaldada por Schwandt (2000) como un criterio de autenticidad y ética, permitié que
los informantes clave confirmaran si las interpretaciones del investigador representaban fielmente
sus realidades vividas. Al contrastar los resultados con los protagonistas de las escuelas rurales, se
asegurd una accién comunicativa genuina, en términos de Habermas (1987), donde la teoria
resultante no fue una imposicion externa, sino una construccion dialégica y validada por la

comunidad educativa que le dio origen.

Criterios de rigurosidad y calidad de la investigacién: Credibilidad, auditabilidad,

triangulacion

El disefio metodoldgico de esta investigacion se fundamenta en la necesidad de comprender
el fendbmeno de la lectura no como una métrica de rendimiento, sino como una experiencia vital
tejida en la cotidianidad de la ruralidad. En este sentido, el camino trazado se aleja de las posturas
positivistas para abrazar un paradigma interpretativo que, en palabras de Guba y Lincoln (1994),
permite captar la riqueza de las realidades multiples que convergen en el aula. Esta estructura

metodoldgica ha sido disefiada para actuar como un puente entre la teoria pedagogica y la practica
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docente, asegurando que cada decision técnica, desde la seleccion de informantes hasta el analisis
de datos, responda a la sensibilidad social que el contexto de Arjona demanda.

Bajo esta premisa, la adopcion del método fenomenoldgico interpretativo se justifica por
su capacidad para desentrafar los significados profundos que los sujetos otorgan a sus acciones.
Siguiendo la propuesta de Van Manen (2016), el estudio se configuré como una investigacion de
ciencia humana, donde el rigor cientifico no reside en la cuantificacion, sino en la profundidad de
la descripcion y la honestidad de la interpretacion. Los apartados que se presentan a continuacion
detallan la ruta critica seguida, garantizando que el proceso de indagacion mantenga una
coherencia interna entre la vision del investigador y las vivencias de quienes habitan la escuela
rural.

Credibilidad

Este criterio se centrd en garantizar que las interpretaciones de la investigadora guardaran
una correspondencia fiel con las realidades vividas por los docentes y padres de familia. Segun
Guba y Lincoln (1994), la credibilidad es el equivalente cualitativo del valor de verdad, y en este
estudio se logré mediante la “estancia prolongada” en las escuelas de los corregimientos y la
observacion persistente. Este ejercicio permitio a la investigadora captar las sutilezas de la practica
pedagdgica que no siempre afloran en un primer encuentro, asegurando que los hallazgos no fueran
meras impresiones superficiales, sino un reflejo profundo de la cotidianidad escolar.

Asimismo, la credibilidad se fortaleci6é a través de la técnica de comprobacion con los
participantes. Siguiendo a Creswell (2013), se devolvieron las transcripciones y las
interpretaciones preliminares a los cinco informantes clave para que ellos validaran la exactitud de
sus relatos. Esta apertura al dialogo, que Habermas (1987) define como una busqueda de consenso
comunicativo, aseguré que la esencia del fendmeno de la lectura identificada por la investigadora
fuera reconocida y avalada por los propios sujetos que la experimentaron, eliminando sesgos e
interpretaciones arbitrarias.

Auditabilidad

La auditabilidad se definié como la capacidad de un observador externo para seguir la pista
0 "ruta de auditoria” de las decisiones metodoldgicas tomadas durante la tesis. De acuerdo con
Schwandt (2000), este criterio exige una transparencia absoluta en la documentacion del proceso,

desde la recoleccion de datos hasta la generacion de teorias. Para ello, la investigadora mantuvo
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un registro exhaustivo de los diarios de campo y de los pasos légicos seguidos en el software
Atlas.ti 9, con la finalidad de que cualquier investigador interesado pudiera reconstruir el camino
analitico y comprender la forma como se llegd de las palabras originales de los docentes a las
categorias finales.

En el marco de la fenomenologia, la auditabilidad también se vincul6 con la capacidad de
justificar la evolucién de los temas emergentes. Como sefialan Smith et al. (2009), es vital que el
andlisis sea sistematico e interpretable. Por tanto, se documento detalladamente la transformacion
de los codigos iniciales en temas supraordenados, asegurando que cada conclusion estuviera
respaldada por evidencias textuales claras. Esta trazabilidad garantizo que los resultados no fueran
producto del azar, sino de un proceso de analisis riguroso, consistente y profesionalmente
documentado.

Triangulacion

La triangulacion se empled como una estrategia de control para fortalecer la validez de los
hallazgos mediante el uso de maultiples fuentes y métodos. Tal como sefialan Denzin y Lincoln
(2018), la triangulacion metodologica (entrevistas a profundidad frente a registros anecdoticos)
permitié contrastar lo que los docentes decian hacer con lo que realmente se "observaba" en el aula
rural. Este cruce de perspectivas evitd que la investigacion dependiera de una Unica vision,
enriqueciendo la comprension del fendmeno al captar sus multiples dimensiones y contradicciones
naturales.

Por otro lado, la triangulacion de datos se ejecuté al involucrar a diferentes actores del
escenario escolar, docentes de distintos grados y especialidades. Segun Moustakas (1994), la
busqueda de horizontes compartidos entre distintos informantes permite identificar la estructura
universal de la experiencia. Al comparar los relatos de una Licenciada en Preescolar con los de un
Normalista Superior o una Licenciada en Ciencias Sociales, se logro una vision holistica que
superd la subjetividad individual para alcanzar una sintesis tedrica mas robusta y representativa
del contexto educativo de Arjona.

En conclusion, la arquitectura metodoldgica desplegada en este estudio constituye un
sistema robusto que garantiza la fidelidad de los hallazgos y la dignidad de las voces participantes.
La integracidn del software Atlas.ti 9 y las herramientas de transcripcion digital no reemplazaron

la intuicion de la investigadora, sino que la potenciaron, permitiendo que la codificacidn tematica
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fuera un ejercicio sistematico y auditable. Como sugieren Denzin y Lincoln (2018), la rigurosidad
no es una camisa de fuerza, sino un compromiso ético con la verdad del otro, lo cual se reflejé en
cada ciclo de validacion y triangulacion realizado con los docentes de las instituciones educativas
de Arjona.

Este recorrido metodol6gico culmina con una aproximacion tedrica que trasciende la mera
descripcion anecdética para convertirse en un saber pedagdgico situado. Al cumplir con los
criterios de credibilidad y auditabilidad propuestos por Schwandt (2000) y Moustakas (1994), la
investigacion ofrece una base solida para repensar la ensefianza de la lectura en contextos rurales.
Se cierra asi este apartado con la certeza de que el método empleado ha permitido que la voz del
maestro rural de Bolivar no solo sea escuchada, sino que se convierta en el pilar fundamental para
la transformacion de su propia realidad educativa.

Valoracion externa por juicio de expertos

El proceso de construccidn de una investigacion sélida requiere de una estructura teorica
coherente, asi como de una fase de legitimacion que asegure la fiabilidad de sus herramientas de
indagacion. En este sentido, la valoracidn externa por juicio de expertos se constituye como filtros
criticos fundamentales para transitar desde el disefio abstracto hacia la aplicacion préactica en el
campo. A través de un didlogo interdisciplinar, este procedimiento permite someter los
instrumentos a una revision técnica y contextual, garantizando que cada item responda con
precision a los objetivos del estudio. A continuacién, se detallan las fases que permitieron el
refinamiento y la consolidacion de los recursos empleados en esta tesis doctoral:

La Fase I: Valoracion inicial se centr6 en someter los instrumentos de recoleccion de
informacion, cuestionario semiestructurado y guia de observacion, al escrutinio de especialistas en
las areas de metodologia de la investigacion y pedagogia de la lengua. Segtn Creswell (2013), este
proceso de valoracion por expertos es fundamental para asegurar que las preguntas formuladas
realmente posean la capacidad de explorar las dimensiones del fendmeno en estudio. Los expertos
evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de los items en relacion con el contexto de la
ruralidad en Arjona, proporcionando una mirada critica que permitio ajustar el lenguaje técnico

hacia uno mas cercano a la realidad cotidiana de los docentes rurales.

Posteriormente, en la Fase II: Levantamiento de observaciones y valoracion definitiva, se

incorporaron todas las sugerencias y correcciones realizadas por los jueces para perfeccionar los
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instrumentos. Este proceso de refinamiento, apoyado en la vision de Schwandt (2000), garantizo
que la herramienta final fuera sensible a la cultura local y capaz de captar la subjetividad de los
informantes clave. Al finalizar esta fase, se obtuvo un set de instrumentos valorados que cumplian
con el rigor epistemol6gico necesario para iniciar la inmersion en las instituciones educativas,
asegurando que la aproximacion tedrica emergente tuviera una base solida desde su disefio inicial.

La confiabilidad en esta investigacion no se entendio desde la repetibilidad estadistica, sino
desde la auditabilidad y consistencia de los hallazgos. Siguiendo a Guba y Lincoln (1994), se
mantuvo una "pista de auditoria” detallada durante todo el proceso analitico en Atlas.ti 9, lo que
permitié documentar la trazabilidad desde las transcripciones brutas de TurboScribe hasta la
generacion de las categorias finales. Esta transparencia metodoldgica asegurd que los constructos
tedricos propuestos no fueran interpretaciones aisladas, sino el resultado de un proceso sistematico
y verificable que cualquier otro investigador podria seguir bajo las mismas premisas
interpretativas.

Por su parte, la credibilidad se consolidé mediante la triangulacién y el reconocimiento de
los hallazgos por parte de los propios actores. De acuerdo con Denzin y Lincoln (2018), la
credibilidad se logra cuando los participantes se ven reflejados en las interpretaciones del
investigador. Para ello, se realizd un ejercicio de socializacion de los resultados con los docentes
de las instituciones de Arjona, permitiendo que la esencia de la experiencia vivida fuera validada
dialégicamente. Como sugiere Moustakas (1994), este retorno a los informantes clave garantizé
que los constructos tedricos para la ensefianza de la lectura fueran auténticos y representaran

fielmente la realidad pedagdgica del departamento de Bolivar.

Triangulacion en la investigacion cualitativa

La triangulacion en este estudio se asumio como una estrategia de rigor metodologico que
permitié contrastar y validar la informacién desde maultiples angulos. Siguiendo a Denzin y
Lincoln (2018), se empleod una triangulacion de técnicas y fuentes, cruzando los datos obtenidos
en las entrevistas a profundidad con los registros anecdoticos de la observacion participante. Este
ejercicio fue fundamental para superar la subjetividad individual de la investigadora, permitiendo
que el fendmeno de la lectura en Arjona fuera comprendido no solo desde el discurso docente, sino
también a través de la realidad pragmatica observada en el aula rural.

Desde la perspectiva de Guba y Lincoln (1994), este proceso de triangulacion garantizo la
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"credibilidad™ de los hallazgos al buscar la convergencia de significados. Al comparar los relatos
de los cinco informantes clave, se identificaron puntos de acuerdo y divergencias que
enriquecieron el andlisis interpretativo. EI uso del software Atlas.ti 9 facilitd este cruce de datos,
permitiendo que la investigadora identificara patrones recurrentes que dieron solidez a las
categorias emergentes, asegurando que la interpretacion final no dependiera de una sola voz, sino
de una construccion colectiva de sentido.

La triangulacion permitid alcanzar lo que Creswell (2013) denomina una descripcion densa
y detallada del escenario educativo. Al integrar las perspectivas de docentes con distintas
especialidades y grados, se logr6 una vision holistica del proceso lector. Este enfoque
multireferencial fue coherente con el paradigma interpretativo, pues reconocio que la realidad
escolar en los corregimientos de Bolivar es compleja y polifénica, requiriendo un andlisis que
integrara la diversidad de vivencias para construir un conocimiento cientifico riguroso.

Generacion de la teoria

La generacion de los constructos tedricos fue el resultado de un proceso de sintesis
fenomenolo6gica donde las experiencias individuales se transformaron en estructuras de
significado. De acuerdo con Moustakas (1994), la aplicacién del método permitio pasar de las
variaciones imaginativas de cada docente a una "esencia" comun sobre la ensefianza de la lectura.
Estos constructos no se presentaron como leyes universales, sino como interpretaciones situadas
que rescataron el saber pedagdgico de los maestros rurales, otorgando un nuevo sentido a las
estrategias de comprension lectora aplicadas en contextos de vulnerabilidad.

En este proceso, la aplicacién de la hermenéutica de Van Manen (2016) fue decisiva para
dotar a los constructos de una dimension humana y sensible. La teoria emergente se nutri6 de la
reflexion constante sobre la "experiencia vivida", permitiendo que los constructos finales
respondieran directamente a las tensiones entre los Estandares Basicos de Competencias (MEN,
2006) y las realidades socio-culturales de Arjona. De este modo, la aplicacién del analisis
interpretativo convirtio los datos crudos en una propuesta teérica que vincula la lectura con la
identidad, el territorio y la practica reflexiva del oficio de ensefiar.

El desarrollo de estos constructos teoricos se apoyo en la vision de Schwandt (2000) sobre
el interpretativismo, priorizando la comprension de los procesos internos de aprendizaje sobre la

instruccion mecanica. Los constructos resultantes integraron elementos de la pedagogia social y la
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neurodidactica, configurandose como una herramienta conceptual para que otros docentes en
condiciones similares puedan reinterpretar su labor. La aplicacion tedrica, por tanto, cumplio con
el proposito de la fenomenologia: iluminar la practica cotidiana para transformar la comprension
que el profesorado tiene sobre el acto de leer y pensar en la escuela rural.

Sustento ético

El sustento ético de la investigacion se fundamentd en el respeto absoluto a la dignidad y
la autonomia de los participantes de las escuelas rurales. Bajo los principios de Guba y Lincoln
(1994), se garantizo la autenticidad y justicia, asegurando que todas las voces fueran representadas
con equidad y sin distorsiones. Antes de iniciar la recoleccion de datos, se aplicé un consentimiento
informado que explicé de manera transparente los objetivos del estudio, asegurando el anonimato
mediante la codificacion de todos los informantes, lo cual protegié la integridad de los docentes
frente a sus instituciones y comunidades.

Asimismo, la investigacion se rigio por la ética de la interpretacion propuesta por Smith,
Flowers y Larkin (2009), la cual exige que el investigador mantenga una postura de cuidado hacia
los relatos de los otros. Esto significé que, durante el procesamiento en Atlas.ti 9, se evitd imponer
interpretaciones externas o prejuicios, manteniendo una vigilancia reflexiva constante. Como
sugiere Finlay (2012), el sustento ético en fenomenologia implica reconocer la vulnerabilidad de
la experiencia compartida, tratando cada testimonio como un don de confianza que debe ser
analizado con el m&ximo rigor y respeto profesional.

En ultima instancia, el compromiso ético se extendio hasta la fase de socializacién de los
hallazgos, cumpliendo con la responsabilidad social de devolver el conocimiento a la comunidad
de origen. Siguiendo el ideal de accién comunicativa de Habermas (1987), la investigadora se
aseguré de que los constructos tedricos generados fueran discutidos y validados con los docentes
de Arjona. Este cierre ético permitio que la tesis no fuera un acto de extraccion de informacion,
sino un ejercicio dialégico de empoderamiento docente, donde los participantes se reconocieron

como co-autores de un saber necesario para mejorar la calidad educativa en su region.

Limitaciones técnicas, metodoldgicas y practicas

En el desarrollo de este estudio bajo el enfoque fenomenoldgico, se reconocieron diversas

limitaciones que influyeron en el alcance y la interpretacion de los datos. Desde una perspectiva
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epistemoldgica, la principal restriccion radicé en la imposibilidad de generalizar los hallazgos a
universos poblacionales extensos. Dado que la fenomenologia, segin Creswell (2013), busca la
esencia de la experiencia en grupos pequefios y especificos, los resultados se circunscribieron
estrictamente a las realidades de las escuelas rurales de Arjona. Esta particularidad, denominada
por Guba y Lincoln (1994) como la transferencia limitada del conocimiento situado, implico que
la validez del estudio no descansara en la representatividad estadistica, sino en la profundidad y
riqueza del significado extraido de la vivencia docente en el contexto bolivarense.

En cuanto a las limitaciones metodoldgicas, el estudio enfrento el desafio de la subjetividad
inherente al acto interpretativo. Como sefialaron Smith et al. (2009), la relacién cercana entre la
investigadora y los informantes clave pudo generar tensiones en la neutralidad del anélisis. Para
mitigar esto, se hizo necesario un ejercicio constante de reflexividad, donde la investigadora debio
mantener una vigilancia critica sobre sus propios sesgos y horizontes de comprension. Esta
dificultad se agudizé al aplicar el Anéalisis Fenomenolodgico Interpretativo (IPA), el cual, segln
Finlay (2012), exigié habilidades analiticas avanzadas para no imponer interpretaciones
preconcebidas sobre los relatos de los maestros, requiriendo un proceso iterativo de ida y vuelta

entre el texto y el sentido.

Se presentaron limitaciones de orden practico y comunicativo durante la ejecucion en el
terreno. Van Manen (2016) advierte que no todos los participantes poseen la misma capacidad para
articular verbalmente la complejidad de sus emociones y vivencias pedagdgicas; por ello, la
obtencion de descripciones "ricas y densas" dependié en gran medida de la habilidad del
investigador para generar un clima de confianza. A esto se sumo la alta demanda de recursos
temporales para la transcripcion fiel con TurboScribe y el procesamiento exhaustivo en Atlas.ti 9.
Como argumentaron Denzin y Lincoln (2018), el tiempo dedicado a la inmersion sensible y a la
reflexion profunda es considerablemente superior al de otros enfoques, lo que representd un
desafio logistico para coordinar las visitas a las instituciones rurales dispersas del municipio de

Arjona dentro del cronograma establecido.

Fases de la Investigacion

La ruta procedimental de la presente investigacion se estructurd de manera sistematica para

garantizar que la transicion entre el campo social y la teoria pedagdgica mantuviera una coherencia
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epistemoldgica ininterrumpida. Segun Creswell (2013) y Moustakas (1994), la rigurosidad en un
estudio fenomenoldgico no solo depende de la calidad de los datos recolectados, sino de la
transparencia en la ejecucion de cada etapa, desde el primer contacto ético con los participantes
hasta la sintesis final del fendmeno. Por lo tanto, el proceso se dividid en seis fases ldgicas y
secuenciales que permitieron al investigador sumergirse en la realidad de las escuelas rurales de
Arjona, transformando las vivencias cotidianas de los docentes en constructos teéricos con validez
cientifica y sentido humano.

Fase I: esta fase inicial se centrd en la configuracion del campo y el establecimiento de los
cimientos éticos del estudio. De acuerdo con Creswell (2013), la seleccion de los informantes clave
bajo un muestreo intencionado fue el primer paso para garantizar que los datos recolectados
provinieran de sujetos con una vivencia profunda del fendmeno educativo en Arjona. Durante este
periodo, se aplico el consentimiento informado como un requisito sine qua non para asegurar la
voluntariedad y el anonimato. Segn Guba y Lincoln (1994), este procedimiento no solo cumplio
con un estandar legal, sino que establecio un marco de autenticidad y justicia entre la investigadora
y los docentes, sentando las bases de confianza necesarias para que los discursos posteriores fueran
honestos y reflejaran la realidad de las instituciones rurales.

Fase I1: la recoleccion se ejecutd mediante la inmersion directa en las escuelas rurales,
utilizando la entrevista a profundidad y el registro anecdo6tico como herramientas para capturar la
experiencia vivida. Siguiendo a Van Manen (2016), el objetivo primordial fue recopilar
descripciones densas que permitieran una comprensiéon fenomenoldgica del acto de ensefiar a leer
en condiciones de ruralidad. Este contacto sensible con el entorno de Arjona permitié que la
investigadora documentara no solo el discurso verbal, sino también las dindmicas sociales y
ambientales que, segun Moustakas (1994), son esenciales para comprender el fenémeno en su
totalidad antes de ser sometido al escrutinio analitico.

Fase I1: en esta etapa, se empled el software Atlas.ti 9 para organizar las transcripciones
realizadas previamente con la herramienta TurboScribe. Como proponen Smith, Flowers y Larkin
(2009), este proceso implicd una codificacion iterativa y tematica donde los datos brutos se
transformaron en unidades de significado. La aplicacién de este analisis tematico permitio
identificar patrones y significados comunes entre los cinco informantes clave, facilitando la
transicion de las narrativas individuales a una estructura organizada de hallazgos. El uso de la

tecnologia garantizé la auditabilidad del proceso, permitiendo una trazabilidad clara entre el
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testimonio original y las categorias emergentes del estudio.

Fase IV: lainterpretacion se orientd hacia una reflexion profunda de los datos recolectados,
buscando capturar la esencia del fendbmeno de la lectura y su relevancia en la vida de los
participantes. De acuerdo con Schwandt (2000), esta fase no fue un acto de etiquetado mecanico,
sino un ejercicio hermenéutico donde se conectaron las experiencias individuales con el contexto
socio-cultural de Bolivar. La investigadora actu6 como un intérprete que, bajo la mirada de Denzin
y Lincoln (2018), buscd desvelar los sentidos ocultos en las practicas pedagogicas rurales,
reconociendo la influencia de los factores externos en la construccion de sentido de los docentes y
padres de familia.

Fase V: en la etapa final, se procedi6 a la redaccion de los resultados situdndolos dentro
del marco interpretativo de la fenomenologia. Segin Moustakas (1994), esta sintesis permitio
comunicar el significado esencial de las vivencias analizadas, transformando las categorias en
constructos tedricos con solidez cientifica. El proceso culminé con la presentacion de los hallazgos
de forma coherente, asegurando que la teoria resultante no fuera una imposicion externa, sino una
representacion fiel de la labor docente. Esta fase de cierre fue fundamental para estructurar la
propuesta pedagdgica que responde al objetivo general de la tesis doctoral.

Fase VI: la investigacion incorpord una etapa de validacion dial6gica para asegurar la
rigurosidad de la propuesta. Siguiendo el ideal de accién comunicativa de Habermas (1987), los
hallazgos y los constructos tedricos generados fueron socializados con los informantes clave en
las instituciones rurales. Este ejercicio de verificacion permitio que los docentes confirmaran si las
interpretaciones de la investigadora reflejaban fielmente su realidad vivida. Al contrastar los
resultados con sus protagonistas, se cumplio con el criterio de credibilidad de Guba y Lincoln
(1994), otorgando a la tesis una legitimidad ética y cientifica basada en el consenso y el respeto

por la subjetividad del otro.
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MOMENTO IV

HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo se centra en el examen y la interpretacion de los resultados,
organizados de manera coherente con el horizonte dialdgico configurado a partir de los propositos
y las preguntas de investigacién. Este proceso resulté fundamental para la comprension del
fendmeno en estudio, sustentado en las valoraciones y en los procedimientos de codificacion
derivados de una labor analitica y sintética rigurosa. Segin Creswell (2013), este transito permite
identificar las interrelaciones conceptuales que respaldan las categorias centrales, con el propdsito
de orientar la constitucion del constructo tedrico para la ensefianza del proceso de lectura en las
instituciones rurales del municipio de Arjona, Bolivar. Tal como sugiere Moustakas (1994), el
analisis trasciende la mera descripcion de datos para alcanzar la esencia de las experiencias vividas

por los docentes en su contexto territorial.
Diagnostico Critico de la Ensefianza de la lectura

Dentro del contexto abordado, se evidencié un predominio de la lectura mecénica sobre la
comprension significativa. El principal hallazgo revelé que la ensefianza se habia centrado
histéricamente en la decodificacion de signos y la fluidez al pronunciar palabras, para dejar de lado
la construccién de modelos mentales y la interrelacion de oraciones. Esta vision limitante es
cuestionada por los docentes, como lo expresa docente 1C-01, quien aclara: "No es solo juntar
letras, es comprender lo que significan”. De igual manera, 1C-04 enfatiza que la lectura "no es
simplemente decodificar signos o 'juntar letras'; es una actividad cognitiva y social mediada por
nuestra cultura campesina™.

Esta practica generd un aprendizaje pasivo donde los estudiantes lograron repetir el
contenido del texto, pero presentaron serias dificultades para interpretar significados implicitos o
realizar inferencias profundas. Al respecto, 1C-02 sefiala que "leer no se limita solamente a

decodificar signos, sino que implica interpretar, inferir, relacionar, evaluar y resignificar la
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informacién encontrada en el texto".

Asimismo, se observo una tendencia a implementar procesos de lectura mondtonos y
rutinarios, donde se priorizé el cumplimiento de metas de rendimiento lector por encima de
espacios para el didlogo critico. Una debilidad critica fue el uso de textos que no dialogaban con
la cultura ni la experiencia cotidiana del estudiante campesino. Esta desconexion es notoria para
los educadores; I1C-03 explica que "cuando se habla de su vida, de su entorno, del trabajo de sus
padres, ellos sienten que la historia les pertenece y, por ende, muestran un cierto nivel de agrado
en hacerlo”.

Por el contrario, cuando se utilizaron relatos sobre la finca, animales de la regién o historias
de la vereda, se observé un incremento inmediato en el interés. 1C-01 narra una experiencia
positiva al respecto: "Los nifios empezaron a contar sus propias experiencias con gallinas y vacas,
y ahi me di cuenta que estaban entendiendo”. Del mismo modo, 1C-05 confirma que al leer sobre
su cotidianidad, los estudiantes "no se limitaron a repetir el texto, sino que lo conectaron con su
vida diaria y lo expresaron con sus palabras".

Las instituciones rurales enfrentaron una escasez de materiales diversos y herramientas
tecnoldgicas. Ante esto, los docentes dependieron de fotocopias y adaptaciones manuales. 1C-01
describe esta realidad: "Uso los pocos libros que tenemos, fotocopias cuando se puede, y también
cuentos que yo misma escribo o adapto”. Esta carencia impulsé la revalorizacion de la oralidad;
como menciona IC-01, "en la escuela rural donde casi no tenemos libros ni materiales, la voz del
maestro se convierte en el recurso principal”.

El diagnostico identifico que la situacion familiar influy6 directamente en el retraso lector.
Factores como los bajos niveles educativos en el hogar dificultaron el acompafiamiento. 1C-02
resalta la necesidad de vincular a las familias, dado que "en su mayoria sus niveles educativos son
nulos, hay mucho analfabetismo™. Ademas, se evidencio la necesidad de crear "escuelas de padres,
donde se oriente y se les da padres guias o pautas sobre cdmo ayudar a los nifios en casa" (IC-
02).

A pesar de las debilidades del sistema, existio una conciencia docente sobre la importancia
de la lectura como eje transversal. Se reconocié que el aprendizaje fue mas efectivo cuando estuvo

conectado con la realidad. Como concluye 1C-04, para la comunidad educativa rural, "leer es un
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acto de libertad y de reconocimiento del territorio”, y el objetivo final, segin IC-05, es que la

lectura "deje de ser un obstaculo, sino como una oportunidad”.
Construccion del Marco de Interpretacion

La construccion del marco de interpretacion de esta investigacion se fundamenta en una
vision socio-constructivista y critica, donde la lectura trasciende la decodificacion mecéanica para
entenderse como un eje epistémico esencial para la justicia social y la emancipacion en la ruralidad.
Bajo la categoria de Concepciones y Definiciones, el estudio asume que leer es un proceso de
interaccion psicolinglistica donde el sujeto "da sentido™ al texto conectando sus conocimientos
previos con la nueva informacion. Esta perspectiva, nutrida por autores como Goodman (1995) y
Smith (1997), se complementa con la pedagogia de Freire (2004), quien postula que la lectura del
mundo precede a la palabra, convirtiendo el aprendizaje lector en un acto de toma de conciencia 'y
libertad, vital para los estudiantes de primaria en Arjona, Bolivar.

En cuanto a las Practicas, Estrategias y Evaluacién, el marco interpretativo se desplaza
hacia la accion pedagdgica situada, reconociendo que la mediacién debe responder a las
particularidades socioculturales del entorno rural. Se otorga un valor central a la activacion de
saberes previos y al uso de estrategias que consideran los tres momentos de la lectura: antes,
durante y después. La evaluacién en este contexto no se limita a la verificacion de resultados, sino
que se apoya en modelos como el interactivo y el neuro-didactico, los cuales sugieren que el
monitoreo de la comprension debe incluir la gestion emocional y el uso de mediadores
tecnoldgicos o ladicos que superen las brechas de infraestructura.

Respecto a la Formacidn, Retos y Propuestas Teoricas, la interpretacién se ancla en la
necesidad de una practica docente reflexiva que actie como motor de cambio ante los modelos
urbanocentrico tradicionales. Los retos del aula rural, marcados por limitaciones de recursos,
exigen que el docente se convierta en un practicante reflexivo capaz de adaptar las politicas
institucionales y los estandares nacionales a la realidad del campo. Las propuestas de mejora
emergen de la integracion de constructos que vinculan la escuela con el hogar, proponiendo que la
ensefianza de la lectura sea un fendomeno social y compartido donde la participacion comunitaria
garantice un desarrollo humano integral.

Finalmente, el marco legal colombiano y los tratados internacionales proporcionaron el

soporte normativo que legitima la generacion de estos nuevos constructos tedricos. Al articular la
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Constitucion Politica de 1991 y la Ley 115 de 1994 con las necesidades de la ruralidad, se busca
que la comprension lectora sea garantizada como un derecho fundamental que promueve la
equidad. Este andamiaje interpretativo permite que los hallazgos de la investigacion no solo
describan una realidad, sino que propongan una transformacion pedagdgica donde la lectura sea la
puerta hacia la ciudadania plena y el pensamiento critico de los nifios bolivarenses.

Esta revision permitio generar la matriz de codificacion aprioristica que se muestra en la
tabla siguiente:
Tabla 5

Matriz de Codificacién a priori

Categoria de entrada Subcategoria Cédigo a priori
Interaccion psicolingiiistica
Definicion del proceso de lectura Construccion de sentido

Dialogo texto-lector
Apropiacion cultural
Concepciones y Definiciones  Significado del aprendizaje lector Leer el mundo
Decodificacion versus comprension.
Herramienta de emancipacion

Importancia pedagogica Justicia social
Base para la equidad.
M-learning
Estrategias de mediacion y recursos Secuencias ludicas

Mediadores tecnologicos
Teoria de esquemas
Conocimiento local
Experiencias sensoriales
Comprension literal/inferencial
Criterios y sefiales de evaluacion Monitoreo

Gestion emocional

Actualizacion docente
Formacién y politica institucional Estandares de competencia

Marco legal.

Brechas estructurales
Adaptaciones y retos del aula rural Modelos urbanocéntrico
Adaptacion pedagogica
Neuro-didactica
Participacion de padres
Constructos tedricos

Practicas, Estrategias y Activacion de saberes previos y
Evaluacion contexto rural

Formacion, Retos y
Propuestas Teoricas

Propuestas de mejora y alternativas
rurales

Cabe sefialar, que para los fines de la investigacion y bajo la premisa de la fenomenologia
interpretativa de Van Manen (2016), se incorporaron las perspectivas de los cinco informantes
clave, cuya labor pedagdgica en el aula de primaria constituye el eje de la indagacion. La

interpretacion de estos hallazgos se apoy6 en el circulo hermenéutico, permitiendo que la voz del
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docente dialogara con la teoria existente y con la realidad social del departamento de Bolivar. A

continuacion, en latabla 6, se presenta la articulacion entre los propdsitos del estudio, las preguntas

orientadoras y el guion de entrevista aplicado, el cual, siguiendo a Smith et al. (2009), permitid

una exploracién profunda y detallada de la praxis educativa rural.

Tabla 6

Relacion de propdsitos, preguntas de investigacion y guion de preguntas docentes

Interrogantes de la

Propdsitos . Lo Guion de entrevista
investigacion
(Qué concepciones sobre (Como define Ud el proceso de lectura?
Develar las el proceso de ensefianza de la (En qué consiste?

concepciones que poseen
los actores claves sobre
el proceso de ensefianza
de la lectura.

Interpretar el

significado  que e
otorgan los docentes a la
ensefianza de la

comprension de la
lectura como proceso
fundamental del
aprendizaje.

Configurar los
elementos para una
aproximacion teodrica del
proceso de lectura que

emerja de la
interpretacion  de  los
significados.

lectura aplican los docentes de
primaria de las instituciones rurales
del Municipio de Arjona-Bolivar

poseen los  actores  claves
seleccionados?
(Qué  significado le

otorgan los docentes a la ensefianza
de la comprension de la lectura,
como proceso fundamental del
aprendizaje de los estudiantes de
primaria de las instituciones rurales
del Municipio de Arjona-Bolivar?

(Qué elementos pueden
configurar una  aproximacion
teorica del proceso de lectura que
emerja de la interpretacion de los
significados otorgados por los
docentes a la ensefianza de la
comprension de la lectura?

(Qué significa para Ud que un estudiante
aprendio a leer?

(Qué importancia le da a la ensefianza de
la lectura dentro de su practica?

Narre una experiencia reciente... ;Qué paso que le
hizo pensar: “estan comprendiendo mejor”?
(Qué tipos de textos utiliza y cual motiva mas?

(Qué acciones realiza ante la dificultad y
coémo aplica el apoyo entre pares?

(Qué temas de la finca o vereda conversa
para conectar la lectura?

(En qué sefiales se fija para reconocer el
avance?

(Qué adaptaciones realiza para integrar a
todos los nifios?

(Qué curso o taller le ha brindado mayores
aportes para la escuela rural?

(Como vincular mas a las familias
campesinas desde la casa?
(Qué alternativas  propondria  para

fortalecer la ensefianza en el medio rural?

Tras la culminacién de la fase inicial apoyada en el analisis documental y la observacién

sistematica, se consolido la matriz de categorias y codigos a priori que sirvieron como hoja de ruta

conceptual para la investigacion. No obstante, para profundizar en la realidad subjetiva de los

actores educativos en el contexto rural de Arjona, se procedio a realizar una codificacion abierta

con el software Atlas.ti 9. Este proceso técnico-analitico se aplico a las entrevistas en profundidad

transcritas de cada uno de los cinco informantes clave, lo que permitio una fragmentacién minuciosa

de los testimonios para identificar unidades de significado que emergen directamente de la praxis

cotidiana en el aula rural (Creswell, 2013).

La aplicacion de la codificacion abierta facilito el transito de los conceptos preestablecidos
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hacia la identificacion de categorias, subcategorias y codigos emergentes. Este ejercicio no solo
valido la relevancia de los referentes iniciales, sino que reveld matices propios de la ruralidad, tales
como la influencia de la gestion emocional en la comprension (Cattaneo, 2022) y la necesidad de
una préctica docente reflexiva que adapte los estdndares nacionales a las limitaciones del campo
(Perrenoud, 2007; Schon, 1998). Los hallazgos emergentes constituyen la materia prima
fundamental para la generacion de los constructos tedricos propuestos, para otorgarle voz a los
docentes en un dialogo que trasciende los modelos tradicionales (Porto Hoyos, 2024).

El contraste entre la estructura a priori y los cddigos resultantes en Atlas.ti 9 permitio
alcanzar la saturacion tedrica necesaria para validar el desarrollo de la tesis doctoral. Al integrar
estas nuevas dimensiones incluyen desde la activacién de saberes previos bajo la teoria del
esquema (Condemarin, 2001) hasta las propuestas de mejora basadas en la neuro-didactica
(Mantilla, 2025), la investigacion adquiere el rigor cientifico exigido por los enfoques cualitativos
contemporaneos (Denzin & Lincoln, 2018). Asi, la sintesis interpretativa entre lo documentado y
lo vivido por los cinco informantes se erige como el pilar que sostiene la propuesta pedagogica
para transformar la ensefianza de la lectura en las instituciones rurales de Bolivar.

Tabla7

Distribucién de Categorias y Subcategoria

Categoria Subcategorias
Fundamentos Cognitivos y Multimodales
Concepciones y Definiciones Contextualizacion y Sentido Social

Agencialidad y Praxis Pedagdgica

Categoria Concepciones y Definiciones

La lectura, lejos de ser una capacidad meramente mecanica o técnica, se erige en los
discursos de los informantes clave como un fenébmeno multidimensional que abarca desde la
arquitectura cognitiva del individuo hasta la fibra social y cultural de su territorio. A través del
analisis de las subcategorias Fundamentos Cognitivos y Multimodales, Contextualizacion y
Sentido Social y Agencialidad y Praxis Pedagogica, se devela una vision de la lectura entendida
como una herramienta de liberacion y construccion de realidad. Tal como lo define teéricamente
IC-02, el proceso lector es "una actividad cognitiva, linglistica, social y que estd mediada por la

cultura”, esta afirmacion revela que la interaccion no es lineal, sino que integra diferentes niveles
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de comprension, que seria el literal, el inferencial y el critico intertextual.

Para los informantes, la lectura trasciende el aula para convertirse en un proceso dinamico
de construccion de sentido estrechamente ligado al contexto. No se trata de un acto aislado, sino
de una préctica social y cultural situada. Los docentes coinciden en que leer implica un didlogo
constante donde el estudiante transforma el contenido ajeno en "un espejo de su realidad™, como
menciona IC-05. Esta conexion es vital para que el aprendizaje sea genuino; como explica I1C-03:
"No se trata solo de pronunciar palabras, sino de comprender lo que se dice, imaginar, pensar y
relacionarlo con lo que vivimos aqui en nuestra vereda". Al lograr esto, la lectura deja de ser un
ejercicio abstracto y permite a los estudiantes construir sentido "a partir de lo que conocen de su
vida diaria" (IC-01).

Existe un consenso rotundo en que leer es "mucho mas que juntar letras" (IC-03). Los
informantes distinguen claramente entre la decodificacion mecénica y la verdadera lectura,
enfatizando que "para mi, en nuestra escuela, leer es un acto de libertad y de reconocimiento del
territorio. No es simplemente decodificar signos o ‘juntar letras'; es una actividad cognitiva y
social mediada por nuestra cultura campesina” (IC-04). Se describe como una actividad compleja
que solo se consolida cuando el estudiante "puede extraer la informacion explicita, realizar
inferencias, establecer relaciones intertextuales, adoptar una postura critica frente a lo leido" (IC-
02). Es un proceso activo donde el lector "dialoga con el texto y con otros lectores, activando
habilidades metacognitivas" (IC-02).

La concepcion de la lectura en este grupo también adquiere un matiz emancipador y
emocional. Se define contundentemente como "un acto de libertad y de reconocimiento del
territorio” (1C-04). Para los informantes, el éxito del proceso lector se evidencia cuando la lectura
deja de ser percibida como una carga y se asume como "un gusto y como una oportunidad” (IC-
03). Esto deriva en la autonomia del estudiante, quien logra "transformar letras en imagenes, en
emociones” (IC-03). Mas alla de la escuela, la lectura se visualiza como un instrumento de poder
personal, pues "se convierte en una herramienta de empoderamiento que no solo les ensefia a
descifrar letras, sino que les otorga una voz propia" (IC-05).

Segun perciben los informantes, la lectura se posiciona como la base fundamental de todo
el conocimiento, argumentando que "si los nifios aprenden a leer bien, después pueden aprender
cualquier otra cosa" (IC-01). Ante esta relevancia, el rol del docente se redefine: no es una

"repetidora de cartillas" (1C-04), sino un mediador pedagogico. Inspirados en conceptos como el
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andamiaje, los docentes entienden su labor como la provision de "apoyos temporales que se van
retirando progresivamente a medida que el estudiante gana autonomia™ (IC-02). Esta mediacion
busca cerrar brechas, asegurando que la lectura sea una competencia transversal para la vida.

Fundamentos Cognitivos y Multimodales

El primer gran hallazgo en los testimonios es la ruptura radical con el paradigma tradicional
de la lectura como simple traduccién de fonemas y grafemas. Para los informantes, la lectura es,
ante todo, un proceso de construccién de sentido.

La distincion entre "juntar letras" y "comprender" es una constante. Como afirma el 1C-05:
"la lectura es comprender, imaginar, reflexionar y dialogar con lo que esta escrito, conectandolo
con la vida en la vereda y con su cultura campesina”. Esta idea es reforzada por el I1C-05, quien
sentencia que "leer no es solo juntar letras o pronunciar palabras”. Esta vision desplaza el enfoque
de la fluidez mecénica hacia la profundidad interpretativa.

El 1C-02 ofrece una definicidn técnica y robusta, sefialando que la lectura "no se limita
solamente a decodificar signos, sino que implica interpretar, inferir, relacionar, evaluar y
resignificar la informacién encontrada en el texto". Aqui, la lectura se entiende como una
orquestacion de funciones cognitivas superiores. No se trata de un acto pasivo de recepcion, sino
de una actividad donde el lector debe intervenir el texto.

Un aspecto innovador en los testimonios es la naturaleza multimodal y emocional del
proceso. La lectura no solo ocurre en el cerebro 16gico, sino en la capacidad imaginativa. EI IC-03
describe este fendmeno con una sensibilidad artistica: "Saber leer en un nifio es transformar letras
en imagenes, en emociones, en creaciones artisticas". Esta idea es compartida por el 1C-04, quien
sostiene que un nifio ha aprendido realmente cuando puede "transformar esas letras en imagenes
y emociones".

Esta perspectiva sugiere que la comprension lectora no es completa si no logra conmover
o0 proyectar visualmente lo leido, para integrarlo con lo estético como una dimension fundamental
del aprendizaje. El 1C-02 precisa que este proceso cognitivo no es unitario, sino que se organiza
en niveles de profundidad: "este proceso lector integra diferentes niveles de comprension, que
seria el literal, el inferencial y el critico intertextual”. Un lector competente, bajo esta mirada, es
aquel que puede navegar desde la superficie del dato hacia la profundidad de la postura propia,

pues como afiade el mismo informante, debe ser capaz de "adoptar una postura critica frente a lo
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leido".

Contextualizacion y Sentido Social

La segunda subcategoria revela que la lectura no ocurre en el vacio. Los informantes
coinciden en que el acto de leer esta profundamente anclado en la cultura y el entorno del
estudiante, especialmente en el contexto de la ruralidad y la cultura campesina.

Para el 1C-01, la observacion de sus estudiantes le permitié comprender que la lectura es
una extensién de la vida: "Eso me mostré que no solo estaban leyendo, sino que estaban
construyendo sentido a partir de lo que conocen de su vida diaria™. Esta conexion es lo que el IC-
05 denomina un proceso donde el nifio "relaciona lo que dice el texto con lo que vive en su
entorno".

La lectura se convierte asi en un dialogo. El IC-02 la define como un proceso donde el
lector "dialoga con el texto y con otros lectores”, subrayando su naturaleza social. Este dialogo se
expande hacia el territorio fisico y cultural; el IC-04 es enfatico al proponer que "el curriculo de
lectura sea 100% situado”, entendiendo la lectura como un "acto de libertad y de reconocimiento
del territorio™.

En el ambito rural, la lectura adquiere un matiz de identidad. El IC-04 menciona que la
lectura es una "actividad cognitiva y social mediada por nuestra cultura campesina™. Por su parte,
el IC-05 vincula la reflexion literaria con la cotidianidad de la vereda: "La lectura es comprender,
imaginar, reflexionar y dialogar con lo que esté escrito, conectandolo con la vida en la vereda y
con su cultura campesina”.

Esta vision "situada”, como la llama el IC-02, implica que el texto solo cobra vida cuando
el estudiante puede proyectar en él su realidad inmediata, sus labores del campo y su cosmovision.

Agencialidad y Praxis Pedagogica

La ultima subcategoria aborda el "para qué™" de la lectura y el rol del docente. Aqui, la
lectura se define como la base del éxito académico y, mas importante ain, como un camino hacia
la autonomia y la libertad.

Existe un consenso absoluto sobre el valor fundacional de la lectura. EI IC-01 afirma: "Es
lo méas importante, porgue si los nifios aprenden a leer bien, después pueden aprender cualquier
otra cosa”. El 1C-04 advierte sobre los riesgos de la falta de comprension en la ruralidad: "'Si un

nifio en la zona rural no comprende lo que lee, se le cierran las puertas de las matematicas, de las
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ciencias".

Por lo tanto, la lectura no es una asignatura mas, sino el cimiento sobre el cual se construye
todo el edificio del aprendizaje, o en palabras del 1C-02, "constituye la base para el aprendizaje
en todas las areas del conocimiento™.

Uno de los hitos de éxito mencionados por los informantes es la transicion de la lectura
como obligacion a la lectura como eleccion. EI 1C-03 observa que el aprendizaje se consolida
cuando la lectura "deja de ser un problema u obstaculo y la ve mas bien como un gusto y como
una oportunidad".

La meta final es la autonomia. EI IC-02 define a un estudiante que ha aprendido a leer
como aquel que ha desarrollado la capacidad de usar textos de manera "autébnoma" y que es capaz
de "autorregular su proceso lector”. La autonomia se manifiesta cuando el estudiante, segun el
IC-04, "no solo repite lo que dice el libro, sino que usa esa informacion en su vida diaria".

La praxis pedagogica se redefine. El docente ya no es un instructor mecénico, sino un
puente. EI 1C-04 asume esta identidad con orgullo: "Mi formacion me ensefid que no soy una
'repetidora de cartillas', sino una mediadora”. Esta mediacion es vista por el IC-02 como una
herramienta de justicia social, pues "contribuye a disminuir brechas educativas y a fortalecer la
inclusion y la equidad™.

El 1IC-03 sustenta esta practica en la teoria del andamiaje: "Este acompafiamiento es lo que
Vygotsky llama andamiaje, porque el adulto brinda apoyo temporal para avanzar en la zona de
desarrollo proximo". A partir de las voces de los informantes, se concluye que leer en la escuela
no es un fin en si mismo, sino un medio para que el sujeto se reconozca en su mundo Yy actle sobre
él. Las concepciones analizadas transitan de lo técnico a lo vital, definiendo la lectura como un
proceso cognitivo complejo de construccion de significado, que a su vez permite ejercer una
practica social situada que dialoga con la cultura campesina como ejercicio de agencialidad que
otorga libertad y autonomia al estudiante.

Estos hallazgos trascienden la vision de la lectura como una mera competencia
instrumental para situarla como un acto de emancipacion y resistencia frente al determinismo
social. Al contrastar las voces de los informantes con las realidades del contexto rural, se evidencia
que la insistencia en la comprension y la autonomia no es un capricho pedagdgico, sino una
respuesta ética ante la vulnerabilidad: para el estudiante rural, leer comprensivamente es la Unica

herramienta capaz de romper los ciclos de exclusion. Por tanto, cuando los informantes hablan de
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abrir puertas o de libertad, estan redefiniendo la alfabetizacion como un ejercicio de ciudadania
critica, donde el estudiante deja de ser un receptor pasivo de cultura para convertirse en un
interlocutor valido capaz de cuestionar y transformar su propia realidad lo que es uno de los
aspectos més destacados dentro de este momento investigativo.

Asimismo, se interpreta que la reconfiguracion del rol docente, de instructor a mediador,
implica una humanizacion profunda de la préctica educativa. Esta mediacion no es simplemente
una técnica didactica basada en Vygotsky, sino una postura politica en la que el maestro decide
conscientemente validar los saberes previos del estudiante y su cultura campesina. Por ello se
sostiene que este vinculo afectivo y cognitivo actia como el verdadero motor del aprendizaje
significativo; sin esta conexion empética que legitima al nifio como sujeto de saber, la lectura
permaneceria en el plano de la decodificacién mecéanica estéril. En consecuencia, el éxito lector en
la ruralidad depende menos de la infraestructura fisica y més de la infraestructura vincular que el
docente logra construir.

Como bien resume el IC-03, la lectura es, en dltima instancia, "un camino que seguimos
para darle sentido a lo que vemos escrito” y, a través de ello, sentido a la vida misma. Estos
hallazgos se presentan de manera gréafica en la red semantica de la siguiente figura.

Figural

Red semantica Categoria Concepciones y Definiciones

‘ | Lectura como dislogo con el ‘

Lectura como proceso situado y
cultural

ap aued 52

es una propiedad de |

I

Lectura como construccién de
sentido

Lectura como base de todo
aprendizaje

Lectura como oportunidad y

libertad es parte

Sl

Agencialidad y Praxis
Pedagégica

es una propiedad de

| | Autonomia del estudiante lector

Elaborado por Castellar (2025) en el software Atlas.ti 9.

La red muestra como en primera instancia, el nodo de Contextualizacion y Sentido Social
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refleja la premisa de que la lectura es un proceso situado y cultural. Este hallazgo se alinea con la
perspectiva de Freire (1979), quien sostiene que la lectura del mundo precede a la lectura de la
palabra, transformando el acto lector en un didlogo con el entorno y una herramienta de liberacion.
Bajo esta vision sociocultural, autores como Cassany (2012) refuerzan que leer implica
comprender la realidad social y las intenciones ocultas tras los textos, lo cual es vital para cerrar
brechas educativas en la ruralidad.

En cuanto a los Fundamentos Cognitivos y Multimodales, la red destaca la tension entre la
decodificacion y la comprension, asi como la transformacion de letras en imagenes y emociones.
Este componente se sustenta en el modelo interactivo de Solé (1992) y Condemarin (2001), donde
la lectura es un "didlogo™ entre la informacion nueva y los esquemas mentales previos del lector.
Asimismo, el aporte neurodidactico de Mantilla (2025) es crucial aqui, ya que vincula el
aprendizaje con la gestion de emociones y procesos sensoriales, sugiriendo que la comprension se
optimiza cuando se respeta el ritmo bioldgico y cognitivo del estudiante rural.

El eje de Agencialidad y Praxis Pedagogica subraya la autonomia del estudiante y la
importancia de la mediacion docente. Este hallazgo resuena con el enfoque constructivista de
Ferreiro (1998), quien ve al nifio como un sujeto activo que reconstruye el sistema de escritura
desde su propio bagaje cultural. La red propone que la lectura es una oportunidad de libertad, idea
que se fortalece con el concepto de "practica reflexiva™ de Perrenoud (2007) y Schon (1998); estos
autores argumentan que el docente debe ser un investigador de su propia practica para adaptar la
ensefianza a las singularidades del campo.

Desde una perspectiva analitica, la integracion de estos nodos revela que la comprension
lectora en contextos rurales no puede depender de modelos urbanocéntricos tradicionales. La red
sugiere gue la construccién de sentido debe apoyarse en la mediacion tecnolégica y ludica, tal
como demuestran los hallazgos de Flores (2021) sobre el m-learning. Estos aportes validan que la
innovacion pedagdgica en el sector rural es posible cuando se vincula la técnica con el interés y la
realidad cotidiana del alumno.

Por tanto, esta red seméantica consolida la vision de los informantes y teoricos de la lectura
como la base de todo aprendizaje y un eje de justicia social. Al articular los modelos socio-
psicolinguisticos de Goodman (1995) y Smith (1997) con la realidad del municipio de Arjona, se
hace evidente que el éxito académico depende de una vision holistica. Como sugieren Porto Hoyos
(2024) y Varela (2021), la ensefianza de la lectura debe trascender el aula para involucrar a la
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familia y la comunidad, convirtiéndose en un fendmeno social que garantiza la ciudadania plena y
el desarrollo humano integral.
Tabla 8

Distribucion de Categorias y Subcategorias

Categoria Subcategoria
Disefio de Contenidos Situados
Practicas, Estrategias y Evaluacion Estrategias de Aula y Co-aprendizaje

Evaluacién y Metacognicién

Categoria Estrategias y Evaluacion en el Contexto Rural

La educacion rural exige una mirada que trascienda la mera instruccién técnica y se vuelque
hacia una pedagogia del territorio. A partir del testimonio de los informantes clave, se desglosan
tres dimensiones fundamentales: el disefio de contenidos situados, las dindmicas de co-aprendizaje
en el aula y la evaluacion con sentido metacognitivo.

La naturaleza de esta categoria se define por una pedagogia donde el texto abandona su
caracter genérico para arraigarse en la identidad rural. Para los docentes, leer es "relacionar con
lo que vivimos en la vida diaria™ (IC-01) y un "acto de libertad y de reconocimiento del territorio”
(1C-04). Esta vision propone que el curriculo sea 100 por ciento situado” (IC-04), lo cual permite
que el libro pase de ser un objeto lejano a una herramienta que "llegue incluso a las fincas" (IC-
04).

Esta postura sugiere que la descontextualizacién educativa es una forma de exclusion. Al
exigir contenidos que reflejen "los oficios y las tradiciones” (IC-03), los docentes buscan que la
escuela no sea un paréntesis en la vida del nifio, sino un espacio de validacion de su cultura. La
lectura se convierte en un "poder" no para abandonar el campo, sino para "mejorar sus cultivos y
sofiar con un futuro sin renunciar a su identidad™ (1C-04).

Las estrategias se fundamentan en la activacion de conocimientos previos. Los docentes
observan que la comprension real ocurre cuando el nifio "hace dialogar el texto con su realidad
en lavereda" (IC-04). Un ejemplo claro se da cuando, al leer sobre animales, los nifios "empezaron
a contar sus propias experiencias con gallinas y vacas" (IC-01) o cuando logran "transformar
letras en imagenes y emociones™ (1C-03). El papel del maestro cambia: ya no es un "repetidor de

cartillas, sino una mediadora™ (1C-04) que utiliza la lectura en voz alta y la dramatizacion para
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que los alumnos "pierdan el miedo a la expresion™ (IC-05).

Aqui se trasciende lo cognitivo para tocar lo emocional. El docente rural actia como un
puente entre el cddigo escrito y el saber empirico del nifio. Al permitir que el estudiante "reflexione
y dialogue con lo escrito™ (IC-05) desde su cotidianidad, se elimina la barrera del lenguaje técnico

y se fomenta una seguridad ontoldgica: el nifio siente que su mundo tiene lugar en los libros.

El fortalecimiento del proceso lector surge del trabajo entre pares y la creacion de
"pequefios rincones de lectura... que los nifios puedan hojear en los descansos” (IC-01). Un
aspecto innovador es la transicion del estudiante de lector a autor, buscando que los nifios "se
conviertan en autores de su propia realidad mediante la elaboracién de textos sobre la vida
campesina” (IC-05). Esto se complementa con la necesidad de crear "comunidades de lectura”
(IC-04) donde los padres, a pesar de sus bajos niveles de escolaridad, se vinculen contando
historias de la vereda.

La propuesta de pasar de lector a autor representa la maxima expresion de autonomia. Al
escribir su propia realidad, el estudiante rural deja de ser un espectador de la cultura oficial para
convertirse en generador de conocimiento. El rincon de lectura y la creacion artistica funcionan
como espacios de resistencia cultural donde el aprendizaje es voluntario y gozoso, no impuesto.

Desde una perspectiva cognitiva, un estudiante ha aprendido a leer verdaderamente cuando
puede "usar esa informacién en su vida cotidiana™ (IC-03). La competencia se aterriza en la
utilidad técnica y social: desde "leer las instrucciones de un abono" (IC-04) hasta "defender sus
derechos™ (IC-04). La lectura se concibe como una actividad social mediada por la cultura que
permite "ajustar su comprensién de manera permanente” (1C-02).

Los informantes coinciden en que la alfabetizacién rural debe ser funcional en el sentido
mas noble de la palabra: debe servir para la supervivencia y el progreso. La metacognicion no es
solo saber como aprendo, sino saber para qué me sirve este saber. Cuando el estudiante verifica
informacidn para mejorar su entorno, la lectura se valida como una herramienta de "convivencia y
progreso” (1C-04).

La evaluacion se redefine y se identifica el éxito cuando el nifio "ya no ve la lectura como
un obstaculo, sino como una oportunidad” (1C-05). Se evidencia cuando el alumno deja de repetir
palabras y logra "expresarlo con sus propias palabras"” (IC-05) o cuando el aprendizaje "le abre

caminos y lo ayuda a conocer” (IC-03).
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En conclusion, la evaluacion en este contexto se aleja de la métrica estandarizada para convertirse
en una observacion del desempefio vital. La verdadera evaluacion es ver al estudiante participar con
seguridad en su comunidad, transformando el territorio rural a través de la capacidad de comprender y recrear

Su propio mundo.

Disefio de Contenidos Situados

Esta primera subcategoria devela una tension fundamental en la educacién rural: la
disonancia entre los contenidos estandarizados y la realidad vital del estudiante. El analisis de la
informacion sugiere que la efectividad del aprendizaje no radica unicamente en la decodificacion
de grafemas, sino en la pertinencia cultural de los materiales. Los informantes coinciden en una
premisa transformadora: el libro debe dejar de ser un artefacto foraneo para convertirse en un
espejo donde el estudiante rural pueda reconocerse. EI 1C-03 ofrece una alternativa pedagdgica
que trasciende la simple adaptacion curricular, proponiendo una ecologia de saberes basada en la
cercania:

Propongo algunas alternativas, como, por ejemplo, el uso de textos significativos y cercanos, que

consiste en elaborar o adaptar textos que hablen de la vida en la vereda, de los animales, de las
plantas significativas, de los oficios, de las tradiciones y de las experiencias familiares (1C-03).

Desde la postura de la investigadora, esta propuesta sugiere que el contenido situado actta
como un puente cognitivo. No se trata solo de leer palabras, sino de leer el mundo, en términos
freireanos. Al encontrar su entorno representado en el texto, el estudiante valida su propia
existencia y su patrimonio cultural. El IC-01 complementa esta vision, vinculando la accesibilidad
cognitiva con la inclusion social: "Tener més textos sencillos relacionados con la vida rural y
espacios de lectura compartida con las familias". Aqui, el texto deja de ser académico para
volverse doméstico y comunitario.

Sin embargo, la visidn mas disruptiva proviene del 1C-04, quien politiza el acto lector,
proponiendo una ruptura con la hegemonia del curriculo urbano-céntrico: “propongo que el
curriculo de lectura sea cien por ciento situado. Que los libros lleguen a las fincas y que la lectura
se vea como un poder" (IC-04). Desde esta afirmacion se eleva la lectura de una habilidad
instrumental a una herramienta de empoderamiento. El contenido situado permite que el
conocimiento permee el espacio de trabajo campesino, desdibujando las fronteras entre la escuela
y la finca. En concordancia, el 1C-05 subraya que la apropiacion fisica es el primer paso para la

apropiacion intelectual: "La implementacién de rincones de lectura con textos sencillos y
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accesibles permite que el libro deje de ser un objeto lejano para convertirse en una herramienta
cotidiana™.

Esta accesibilidad facilita una relacion hermenéutica donde el significado no es estético. El
IC-02 argumenta que la comprension es un acto constructivo: "En este proceso, el lector construye
el significado a partir de la interaccion entre el texto, con sus conocimientos previos, con el
contexto y, sobre todo, con esas intenciones comunicativas™ (IC-02).

La validacion empirica de esta teoria se observa en la praxis relatada por el 1C-01, quien
describe un fenébmeno de aprendizaje significativo: "Los nifios empezaron a contar sus propias
experiencias con gallinas y vacas, y ahi me di cuenta que estaban entendiendo". La comprension
lectora, por tanto, se logra cuando el texto activa la memoria episodica del nifio rural. Como
concluye el 1C-05, la lectura es un acto relacional: "Es un proceso de construccion de sentido,
donde el nifio relaciona lo que dice el texto con lo que vive en su entorno™.

Estrategias de Aula y Co-aprendizaje

La segunda subcategoria desplaza el foco del qué se lee al como se aprende, esto revela
cémo en la ruralidad, el aprendizaje es intrinsecamente social. EI analisis indica que las carencias
materiales se suplen con capital social, potenciando el aprendizaje a través del dialogo, la
colaboracion y el acompafiamiento pedagdgico.

A la luz de las voces de los informantes se logra evidenciar que, frente al aislamiento
geogréfico, la escuela rural debe operar como una red de apoyo. El IC-03 cuestiona el modelo
pedagogico individualista tradicional: "Considero que otras alternativas que yo propondria para
fortalecer la ensefianza del proceso de la lectura en un medio rural seria fomentar la
colaboracion™.

Esta colaboracion se estructura en dos dimensiones, la colegialidad docente y la interaccion
entre pares. El 1C-02 enfatiza la necesidad de un marco institucional que sostenga estas redes:
"Considero que algo clave es que la institucion pueda promover proyectos lectores institucionales
y espacios de trabajo colaborativo entre docentes™. Por su parte, el 1C-01 destaca la solidaridad
profesional como mecanismo de gestion ante la escasez: "Reuniones con otros maestros rurales
para compartir experiencias y formas de ensefiar con pocos recursos".

En el nivel de aula, las estrategias se fundamentan en la tutoria organica. El IC-01 sugiere

la "creacion de pequefios rincones de lectura... que los nifios puedan hojear en los descansos o en
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grupos pequefios”. Aqui, el aprendizaje ocurre en los intersticios de la formalidad. El IC-03 dota
de sustento tedrico a esta practica, invocando la teoria sociocultural "Este acompafiamiento es lo
que Vygotsky llama andamiaje, porque el adulto brinda apoyo temporal para avanzar en la zona
de desarrollo préximo" (1C-03).

Por tanto, se puede develar que existe una revalorizacion del cuerpo y la oralidad como
recursos didacticos primarios. ElI 1C-01 propone "aprovechar la voz del maestro y de los
estudiantes para leer juntos, dramatizar y conversar sobre lo leido". Esta estrategia no es solo
ludica, sino que busca desmantelar barreras emocionales. El IC-05 explica que "Al complementar
este espacio con actividades de lectura en voz alta y dramatizaciones, el aula se transforma en un
escenario dindmico donde los estudiantes pierden el miedo a la expresion™.

Estos hallazgos se cierran con la identificacion de las estrategias que buscan transformar al
estudiante de un consumidor pasivo a un creador activo. El 1C-03 define la lectura como un acto
alquimico: "Saber leer en un nifio es transformar letras en imagenes, en emociones, en creaciones
artisticas". Esta vision culmina con la propuesta del 1C-05, quien plantea el objetivo Gltimo de la
educacion rural situada: que los estudiantes "se conviertan en autores de su propia realidad
mediante la elaboracion de textos sobre la vida campesina”. Asi, la lectura y la escritura se
convierten en vehiculos para reescribir la identidad rural.

Evaluacion y Metacognicion

La tercera subcategoria redefine el concepto de evaluacion. En el contexto rural, el éxito
pedagdgico no se mide por la memorizacion, sino por la funcionalidad del conocimiento y la
autonomia del sujeto.

Para los informantes, un estudiante ha aprendido cuando puede aplicar lo leido para

resolver problemas reales. El IC-01 observa este fendmeno en el aula de la siguiente manera:

En esa clase, lo que me hizo pensar que los nifios estaban comprendiendo mejor lo

que leian fue que no se quedaron solamente en repetir las palabras... Ellos

empezaron a relacionar la historia con lo que viven en sus casas y en la finca.

El 1C-04 aterriza esta idea en la vida productiva del campo. La lectura es poder cuando
permite: "defender sus derechos, mejorar sus cultivos... por ejemplo, leyendo las instrucciones de
un abono o contando una historia con sus propias palabras”. Esta "evaluacion por desempefio

cotidiano" es la que realmente valida el proceso educativo rural.

81



Finalmente, el proceso lector debe conducir a la autonomia. EI 1C-02 describe con precision
las habilidades de un lector competente y consciente de su propio proceso: "El lector es capaz de
formular hipdtesis, anticipar sentidos, verificar la informacion en el texto y ajustar su
comprension de manera permanente... Un estudiante aprendié a leer cuando es capaz de
autorregular su proceso lector” (IC-02).

Esta autorregulacion permite que el nifio desarrolle autonomia en el aprendizaje (IC-03),
utilizando los recursos de su entorno para seguir aprendiendo incluso fuera del aula.

El andlisis de estas subcategorias demuestra que la pedagogia rural es una pedagogia
situada. El disefio de contenidos vincula al nifio con su tierra, las estrategias de co-aprendizaje lo
vinculan con su comunidad, y la evaluacion lo vincula con su capacidad de transformar la realidad.
La lectura, en palabras de los informantes, deja de ser una asignatura para convertirse en "una
herramienta para vivir y convivir en la ruralidad” (IC-04). Los hallazgos de esta categoria se
presentan graficamente en la figura nimero 2.

Figura 2

Red semantica de la Categoria Estrategias y Evaluacién en el Contexto Rural
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La red semantica permite evidenciar como primer nodo, Estrategias de Aula y Co-
aprendizaje, se sustenta en la premisa de que la lectura es una construccion social mediada por la
interaccion. La red destaca el "Trabajo colaborativo y tutoria entre pares", lo cual coincide con la
perspectiva de Vygotsky (1978), quien sostiene que las funciones cognitivas superiores se originan
en la interaccion social y el lenguaje. Esta vision se fortalece con el aporte de Porto Hoyos (2024),
quien argumenta que la ensefianza de la lectura debe ser un proceso compartido que trasciende el
aula para integrar las vivencias de la comunidad educativa, otorgando afectividad y proposito al
acto de leer.

En cuanto a la Activacion de conocimientos previos y las estrategias de lectura compartida,
la red refleja la aplicacion de la Teoria de los Esquemas. Segin Condemarin (2001), estas
estructuras mentales actian como el andamiaje necesario para asimilar nueva informacion,
permitiendo que el lector "ancle" el contenido del texto en sus experiencias previas. Este proceso
es el "cimiento cognitivo" descrito por Solé (1992), donde el estudiante, antes de iniciar la lectura,
actlla como un estratega que define objetivos claros y prepara el terreno mental para que el texto
cobre un sentido real y contextualizado.

El eje de Disefio de Contenidos Situados aborda la necesidad de adaptar la pedagogia a la
ruralidad mediante el "Uso de textos contextualizados” y "recursos del entorno™. Este hallazgo es
critico, pues como sefialan Farfan y Correal (2025), la ruralidad demanda enfoques que trasciendan
los modelos urbanocéntricos y valoren el conocimiento local. Ademas, la inclusion de "textos
propios creados por estudiantes” se alinea con la pedagogia de Freire (1979), quien asume-la
lectura como un acto de liberacion y toma de conciencia, que permite al estudiante, en este caso al
estudiante rural, "leer su mundo™ para transformarlo.

Respecto a la Evaluacion y Metacognicidn, la red enfatiza las "estrategias metacognitivas
y de monitoreo". Este componente es respaldado por Mantilla (2025) desde la neurodidactica. Este
autor propone que la gestion de procesos cognitivos, como la atencion y la emocién, mejoran
sustancialmente la capacidad de retencion. Asimismo, la "evaluacion a través de la relacion con la
cotidianidad" responde a lo planteado por Perrenoud (2007), quien sugiere que la practica docente
debe ser reflexiva, ajustando las estrategias en tiempo real segun la respuesta del estudiante y su
interaccion con el entorno.

La integracién de la representacion artistica y creativa en las estrategias de aula sugiere un
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enfoque ludico y motivacional. Investigaciones como las de Delgado (2022) demuestran que el
uso de secuencias didacticas ludicas y tecnologias accesibles (como blogs o dispositivos méviles)
rompe con la monotonia tradicional, convirtiendo el placer lector en el motor de la comprensién
profunda. Este enfoque integral asegura que la lectura en zonas rurales no sea un ejercicio
mecanico, sino una herramienta de empoderamiento y desarrollo humano integra.

Tabla 9

Distribucion de Categorias y Subcategorias

Categoria Subcategoria
Soportes Epistémicos y Didacticos
Formacion, Retos y Propuestas Teoricas Realidades y Limitaciones Rurales

Gestion, Comunidad y Empoderamiento

Categoria Formacion, Retos y Propuestas Teoricas

La formacion docente en el contexto rural se manifiesta como un proceso de re-teorizacion
constante, donde los marcos epistémicos tradicionales son sometidos a una validacion practica
basada en la necesidad inmediata. En esta tesis doctoral se observo que los docentes no se adhieren
a modelos como el constructivismo por una mera formalidad académica, sino por la utilidad
operativa que estos ofrecen para enfrentar la vulnerabilidad. En este sentido, la apropiacion de los
postulados de Solé sobre la lectura como un proceso activo y estratégico permite que informantes
como el 1C-02 y el IC-04 transformen la ensefianza en una herramienta de supervivencia

intelectual. Al respecto, el IC-02 afirma explicitamente:

Para esto, cito mucho a Solé, quien concibe que la lectura es un proceso activo y estratégico, en el
cual el lector es capaz de formular hipétesis, anticipar sentidos, verificar la informacion en el texto
y ajustar su comprensién de manera permanente (IC-02).

Al fomentar la formulacion de hipotesis y la construccion de significado, el docente busca
rescatar al estudiante de la pasividad, permitiéndole no solo decodificar textos, sino leer y
comprender su propia realidad productiva y social. Como sefiala el 1C-04, esto consiste en que "el
estudiante tome el texto y lo haga dialogar con su realidad en la vereda, convirtiendo lo escrito

en pensamiento y en una herramienta para entender su mundo™.
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Por otro lado, la mediacion pedagdgica adquiere una dimensién ética y humana a traves
del concepto de andamiaje de Vygotsky. El analisis de los hallazgos revela que, en las escuelas
rurales, especialmente en las de modalidad multigrado, el apoyo brindado por el docente trasciende
lo académico para convertirse en un soporte emocional y social indispensable. El IC-03 enfatiza
que este acompafiamiento temporal es el puente hacia una autonomia necesaria en entornos donde
el acceso a materiales y tutorias permanentes es inexistente, indicando que "un nifio que aprende
a leer y comprender, que puede avanzar en matematica, en ciencias, en sociales, puede aprender
por si mismo. Leer le abre las puertas, aunque no tengamos muchos libros ni tecnologia” (1C-03).
Asi, la Zona de Desarrollo Proximo se redefine en la praxis rural como un espacio de
emancipacion, donde el "aprender a aprender” se convierte en la competencia maxima para
compensar el aislamiento geografico y la escasez de recursos técnicos.

En cuanto a los desafios estructurales, los hallazgos evidencian una tensién persistente
entre las politicas de formacion tradicional y la realidad de la vereda. La investigadora identifica
un sentimiento de "extranjeria” en el docente rural frente a las capacitaciones urbanas, las cuales
suelen carecer de pertinencia contextual. Ante esta gestion de la escasez, surge una resiliencia
pedagogica donde los maestros intercambian saberes para ensefiar con recursos limitados, tal como
lo ilustra el 1C-01: "Uso los pocos libros que tenemos, fotocopias cuando se puede, y también
cuentos que yo misma escribo o adapto [...] Los relatos sobre la finca, los animales y las historias
de la comunidad".

Este reclamo por una formacién "aterrizada", como sugiere el 1C-02, implica que el éxito
educativo en el campo no depende de la dotacion masiva de materiales, sino del fortalecimiento
de modelos semantico-comunicativos que entiendan el lenguaje como una herramienta vital, para
la busqueda de "ambientes de aprendizaje significativos que sean aprendizajes para la vida y que
sean utiles para saber hacer en contexto, para transformar su territorio” (1C-02).

La propuesta tedrica que emana de los informantes converge en una pedagogia del arraigo
inspirada en el pensamiento freiriano. La alfabetizacion es entendida por la investigadora no como
un fendbmeno meramente escolarizado, sino como un acto de empoderamiento comunitario. La
vision del IC-04 es determinante al proponer un curriculo situado, definiendo que "leer es un acto
de libertad y de reconocimiento del territorio. No es simplemente decodificar signos o ‘juntar

letras'; es una actividad cognitiva y social mediada por nuestra cultura campesina™. En suma, el
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docente rural se redefine a si mismo: deja de ser una repetidora de cartillas para consolidarse como
un mediador que transforma el aula en un escenario donde el estudiante "no solo repite lo que dice
el libro, sino que usa esa informacion en su vida diaria [...] demostrando autonomia™ (IC-04).

Soportes Epistémicos y Didacticos

El soporte epistémico de la educacion rural no puede ser una traslacion estéril de teorias
urbanas. La interpretacion de la investigadora sugiere que los docentes rurales operan bajo una
"epistemologia de la necesidad", donde la teoria se valida solo si es capaz de transformar la realidad
inmediata del estudiante.

La investigadora observa que existe una apropiacion consciente de los modelos
constructivistas. Los informantes no mencionan a los autores por mera erudicion, sino porque sus
teorias ofrecen soluciones al reto de la comprension en contextos de vulnerabilidad. EI 1C-02 es
contundente al manifestar: "Para esto, cito mucho a Solé, quien concibe que la lectura es un
proceso activo y estratégico, en el cual el lector es capaz de formular hipétesis, anticipar
sentidos..." (IC-02).

Desde la perspectiva de la investigadora, esta cita revela que el docente busca rescatar al
estudiante de la pasividad. En la ruralidad, donde el acceso a la informacion es limitado, la
capacidad de "formular hipotesis” se convierte en una herramienta de supervivencia intelectual. El
IC-04 refuerza esta linea de pensamiento al sefialar que, los aporte de Solé la lectura es "un proceso
activo donde el nifio construye significado". Aqui, la interpretacion de la investigadora destaca que
"construir significado” implica que el nifio rural no solo lee palabras, sino que lee su propio
contexto productivo y social a través del cddigo escrito.

La mediacion pedagdgica en el sector rural adquiere una dimensién ética. EI IC-03 vincula
la practica con el concepto de zona de desarrollo proximo: "Este acompafiamiento es lo que
Vygotsky llama andamiaje, porque el adulto brinda apoyo temporal para avanzar en la zona de
desarrollo préximo™ 1C-03.

En este ejercicio analitico se ejecuto la interpretacion de este "andamiaje™ no solo como un
soporte académico, sino como un acto de acompafiamiento emocional y social. En escuelas
multigrado, el docente debe ser un arquitecto de apoyos diferenciados. La finalidad dltima de este

soporte es la emancipacion intelectual, pues como indica el IC-03, el objetivo es que el estudiante
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"pueda aprender por si mismo", especialmente en entornos donde la presencia permanente de
materiales o tutores es inexistente.

El anélisis de la investigadora identifica que el pensamiento freiriano es el eje que conecta
la escuela con la comunidad. El IC-02 y el 1C-04 coinciden en un llamado a la ruptura de los muros
del aula: "Traigo a colacién a Paulo Freire, cuando habla que la lectura debe trascender el aula
y convertirse en una préactica social compartida entre la escuela, la familia y la comunidad” (1C-
02).

En el proceso de interpretacion, esta cita es la piedra angular de una propuesta teorica
situada: la alfabetizacién no es un proceso escolarizado, sino un fenébmeno comunitario. Si la
lectura no "trasciende”, se queda en un ejercicio mecanico que no impacta la calidad de vida del
campesino.

Realidades y Limitaciones Rurales

Esta subcategoria expone la brecha entre el curriculo oficial y la vida en la vereda. La
investigadora analiza como el docente rural debe "re-teorizar" su practica ante el abandono estatal.
La limitacion de recursos no es vista por los informantes como una derrota, sino como una
oportunidad de redisefio pedagogico. El IC-01 destaca la importancia de las "reuniones con otros
maestros rurales para compartir experiencias y formas de ensefiar con pocos recursos”. La
investigadora interpreta este hallazgo como la emergencia de una "comunidad de practica" que
suple la ausencia de politicas publicas de dotacion.

Por su parte, el IC-03 sefiala que, ante la falta de materiales, el éxito radica en la
competencia del nifio: "En las escuelas donde no siempre tenemos a la mano muchos materiales,
un nifio que aprende a leer y comprender... puede aprender por si mismo". Aqui, la interpretacion
de la investigadora subraya una paradoja: la limitacién material obliga a un desarrollo méas agudo
de las competencias cognitivas de autogestion del aprendizaje.

La investigadora identifica un descontento latente respecto a la formacion docente
tradicional. El 1C-02 manifiesta que, aunque existen apoyos basicos, "es necesario ampliar estas
acciones hacia propuestas que sean mas aterrizadas, que sean mas contextualizadas y que se
puedan sostener en el tiempo".

La interpretacion de la investigadora sugiere que el docente rural se siente "extranjero” en

las capacitaciones urbanas. EI 1C-04 recuerda con especial valor los talleres sobre el modelo
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semantico-comunicativo, pues estos le permitieron entender que "el lenguaje es, ante todo, una
herramienta para vivir". Este enfoque es vital para el habitante rural, para quien la palabra escrita
es, a menudo, el Unico medio para interactuar con la burocracia estatal o el mercado agrario.

Gestion, Comunidad y Empoderamiento

En esta seccion, el andlisis de la investigadora se centra en como la educacion puede
convertirse en una herramienta de poder para la poblacion campesina. En la tesis doctoral se ha
logrado evidenciar que el docente rural asume una doble carga educativa: alfabetizar al nifio y
orientar al padre. El IC-02 expone una realidad cruda: "Forméndolos porque en su mayoria sus
niveles educativos son nulos, hay mucho analfabetismo, también orientarlos sobre como apoyar
la lectura desde el hogar" (1C-02).

Esta cita evidencia que la gestidn escolar en la ruralidad es, en realidad, una gestion social.

El IC-04 propone una solucion transformadora: crear "'comunidades de lectura’ donde ellos
aprendan junto a sus hijos". La investigadora interpreta esto como la disolucion de la jerarquia
escolar tradicional para dar paso a un aprendizaje dialogico e intergeneracional.

Quizas el hallazgo mas potente del andlisis es la resignificacion de la lectura como un arma
de defensa de derechos. EI 1C-04 propone un cambio de paradigma:

Propongo que el curriculo de lectura sea 100 por ciento situado. Que los libros lleguen a las fincas y

que la lectura se vea como un poder: el poder de saber defender sus derechos, de mejorar sus cultivos
y de sofiar con un futuro sin tener que renunciar a su identidad campesina,

La investigadora analiza esta postura como una "pedagogia del arraigo”. No se educa para
que el nifio escape del campo a la ciudad, sino para que sea capaz de transformar el campo. En este
mismo sentido, el IC-05 afiade que la lectura "ayuda a entender su propio entorno y a participar
con mas seguridad en la escuela y en la comunidad".

La identidad del docente rural se redefine. EI IC-04 afirma con orgullo: "Mi formacién me
ensefid que no soy una ‘repetidora de cartillas’, sino una mediadora”. La interpretacion de la
investigadora concluye que esta autopercepcion es lo que permite que el aula se convierta, como
dice el IC-05, en un "escenario dindmico donde los estudiantes pierden el miedo a la expresién y

conectan emocionalmente con las historias".

El analisis de las categorias revela que la educacion rural en la actualidad se encuentra en

un proceso de transicion hacia una autonomia epistémica. Los docentes estan utilizando los pilares
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de Solé, Vygotsky y Freire para construir un modelo de "Curriculo Situado™ que responde a la
necesidad de justicia social. Las limitaciones de recursos son compensadas con una gestion
comunitaria que involucra a la familia, no solo como apoyo, sino como sujeto de aprendizaje.

La formacion y practica del docente rural trasciende la instruccion técnica para
configurarse como una "epistemologia de la necesidad"”, donde teorias como el constructivismo de
Solé y el andamiaje de Vygotsky dejan de ser abstracciones académicas para convertirse en
herramientas de supervivencia y autonomia. Los hallazgos revelan que el maestro en la vereda
opera como un mediador ético que, ante la escasez de recursos y el aislamiento geogréfico,
construye comunidades de practica y resiliencia. Esta labor no solo busca la decodificacion de
textos, sino la formacién de un pensamiento critico que permita al estudiante "leer" su realidad
productiva, transformando la pasividad en una capacidad de autogestion que compensa las
historicas brechas del sistema educativo tradicional.

La propuesta tedrica converge en una “pedagogia del arraigo™ de inspiracion freiriana,
donde el aula se desborda hacia la comunidad para combatir el analfabetismo sistémico y
empoderar al campesino. La vision de un curriculo cien por ciento situado redefine la identidad
del docente: de ser un ejecutor de contenidos prefabricados a consolidarse como un agente de
justicia social y mediador cultural. Este enfoque garantiza que la educacion no sea un puente para
el éxodo rural, sino un instrumento de poder para la defensa de derechos y el desarrollo agrario,
consolidando asi un modelo educativo que nace de la propia tierra y se sostiene en el tejido social

intergeneracional y que se presenta graficamente en la figura siguiente.
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Figura 3

Red semantica de la Categoria Formacion, Retos y Propuestas Teoricas
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La interpretacion de la red seméantica "Formacion, Retos y Propuestas Teoricas" revela una

estructura compleja donde la ensefianza de la lectura en la ruralidad se aleja de la decodificacion
mecanica para convertirse en un eje de justicia social y emancipacion. EI nodo central conecta
directamente con las Realidades y Limitaciones Rurales, las cuales estdn marcadas por brechas
educativas y la limitacion de recursos. Estos hallazgos coinciden con lo planteado por Farfan y
Correal (2025), quienes sefialan que la ruralidad colombiana enfrenta desafios criticos de
accesibilidad que inciden en el desempefio lector. Ante esto, la red propone una alfabetizacion de
padres de familia, vinculando el éxito académico al entorno familiar, tal como sugiere Porto (2024)
al afirmar que la lectura es un fenémeno social donde la participacién de los cuidadores es

fundamental para consolidar habitos solidos.

En cuanto a los Soportes Epistémicos y Didacticos, la red destaca la figura del "maestro
como mediador y no repetidor", asociado a la flexibilidad y los ajustes razonables. Esta vision se

fundamenta en los referentes tedricos de la investigacion que asumen una perspectiva socio-
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constructivista. Siguiendo a Vygotsky (1978), se reconoce que el aprendizaje estd mediado por el
entorno cultural, lo que exige que el docente trascienda los modelos tradicionales urbanocéntricos.
La necesidad de estos soportes se alinea con la propuesta de Solé (1992) sobre el uso de estrategias
antes, durante y después de la lectura, donde el docente guia al estudiante para que active sus
esquemas mentales y logre una comprensién auténtica.

La red semantica identifica la Gestion, Comunidad y Empoderamiento como una causa
directa de las propuestas teoricas, integrando la "lectura como herramienta de poder y derechos".
Este hallazgo se vincula estrechamente con la pedagogia liberadora de Freire (1979), quien
sostiene que la lectura es un acto de toma de concienciay liberacion donde "leer el mundo™ precede
a la lectura de la palabra. Faria (2023) refuerza esta idea al proponer constructos tedricos que
transforman al estudiante en un sujeto critico capaz de hacer aportes a la sociedad desde sus propias
reflexiones, rompiendo con la pasividad de la ensefianza tradicional.

Otro hallazgo relevante en la red es la relacion entre la gestion comunitaria y la Formacion
docente continua y especializada. Esto refleja la importancia de la "practica reflexiva" mencionada
por autores como Perrenoud (2007) y Schén (1998), quienes argumentan que el docente debe ser
un profesional capaz de analizar su propia accion para mejorar su efectividad. En el contexto rural
de Arjona, esta formacion es vital para que el maestro actie como un "practicante reflexivo™ que
media entre los textos estandarizados y la realidad cultural diversa del campo, asegurando que la
ensefianza sea pertinente y situada.

La propuesta de un curriculo situado que emerge de la red se apoya en los nuevos modelos
neuro-didacticos y tecnoldgicos analizados en los antecedentes, Por ejemplo, Mantilla (2025)
propone un modelo basado en la neurodidactica que respeta los ritmos biologicos y cognitivos del
estudiante rural, optimizando la atencion y la memoria. Asimismo, la integracion de TIC y la
ludica, como proponen Pérez (2022), demuestra que un curriculo adaptado puede cerrar brechas
mediante herramientas digitales accesibles que aumentan la motivacion y el interés de los nifios

por los textos.
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MOMENTO V

PEDAGOGIA DE LA LECTURA SITUADA: UN CONSTRUCTO DE EMANCIPACION
Y COMPRENSION CRITICA PARA LA RURALIDAD DE ARJONA-BOLIVAR

El Desafio de la Lectura en la Periferia Rural

La educacion rural en Colombia y especificamente en el contexto del departamento de
Bolivar, ha enfrentado histéricamente una tension dialéctica entre los modelos pedagdgicos
estandarizados y las realidades concretas del territorio. En el municipio de Arjona, la ensefianza
de la lectura se ha visto reducida a una practica mecanica de decodificacion. Esta crisis no es
aislada; como sefiala Arenales (2024), los resultados de las pruebas PISA 2022 evidencian que el
sistema educativo colombiano contindia en una situacion critica, especialmente en comprension
lectora, donde los bachilleres muestran dificultades para construir modelos mentales complejos.

Frente a esta carencia, surge la necesidad de una Pedagogia de la Lectura Situada. Esta
trasciende la nocion de técnica de instruccion para consolidarse como un eje epistémico
fundamental para la justicia social (Porto, 2024). En un contexto rural, la lectura debe ser la
herramienta capaz de cerrar las brechas educativas mencionadas por Farfan y Correal (2025),
quienes enfatizan que la calidad en el campo colombiano depende de superar la desconexion entre
el curriculo y el territorio. Por tanto, dentro de esta aproximacion teorica se busca redefinir la
percepcion de la ensefianza de la lectura posicionandola como la punta de lanza en la configuracién
del sentido de todos los simbolos que habitan en el entorno, ya que por medio de la lectura el
individuo puede acceder a conocimientos de diferentes areas del saber que le permite consolidar

su cosmovision de su realidad donde este se forma y se desarrolla como actor social.

La "Lectura del Mundo™ como Acto de Libertad
La base de esta propuesta se halla en la premisa de Freire (2004) de que nadie lee el texto
sin haber leido antes su contexto. En Arjona, esto implica reconocer que, lejos de llegar al aula

como una tabula rasa, el nifio ingresa cargado de significados derivados de la oralidad campesina
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y su interaccion con la tierra. Como sostiene Faria (2023), la comprension lectora bajo la pedagogia
liberadora permite que el estudiante transite de un aprendizaje pasivo a una toma de conciencia
critica. En este sentido, la lectura es un elemento promotor del pensamiento libre y la criticidad de
lo que otros le presentan como verdad blindando asi la dimension ontoldgica de la ensefianza de
la lectura.

Desde esta perspectiva ontoldgica, la lectura es un acto de libertad y desarrollo humano
integral. Leer no se reconoce como un simple procesar informacién, sino que también se ha de
considerar como un proceso de liberacién donde el sujeto aprende a leer mas alla de las grafias
ordenadas en el texto y logra asi comprender el todo del significado profundo de lo que lee, lo cual
le permite identificar las intenciones y discursos que subyacen en los textos (Cassany, 2006). Asi,
la lectura critica se convierte en un método esencial para que el estudiante rural haga aportes a la
sociedad desde sus propias reflexiones, para romper con la hegemonia de la ensefianza tradicional
(Brito. 2020). Si el estudiante desarrolla habilidades y destrezas que optimicen su proceso lector
tendra mayores herramientas para contrastar su realidad desde la comprension del entorno a traves
del tamiz que los textos le ofrecen.

La aproximacion teorica de este constructo propone que la lectura en la escuela rural debe
funcionar bajo la I6gica del circulo hermenéutico. Siguiendo a Van Manen (2016), la comprension
es una investigacion de la experiencia vivida; es un proceso en el cual el estudiante sale del texto
para mirar su entorno y regresa a €l con nuevas preguntas. Esta vision se apoya en la perspectiva
psicolinguistica de Smith (1997) y Goodman (1995), quienes argumentan que la lectura, mas que
un proceso de decodificacion letra por letra, constituye una actividad de busqueda de sentido en la
cual los conocimientos previos (informacion no visual) son mas determinantes que el texto mismo.
En la ruralidad, esto significa que el saber del abuelo sobre el ciclo de las cosechas o la ganaderia lo
que lejos de ser considerado como conocimientos marginales, se erigen como elementos claves
interpretativos que permiten al nifio desentrafiar el codigo escrito. Al respecto, Solé (1992) subraya
que leer es un proceso de interaccion constante en el cual el lector reconstruye el significado a
partir de sus esquemas cognitivos previos.

Uno de los pilares mas urgentes es la demanda de un curriculo méas justo que permita
responder a las necesidades de las instituciones rurales. El curriculo nacional ha sido
histéricamente "urbanocéntrico”, esto evidencia que la comprension lectora también esta mediada

por factores socioecondmicos y territoriales (Jaloto & Primi, 2021). La justicia curricular exige que
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la cultura campesina sea el nucleo del aprendizaje y no un anexo decorativo.

Para lograrlo, se propone un modelo que integre la lGdica y herramientas digitales como
motores de motivacion. Pérez (2022) demuestra que el uso de ambientes de aprendizaje
enriquecidos con TIC (como blogs o secuencias didacticas ludicas) potencia la comprension
lectora en sectores rurales, disminuyendo la apatia y fomentando el placer por la lectura (Delgado,
2022). Ademas, la incorporacién de la neurodidéctica en contextos rurales permite adaptar la
ensefianza a la forma en que el cerebro procesa la informacion en entornos diversos, convirtiendo
la curiosidad y la emocidn en aliados pedagogicos (Mantilla, 2025).

Para que este constructo sea viable, se requiere una transformacién en la identidad del
maestro. Siguiendo a Dewey (1989), el pensamiento reflexivo debe ser la base de la relacion entre
el docente y su practica. El docente en Arjona debe ser un "practicante reflexivo™ (Schon, 1998;
Perrenoud, 2007), capaz de analizar su accidn pedagdgica para ajustarla a las necesidades de sus
estudiantes.

Este docente actia como un mediador cultural que reconoce que su propia historia de
lectura influye en cdmo ensefia a leer (Gaete-Moscoso, 2017). Se trata de mas que un simple
ejecutor de estandares ministeriales, para convertirse en un profesional que, como afirma Zeichner
(1993), asume su labor con un compromiso ético y politico, para transformar el aula en un espacio
de didlogo y construccion de ciudadania (Varela, 2021).

La Pedagogia de la Lectura Situada se presenta como un horizonte de posibilidad para las
instituciones rurales de Bolivar. Al fundamentarse en la lectura del mundo (Freire), la interaccion
de esquemas previos (Smith; Goodman) y la practica reflexiva (Schon), se logra que el estudiante
ademas de aprender a decodificar palabras, pueda aprender a interpretar su realidad.

La comprension lectora, bajo esta luz, deja de ser una competencia técnica evaluada para
convertirse en el motor de una educacién que estimule el pensamiento critico y prepare a los nifios
de Arjona para enfrentar los desafios de un mundo digitalizado (UNESCO, 2017), sin perder su
identidad territorial. Es, en Gltima instancia, el reconocimiento de que leer es, sobre todo, una

forma de habitar y transformar el mundo.
Un Imperativo Pedagogico en la Ruralidad de Arjona

La comprension de la lectura en Colombia atraviesa un momento critico, como sefiala

Arenales (2024), los bachilleres colombianos "se rajaron™ nuevamente, evidenciando una brecha
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persistente en las competencias minimas de andlisis y reflexidn. Esta realidad es respaldada por la
OCDE (2024), que advierte sobre el estancamiento de las habilidades de alfabetizacion en la
mayoria de sus paises miembros. En el contexto especifico de Arjona, Bolivar, esta problemética
se agudiza por la prevalencia de modelos pedagogicos que han quedado desgastados por centrarse
en actividades mecanicistas que desconocen el valor real de la ensefianza de la lectura, es decir,
modelos que desconocen el proposito de la construccion de sentido, ignorando las particularidades
de los ecosistemas rurales (Farfan Betancourt & Correal Romero, 2025).

Frente a este panorama, surge la necesidad de una apuntar a la consolidaciéon de una
dimension cognitiva-multimodal que trascienda los niveles literal e inferencial. No se trata
simplemente de que el nifio "diga" lo que el texto dice, sino de que el estudiante rural se convierta
en un sujeto critico capaz de transformar la informacion en conocimiento situado (Cassany, 2006;
Faria, 2023). Lo que se apunta dentro de estas lineas es quizas el aporte de mayor valor dentro de
esta dimension, puesto que saber leer requiere mucho méas que hacer lecturas en voz alta con
melddica rapidez, es el acto que le permite a el estudiante poder adentrarse en los significados y
simbolos que convergen dentro del texto que dicen cosas que la superficial literal no da cuenta, por
ello en los parrafos siguientes se presentar la relacion de lo cognitivo y lo social por medio de la
lectura, por quien aprende a leer es un ser social y la informacidn de los textos le debe permitir

comprender su entorno de manera mas precisa. .
La Lectura como Proceso Cognitivo y Social

El enfoque tradicionalista de la escuela ha limitada la ensefianza de la lectura. Sin embargo,
como sostiene Ferreiro (1998), la alfabetizacion es un proceso de apropiacién de un sistema de
representacion y no solo un codigo de transcripcion, es decir, leer es ampliar las condiciones de
los estudiantes para lograr interpretar su entorno y alcanzar niveles superiores de pensamiento
complejo. Leer es, en esencia, un acto de interaccion constante entre el lector, el texto y el contexto
(Solé, 1992). En la ruralidad, esta interaccion debe estar mediada por el lenguaje integral, una
propuesta que Goodman (1995) defiende al argumentar que el aprendizaje de la lengua ocurre
mejor cuando es natural, funcional y relevante para la vida del estudiante. La lectura por ser un
proceso cognitivo complejo, no es la primera forma de comunicarse que el nifio desarrolla, pero
una vez adquirida esta se convierte en la forma mas trascendente de la comunicacion porque es la

que se utiliza en entornos académicos y profesionales que marcan el crecimiento integral del
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individuo como actor social.

En este contexto, los docentes al desarrollar estrategias para la ensefianza de la lectura
deben considerar la propuesta de la construccion de "modelos mentales” que a fines de esta
aproximacion teorica se erige como el eje central de esta dimension. Segun autores como
Rumelhart (1980) y Anderson y Pearson (1984), la comprension lectora depende de la activacion
de estructuras de conocimiento previo que el lector ya posee. Condemarin (2001) profundiza en
esta idea, sefialando que la lectura es un proceso estratégico donde el estudiante utiliza sus
esquemas mentales para predecir y confirmar significados. En el contexto de Arjona, estos
esquemas estan profundamente ligados a la vida en el campo, la agricultura y las tradiciones
locales, lo que exige una pedagogia que rescate la oralidad como base cognitiva del aprendizaje
(Porto Hoyos, 2024).

La Transcodificacion: Del Relato Oral a la Convergencia Digital

Uno de los pilares de esta aproximacion tedrica es la transcodificacion, entendida como la
capacidad de trasladar significados a través de diversos lenguajes y formatos, lo que se presenta
como una demanda social de alta importancia, ya que aun en contextos rurales como el abordado
la tecnologia ha reconfigurado la forma en la que el nifio lee. Este proceso comienza con la
"Lectura de la Oralidad". En Arjona, la tradicion oral no es un accesorio cultural, sino un cimiento
epistémico. Como afirmaba Freire (1979, 2004), la "lectura del mundo" precede a la lectura de la
palabra. Por lo tanto, el punto de partida debe ser el relato del abuelo, la historia veredal y el saber
ancestral y como este puede presentarse en diferentes formatos.

La transcodificacion inicia cuando el estudiante sistematiza la riqueza de la oralidad en la
estructura escrita. Andricain et al. (1997) sugieren que la literatura y el relato abren puertas a la
lectura al conectar la afectividad con el signo linglistico. Al pasar de la voz del abuelo al papel, el
nifio realiza una operacion cognitiva de alto nivel que le permite consolidar la estructuracion
formal del pensamiento. Este ejercicio no solo potencia la comprension literal, sino que, al implicar
a la familia en el proceso de animacion lectora, se fortalece el vinculo entre la escuela y el hogar,
factor determinante para el éxito educativo (Beltran & Téllez, 2003).

En la sociedad actual, la lectura ya no es solo lineal. Cassany (2012) sostiene que leer en
la red, es decir, leer en diferentes formatos digitales cada vez mas atractivo desde lo visual para

los estudiantes implica nuevas practicas de lectura critica y multimodalidad. La propuesta de
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transcodificacion en Arjona plantea que, tras la escritura, el estudiante debe migrar hacia la
representacion visual o digital. Esto puede lograrse mediante la construccion de mapas
conceptuales navegables, los cuales, segin Garcia (2019), permiten una visualizacién jerarquica
que potencia significativamente la comprension de textos complejos.

La integracion de la tecnologia en la ensefianza de la lectura en contextos rurales es
fundamental para cerrar las brechas de equidad y responder a las necesidades cognitivas de los
nifios nativos digitales. Flores (2021) demuestra que el uso del aprendizaje movil en areas rurales
mejora la motivacion y las competencias lectoras. Asimismo, Delgado (2022) propone el uso de
herramientas como Bloggers y secuencias didacticas ludicas digitales para transformar el aula en
un laboratorio de creacién multimodal. Cuando un estudiante de primaria en Arjona toma el relato
de su comunidad y lo transforma en un recurso digital, esta ejerciendo una ciudadania activa y una
alfabetizacion digital critica (UNESCO, 2017).

Plasticidad, Movimiento y Naturaleza

En este punto la concepcion de la ensefianza de la lectura abarca el leer como un proceso
altamente complejo, por tanto, desde la perspectiva cognitiva no puede desligarse del
funcionamiento del cerebro. Por ello, la neurodidactica ofrece herramientas valiosas para
comprender como aprenden los nifios en entornos rurales. Mantilla (2025) sostiene que la
ensefianza de la lectura en estos contextos debe aprovechar los ritmos bioldgicos y la plasticidad
cerebral, facilitada por el contacto directo con la naturaleza. EI movimiento fisico y el entorno
natural no son distractores; por el contrario, son estimulantes que optimizan la atencién y la
memoria de largo plazo (Smith, 1997). Es decir, el nifio debe comprender que es necesario leer
con todos los recursos que posee a su alrededor, su familia, su espacio y todo lo que le permita
comprender la profundidad del cddigo que descifra dentro de los textos.

Un aspecto crucial de la neurodidactica es la regulacion emocional. Cattaneo Ahumada
(2022) ha demostrado una correlacion directa entre la estabilidad emocional y la capacidad de
comprension lectora. En la ruralidad, donde las condiciones socioecondémicas pueden ser adversas
(Jaloto & Primi, 2021), la escuela debe ser un espacio que fomente la motivacion y el placer lector
(Delgado, 2022). Un cerebro que se siente seguro y conectado con su entorno es un cerebro
dispuesto a crear modelos mentales complejos y a realizar inferencias profundas.

Para que la transcodificacion y la neurodidactica sean efectivas, se requiere un docente que
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trascienda la mera instruccion técnica. Inspirados en los postulados de Schon (1998) y Perrenoud
(2007), defendemos la figura del "practicante reflexivo™. ElI maestro rural debe ser capaz de
analizar su propia practica en el aula para adaptarla a la realidad cultural de sus estudiantes
(Zeichner, 1993). No se trata de repetir un modelo urbanocéntrico en contextos rurales, sino de
ruralizar estos modelos de ensefianza ajustandolos a las necesidades de los nifios que por sus
ventanas moran un paisaje verde y no uno gris propio de las metrépolis urbanas.

Esta labor docente se enmarca en la Teoria de la Accion Comunicativa de Habermas
(1987), donde el didlogo y la racionalidad social permiten construir consensos pedagdgicos que
respeten la identidad del estudiante. EI docente no solo ensefia a leer; media un proceso de
empoderamiento ciudadano a través de la palabra (Varela, 2021). De acuerdo con la Ley 115 de
1994 (Congreso de Colombia, 1994) y los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
(MEN, 2006), la educacion debe ser un proceso integral que responda a las necesidades regionales,
algo que solo se logra si el maestro reflexiona criticamente sobre su rol como mediador entre el
curriculo nacional y la vida veredal.

Pensar en la lectura desde la dimension Cognitiva-Multimodal aqui propuesta representa
un giro decolonial y situado en la ensefianza de la lectura en Arjona. Al integrar la
transcodificacion (desde el relato del abuelo hasta la pantalla digital) y la neurodidactica (del
movimiento a la plasticidad), estamos garantizando no solo una mejora en los indicadores
académicos, sino una verdadera pedagogia del oprimido que, en palabras de Freire (1979), permite
al sujeto pronunciar su propia palabra para transformar el mundo.

La lectura critica, como afirma Brito (2020), es el método por excelencia para el desarrollo
de competencias que permitan a los nifios de Arjona navegar los desafios del siglo XXI,
reconociendo su territorio como el primer y mas importante texto a ser leido, interpretado y

reescrito.
El Andamiaje Socio-Cognitivo

La transicién de una lectura mecanica a una comprensién profunda en las instituciones de
Arjona no puede entenderse sin el concepto de mediacién. Segun Vygotsky (1978), el aprendizaje
es un proceso social donde el individuo adquiere herramientas culturales a través de la interaccion.
En la ruralidad, la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) adquiere una dimension territorial Gnica: el

docente no es solo un instructor, sino un mediador que conecta el saber cotidiano del campo con
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el saber académico, lo que en algunas lineas atras se definio como ruralizar los modelos de
ensefianza de la lectura y es la amalgama de este proceso de construccién de lo socio-cognitivo.

Como se evidencia en los hallazgos de esta tesis doctoral desde la percepcion de los
informantes 1C-03 y 1C-05 se puede precisar que el estudiante rural posee un "capital linguistico"
derivado de sus labores diarias, pero que a menudo queda desconectado del curriculo escolar. Aqui,
la mediacion pedagdgica actia como el "andamiaje™ necesario para que el nifio alcance niveles de

comprension inferencial y critica. Al respecto, Echeverry y Diaz (2016) sostienen que ensefiar a
leer y escribir es una propuesta que debe nacer de la investigacion y la reflexion sobre la préctica
misma, permitiendo que el aula sea un espacio de construccion colectiva y no de repeticion aislada.

Por tanto, para desarrollar la dimension cognitiva, es imperativo profundizar en la Teoria
del Esquema. Autores como Rumelhart (1980) y Anderson y Pearson (1984) proponen que la
mente organiza el conocimiento en paquetes de informacion llamados esquemas. Cuando un nifio
de Arjona lee un texto sobre la agricultura, su cerebro activa esquemas previos basados en su
vivencia en la vereda.

Condemarin (2001) enfatiza que, si el texto no logra activar estos esquemas, la
comprension es nula. Por ello, la transcodificacion propuesta inicia con el relato oral; es la forma
maés efectiva de asegurar que el estudiante tenga "perchas mentales" donde colgar la nueva
informacion. En este sentido, Smith (1997) advierte que, para darle sentido a la lectura, el lector
debe ser capaz de predecir significados basandose en lo que ya sabe. Si el curriculo en Arjona
ignora la realidad de la finca o el mercado local, esta privando al estudiante de sus herramientas
cognitivas naturales, condenandolo a una lectura superficial que se refleja en el estancamiento de
las competencias lectoras reportado por la OCDE (2024).

El andlisis de los informes de establecimientos educativos de sedes como Gambote, Rocha,
Sincerin y Puerto Badel (MEN, 2024) revela una disparidad preocupante segun los estandares
definidos por este mismo ente en el afio 2006 donde se establecieron los niveles de necesarios para
alcanzar cada competencia que exigen niveles criticos de lectura, la realidad en estas instituciones
rurales muestra un predominio de la "decodificacion de signos".

Este fenomeno, identificado como un "nudo problematico” en la teorizacion aqui
propuesta, se alinea con la critica de Sanchez Gutiérrez (2023) y Arenales (2024) sobre los
resultados de las pruebas PISA. El problema no radica en la capacidad cognitiva de los nifios, sino

en la "desconexion pedagdgica”. La ensefianza se ha vuelto un proceso de "llenar vacios™ en lugar
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de un proceso de liberacion. Farfan Betancourt y Correal Romero (2025) argumentan que las
brechas en accesibilidad y calidad en el campo colombiano son el resultado de politicas que no
reconocen la ruralidad como un ecosistema de aprendizaje valido, sino como una carencia que
debe ser "urbanizada".

La lectura en la ruralidad debe ser un acto politico de autoafirmacion. Freire (1979), en su
Pedagogia del Oprimido, sostiene que nadie libera a nadie, sino que los hombres se liberan en
comunion mediados por el mundo. Esta dimension Cognitiva-Multimodal incorpora esta vision al
proponer que el nifio no solo lea "la casa de mi mama™, sino que lea las condiciones de vida de su
comunidad.

Faria (2023) resalta que la perspectiva de Freire en la educacion basica permite transformar
al nifio en un sujeto critico. Esto se complementa con los postulados de Cassany (2006) sobre la
alfabetizacion critica: la que permite leer entre y dentro de las lineas para descubrir las intenciones,
los sesgos y los contextos de produccion de los textos. En Arjona, esto se traduce en que el
estudiante pueda cuestionar, por ejemplo, los discursos sobre el desarrollo rural o las noticias que
afectan su entorno, utilizando la palabra escrita como una herramienta de defensa y participacion
ciudadana, tal como lo consagra la Constitucion Politica de Colombia (1991) y la Ley 1620 de
2013 sobre convivencia y ciudadania escolar.

La investigacion de Cattaneo (2022) sobre regulacion emocional es vital para el contexto
de Arjona. Muchos estudiantes rurales enfrentan barreras socioecondémicas que generan estrés
toxico, afectando la amigdala cerebral y bloqueando los procesos de aprendizaje en el neocortex.
La propuesta de Neurodidactica en el Campo busca mitigar esto mediante el uso de "Ambientes
de Aprendizaje Enriquecidos con TIC", como sugiere Pérez (2022).

Estos ambientes no solo incluyen computadoras, sino el uso creativo del entorno. Mantilla
(2025) propone que la neurodidactica debe respetar los ritmos bioldgicos: el cerebro rural esta
acostumbrado al movimiento y a la estimulacion sensorial del aire libre. Integrar la ludica y el
juego en la secuencia didactica, no es un entretenimiento, sino una necesidad neurobioldgica para
mantener la dopamina alta y facilitar la consolidacion de la memoria a largo plazo durante el
proceso lector.

En la Figura 4 se presenta la sintesis conceptual de la Dimension Cognitiva-Multimodal,
estructurada como un modelo holistico de alfabetizacion integral. EI diagrama se articula a partir

de un nucleo central que irradia hacia cuatro cuadrantes fundamentales: el cimiento, basado en la
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oralidad y el contexto bajo la influencia de autores como Freire y Ferreiro; el propdsito, que vincula
el pensamiento critico con la conciencia ciudadana y la accion docente reflexiva; el proceso,
centrado en la transcodificacion y el uso de herramientas digitales y el soporte, que fundamenta la
experiencia desde la neuro didéctica y la estabilidad emocional. Esta representacion no solo
organiza el corpus teorico que sustenta la investigacion, sino que evidencia la naturaleza dialdgica
entre los referentes pedagdgicos (como Habermas, Cassany y Solé) y las competencias cognitivas
necesarias para una praxis educativa adaptada a las complejidades de la sociedad contemporanea.

Figura 4

Representacion grafica Dimension Cognitiva-Multimodal
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Este grafico sintetiza el constructo conceptual holistico sobre la Alfabetizacién Integral,
enfocado especificamente en la "Dimension Cognitiva y Multimodal”. A diferencia de los modelos
tradicionales que ven la alfabetizacion simplemente como aprender a leer y escribir, este grafico
propone un ecosistema educativo que integra el contexto social, la tecnologia, la neurociencia y el

pensamiento critico.
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Dimension Sociocultural

La ensefianza de la lectura en las instituciones rurales, no puede entenderse como el simple
desarrollo técnico de la decodificacion. Como se ha descrito a lo largo de esta aproximacion tedrica
hasta que no se generé una ruptura necesaria con el paradigma tradicional que reduce el acto de
leer a aprender el idioma almacenando palabras. En su lugar, desde esta propuesta tedrica emerger
un sistema de vinculacion de signos donde se entiende la lectura como un fenémeno
multidimensional, donde lo sociocultural se erige como el cimiento sobre el cual el estudiante rural
construye su identidad.

Esta dimension es urgente en un contexto donde los resultados externos son preocupantes;
como sefiala Arenales (2024), los bachilleres colombianos presentan competencias lectoras cada
vez mas limitadas, lo que evidencia la necesidad de estrategias situadas que superen la brecha de
calidad y permitan a los estudiantes que se forman en estos entornos rurales poder cumplir con las
metas cognitivas propias de su etapa lo que los posicionard como actores sociales competentes

dentro de la sociedad moderna
El Arraigo de la Palabra en el Surco

En el contexto marcado por una profunda herencia afrodescendiente y campesina, el
territorio es un tejido de significados que debe impregnar la praxis pedagdgica. Segun la Ley 115
de 1994 el Congreso de Colombia precisa que la educacién debe ser un proceso de formacion
permanente y personal que se fundamente en una concepcion integral del ser humano y su entorno.
Por ello, poder disefar estrategias alternativas de gran pertinencia que le brinden a los estudiantes
las herramientas necesarias para que puedan disfrutar de esta experiencia de aprendizaje que los
prepare para las necesidades sociales de la actualidad.

Por ejemplo, donde de esta aproximacion pensar estrategias desde la etnicidad se
manifiesta en el lenguaje de la cotidiana y el entorno. Segun destacaron los informantes clave, los
nifios construyen sentido de manera mas efectiva cuando la lectura dialoga con su vida diaria. Esta
perspectiva coincide con lo planteado por Ferreiro (1998), quien sostiene que la alfabetizacion no
es un lujo ni un don, sino un derecho que implica la apropiacion de un objeto social. Al rescatar el
Iéxico local, se transforma al estudiante en un sujeto critico que reflexiona desde su realidad. Como
afirma Faria (2023), este enfoque permite generar "constructos tedricos de la comprension lectora

desde la perspectiva de la pedagogia liberadora” (p. 45), validando el saber del campo frente a los
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modelos urbanocéntrico.

Esto a su ver se traduce en una cosmogonia propia, promedio de los saberes locales. En tal
sentido, la lectura situada debe integrar las cosmogonias de la region. Ante la escasez de recursos,
los docentes han revalorizado la oralidad. Esta practica se sustenta en que el aprendizaje es mas
potente cuando se vincula con el capital cultural del nifio. Al respecto, Andricain et al. (1997)
sugieren que abrir "puertas a la lectura™ implica reconocer que los libros deben ser puentes entre
la fantasia y la realidad cotidiana del lector. Al incorporar relatos de la finca, la lectura deja de ser
una imposicién externa y se convierte en una herramienta de autonomia.

Esta propuesta se radicaliza en la necesidad de un curriculo que "llegue a las fincas". Esta
vision se alinea con la pedagogia de Freire (2004), para quien "la lectura del mundo precede a la
lectura de la palabra™ (p. 94). Leer el mundo en Arjona es leer el territorio y su historia afro-
campesina. No se trata solo de cumplir con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje

(MEN, 2006), sino de darles un significado vital que responda a las necesidades de la ruralidad.

El Texto como Espejo y Ventana: Identidad y Universalidad

El segundo pilar define al texto en una doble funcién dialéctica: un lugar para reconocerse
y un mirador para proyectarse. Para que el proceso lector sea significativo, el nifio debe verse
reflejado en lo que lee. La falta de contextualizacion produce una desconexién motivacional. Como
sefialan Beltran y Téllez (2003), el papel de la escuela y la familia es fundamental en la "animacién
y el aprendizaje de la lectura” (p. 216), creando ambientes donde el texto sea un espejo de la
identidad.

El texto-espejo utiliza elementos cercanos, plantas, oficios y tradiciones. para construir
agencia. Esta conexion es validada por la neurodidactica; segun Mantilla (2025), la comprension
se optimiza cuando se vincula con la gestion de las emociones y el respeto por la realidad sensorial
del nifio rural. En este sentido, Smith (1997) enfatiza que, para darle sentido a la lectura, el lector
debe poder relacionar el texto con lo que ya sabe y con quién es. Sin embargo, la lectura también
debe ser una ventana. Una vez fortalecidas las raices, el estudiante debe asomarse al mundo global.
Cassany (2006) advierte que leer criticamente implica "mirar tras las lineas", comprendiendo las
intenciones y el contexto social de los discursos para evitar la exclusion.

La lectura como ventana permite que el estudiante de Arjona utilice la informacién para

resolver problemas diarios o imaginar nuevos mundos. Esto es crucial ya que, como indica la
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OCDE (2024), las habilidades de alfabetizacion en adultos estan estancandose en muchos paises,
lo que exige que la escuela rural prepare al nifio para los retos del siglo XXI sin que pierda su

esencia.
La Mediacién Docente

En esta transicion, el docente actia como un “practicante reflexivo". Inspirados en el
concepto de "andamiaje™ de Vygotsky (1978), los docentes brindan el apoyo necesario para que el
nifio transite desde su saber local hacia niveles superiores de pensamiento. Esta labor docente debe
ser, en palabras de Schon (1998), una reflexion en la accidn que permita ajustar la ensefianza a las
sorpresas Yy desafios del aula rural, convirtiendo al maestro en un investigador de su propia préactica
(Zeichner, 1993).

La Dimension Sociocultural redefine el éxito lector: no se mide por la fluidez mecénica,
sino por la capacidad del estudiante para ejercer su autonomia. Como sostiene Brito Ramos (2020),
la lectura critica es el método definitivo para el desarrollo de competencias que permitan al sujeto
transformar su realidad. Al integrar la etnicidad y el territorio con la funcion del texto como espejo
y ventana, la lectura en Arjona se convierte en un eje de justicia social y emancipacién, dandole
sentido, como diria Smith (1997), no solo a lo escrito, sino a la vida misma en el territorio.

La comprension de la lectura en contextos rurales exige una mirada que trascienda lo
puramente instrumental para adentrarse en la complejidad de los significados compartidos y las
realidades territoriales. A continuacion, se presenta una representacion la figura 5, la cual sintetiza
el entramado tedrico de este constructo. Este esquema ademas de organizar las categorias analiticas
de la investigacion, permitio articular las voces de referentes fundamentales, desde el andamiaje
de Vygotsky hasta la pedagogia situada de Freire, para ilustrar como la palabra se convierte en un
eje de mediacion entre la identidad local y el horizonte global.
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Figura 5

Representacion gréafica dimension sociocultural
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Palabra en la Ruralidad

En esta figura se visualiza el constructo expuesto sobre la practica pedagdgica en la
ruralidad no puede desprenderse del "Arraigo de la Palabra en el Surco”. Esto implica que el
curriculo debe ser una entidad viva, situada en la finca y en la historia de las comunidades
afrodescendientes y campesinas. La mediacion docente, por tanto, se redefine como una practica
reflexiva que reconoce el lIéxico local no como una carencia, sino como una herramienta critica.
Al situar la ensefianza en este terreno, se fomenta la autonomia del estudiante, permitiendo que la
lectura deje de ser un ejercicio ajeno para convertirse en un fenémeno multidimensional que late
al ritmo de su propia realidad.

Asimismo, se subraya la funcion del texto como "Espejo y Ventana", una dualidad que
permite al estudiante rural tanto reconocerse en su propia cultura como proyectarse hacia las
competencias del siglo XXI. Esta vision integradora propone que la lectura critica es el vehiculo
para que la identidad se fortalezca frente a la globalizacion, garantizando que el acceso al mundo
no signifique la pérdida de la raiz. En Gltima instancia, concebir la lectura como el "latido del
territorio™ es validar que cada palabra leida y escrita en la escuela rural es un acto de resistencia,
pertenencia y transformacién social.
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Dimensién de Mediacion Tecnologica

En el ecosistema educativo rural, la mediacion tecnoldgica no debe ser percibida como una
simple insercion de artefactos en el aula, sino como una reconfiguracion de las fronteras del
aprendizaje. Como lo plantean Farfan y Correal (2025), las brechas educativas en el campo
colombiano no son solo de infraestructura, sino de accesibilidad y permanencia, lo que exige
soluciones disruptivas. En este escenario, el uso estratégico de dispositivos maviles, conocido
como M-learning, se erige como una herramienta de justicia social capaz de cerrar deudas
historicas. Bajo esta premisa, la tecnologia deja de ser un fin en si mismo para convertirse en un
"puente” que conecta el conocimiento global con la riqueza cultural del campo, cumpliendo asi
con el mandato de la Ley 115 de 1994 y el Decreto 1075 de 2015, que instan a una educacion de
calidad adaptada a las necesidades del entorno.

En estos tiempos donde la tecnologia ha llegado incluso en los escenarios mas reconditos
de la geografia colombiana es necesario que los docentes en funciones deben repensar su praxis
docente reconociendo le valor de los recursos digitales como elementos catalizadores del
desarrollo de habilidades y destrezas asociadas al desarrollo de la comprension de lectura y todo
lo ello conlleva. Esta idea permite incorporar la nocion de aprender mas alla del Aula.

Para ampliar esta concepcion es fundamental la idea de la ubicuidad es la caracteristica
mas transformadora del M-learning en la ruralidad, ya que desde un mévil se pueden desarrollar
actividades para promover la lectura. La posibilidad de que el aprendizaje ocurra bajo un arbol o
en el camino a la escuela rompe con los modelos urbanocéntricos que son los que dictan los
curriculos actuales y destaca la percepcion de un aula extendida. Esta vision se alinea con los
hallazgos de Flores (2021), quien demuestra que la integracion de mdviles mejora la comprension
lectora en entornos limitados. Sin embargo, leer en la red implica nuevas competencias. Cassany
(2012) advierte que leer en diversos entornos y diferentes modalidades es mucho mas que trasladar
el texto impreso a la pantalla, sino navegar en un ecosistema multimodal donde el estudiante debe
aprender a procesar informacion en diversos formatos la idea de la multimodalidad potencia la
percepcidn de los estudiantes del mundo y su entorno que convierte el acto de ensefiar la lectura
como un evento trascendente en la vida de los estudiantes.

Esta transicion es critica si consideramos gue los estudiantes colombianos, segin Arenales

(2024) y Sanchez (2023), puedan mejorar sus resultados en las pruebas estandarizadas que ha sido
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el eje promotor de esta aproximacion teorica. Frente a este panorama, la resiliencia digital en
contextos rurales se logra mediante el aprovechamiento de recursos educativos abiertos con
funcionalidad offline, es decir, que no requiera de conexion sincronica para vivir la experiencia
educativa. Como sugieren Pérez (2022), un curriculo ludico alojado en plataformas accesibles
puede potenciar el interés del nifio. Aqui, la lectura deja de ser una tarea mecanica para convertirse
en un proceso de construccion de significado, donde, como explica Condemarin (2001) y la teoria
del esquema (Anderson & Pearson, 1984), el estudiante activa sus conocimientos previos para dar
sentido a lo nuevo. Para lograr alcanzar este nuevo aspecto es necesario que el docente se convierta
en un creador de contenido.

Mediacion en la Infoxicacion

En laera de la informacion saturada, el rol del docente rural se desplaza de ser un "repetidor
de cartillas™ a un "curador de contenidos". Este nuevo perfil demanda una préctica reflexiva, tal
como proponen Perrenoud (2007), Schén (1998) y Zeichner (1993), donde el educador no solo usa
la tecnologia, sino que piensa criticamente sobre su uso. El docente debe ser capaz de seleccionar
textos que, en palabras de Andricain et al. (1997), abran "puertas a la lectura" que resuenen con
la vida en la vereda.

La curaduria pedagogica convierte el celular en un laboratorio de investigacion local.
Siguiendo la pedagogia liberadora de Freire (2004), la "lectura del mundo™ precede a la lectura de
la palabra. Por ello, el docente utiliza la mediacion digital para fomentar lo que Cassany (2006)
denomina lectura critica la capacidad de ver mas alla de la superficie literal del texto y entender
las intenciones y contextos detras de cada mensaje. En este proceso, el apoyo de la familia es vital,
como sefialan Beltran y Téllez (2003), la animacion lectora es un esfuerzo compartido que

trasciende la escuela para instalarse en el hogar campesino.
Comprension, Cognicion y Territorio

Para que el M-learning sea efectivo en Arjona, debe responder a los procesos cognitivos
del aprendizaje. Ferreiro (1998) y Solé (1992) sostienen que la alfabetizacion es un proceso de
apropiacion de un sistema de representacion, no solo una técnica. En este sentido, la mediacién
tecnoldgica debe facilitar las estrategias de lectura (muestreo, prediccion, inferencia) que
Goodman (1995) y Smith (1997) consideran esenciales para "darle sentido™ a lo que se lee.

Ademas, no se puede ignorar el factor emocional. Cattaneo (2022) resalta la relacion entre
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la regulacion emocional y la comprension lectora; un nifio motivado, que encuentra su cultura
reflejada en la pantalla, logra mejores niveles de desempefio. El uso de herramientas digitales debe,
por tanto, alejarse del simple consumo pasivo y acercarse a la teoria de la accion comunicativa de
Habermas (1987), donde la tecnologia facilita un didlogo genuino entre el estudiante, su
comunidad y el saber universal.

La mediacion a través del M-learning en instituciones rurales representa una oportunidad
para revalorizar la oralidad y los saberes locales. Como sostiene Mantilla (2025), la integracion de
modelos neuro-didacticos debe respetar los ritmos del estudiante rural, optimizando su atencién y
memoria. Esta propuesta se fundamenta en la conviccion de que la lectura critica, segin Brito
Ramos (2020), es el método par excelencia para el desarrollo de competencias ciudadanas.

En dltima instancia, la tecnologia como puente, respaldada por el marco de la UNESCO
(2017, 2023) y los objetivos de la OCDE, permite que la comprension lectora sea una herramienta
de emancipacion. El docente, como curador experto y profesional reflexivo, guia al nifio
bolivarense hacia una ciudadania plena, asegurando que, a pesar de las brechas histéricas, el
pensamiento critico florezca en el corazon del campo.

La figura 6 es una representacion sintetizada y sistémica de la dimension de Mediacion
Tecnoldgica, posicionando al M-Learning (aprendizaje movil) no solo como una herramienta
técnica, sino como un catalizador de saberes rurales. La estructura circular e integrada del diagrama
articula tres ejes fundamentales: la mediacion en la infoxicacion, la mediacion tecnoldgica
propiamente dicha y el nucleo de comprensidn, cognicion y territorio. A traves de este disefio, se
visualiza una propuesta pedagdgica que vincula autores clasicos del constructivismo y la
pedagogia critica con las realidades contemporaneas de la educacion rural, subrayando el papel
del docente como curador de contenidos y el uso del dispositivo mévil como un laboratorio local

de investigacion situada.
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Figura 6

Representacion gréafica de la dimensién mediacion tecnologica
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Dentro de esta dimension se logra transitar desde la alfabetizacion tradicional hacia una
alfabetizacion como sistema de representacion adaptado al entorno digital. Es particularmente
valioso el enfoque en la "Mediacion en la Infoxicacion™, ya que reconoce que el acceso a la
tecnologia en contextos rurales debe ir acompafiado de una capacidad critica para filtrar
informacion. Al citar a Freire y Cassany, la propuesta sugiere que la mediacion tecnoldgica no
debe ser una imposicion externa, sino una "lectura del mundo™ que precede a la lectura de la
palabra digital. Sin embargo, el éxito de este modelo depende de una neurodidactica que respete
los ritmos rurales, evitando que la inmediatez tecnoldgica atropelle los procesos de maduracion
cognitiva y los tiempos propios de la comunidad.

Desde una perspectiva critica, la efectividad del M-Learning como catalizador de saberes
esta intrinsecamente ligada a la superacion de la brecha instrumental y cognitiva. Aunque el grafico
destaca el dialogo entre los textos y la vida rural, el desafio reside en que el docente posea las
competencias necesarias para transformar un dispositivo a menudo asociado al ocio en una

herramienta de investigacion cientifica. La integracién de la familia y el territorio como ejes

109



transversales es el punto mas fuerte del esquema; no obstante, para que esta "mediacion™ no sea
puramente teorica, requiere una infraestructura que soporte la investigacion situada, garantizando
que la tecnologia sea un puente hacia el saber universal sin desdibujar la identidad cultural y el
arraigo territorial del estudiante.

Dimension Etico-Emancipadora

En esta aproximacion, la ensefianza de la lectura se desprende de su vision tradicional y
técnica para erigirse como el punto de partida de un proceso complejo que potencia la libertad.
Este enfoque se fundamenta en el respeto profundo por el "otro"”, reconociendo la identidad y el
entorno del estudiante rural, quien histéricamente ha sido victima de una invisibilizacion
sistematica. La educacion, disefiada desde y para los centros urbanos, ha operado a menudo como
un mecanismo de asimilacion que ignora las particularidades del campo. En este escenario, la
lectura trasciende la decodificacion de signos para transformarse en una construccion de sentido y
una herramienta de agencialidad politica. Como se ha precisado, la transicién hacia una "lectura
para la accion" y una "pedagogia del cuidado™ es el pilar para formar sujetos criticos capaces de
transformar su realidad y sanar un tejido social fragmentado por el conflicto y la desigualdad.

La ruptura con la vision mecanicista exige entender que leer no es un acto pasivo de
recepcion. Como bien sefialan Ferreiro (1998) y Solé (1992), se trata de un proceso cognitivo de
alta complejidad donde el sujeto no solo extrae informacion, sino que interactda con el texto desde
sus propios saberes previos y su horizonte cultural. Esta interaccidn se explica a través de la teoria
de los esquemas, donde el lector activa estructuras mentales para organizar y asimilar la nueva
informacion (Anderson & Pearson, 1984; Condemarin, 2001).

Sin embargo, en el contexto de la ruralidad, este proceso debe desbordar lo puramente
cognitivo para alcanzar una dimension politica. Siguiendo la premisa fundamental de Freire
(1979,), donde "la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra™, el estudiante rural no solo
debe comprender el texto escrito, sino aprender a leer las relaciones de poder que subyacen en los
discursos que lo rodean. Esta "literacidad critica" (Cassany, 2006) es la que faculta al alumno para
defender sus criterios, proteger sus derechos y reconocerse como ciudadano de pleno derecho, un
imperativo legal respaldado en Colombia por la Constitucion Politica (1991) y la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994).

Ante los desalentadores resultados de las pruebas PISA en comprension lectora (Arenales,
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2024; Sanchez, 2023), la respuesta pedagdgica no puede ser el retorno a la repeticion mecanica,
sino la apuesta por una mayor autonomia. Un curriculo situado, que vincule la lectura con el
territorio, la biodiversidad y la labor campesina (Mantilla, 2025), permite que el estudiante utilice
el texto como una herramienta para resolver problemas cotidianos, convirtiendo el acto de leer en
un ejercicio genuino de libertad y pertenencia.

La Pedagogia del Cuidado y la Mediacién en el Territorio

La formacion de este lector critico es, por naturaleza, inseparable de su bienestar
emocional. Los aportes de Cattaneo (2022) demuestran que la regulacion emocional y la seguridad
afectiva influyen directamente en los procesos ejecutivos necesarios para la comprension. Por
tanto, la escuela rural debe configurarse como un espacio de cuidado y resiliencia, alineado con el
Sistema Nacional de Convivencia Escolar (Ley 1620 de 2013). Aqui, la lectura adquiere una
dimensidn sensible y estética (Andricain et al., 1997), permitiendo que el nifio transforme las letras
en emociones y desarrolle la empatia necesaria para reconstruir comunidades histéricamente
afectadas por la exclusion y la violencia.

En este engranaje, el rol del docente se redefine: deja de ser un instructor para convertirse
en un mediador pedagogico. Su funcién es proveer el "andamiaje" necesario (Vygotsky, 1978) que
permita al estudiante transitar de su conocimiento actual hacia niveles de pensamiento mas
abstractos y criticos, cerrando asi las brechas de inequidad educativa. Esta labor demanda una
practica reflexiva constante (Perrenoud, 2007; Schon, 1998), en la que el maestro cuestione sus
propios sesgos y reconozca que la ensefianza de la lectura es un fendémeno social profundamente
arraigado en la comunidad.

Para que la lectura tenga éxito en la ruralidad, debe integrar a la familia y rescatar los
saberes locales (Beltran y Téllez, 2003; Porto, 2024). Al dar entrada a los mitos, las leyendas de la
vereda y las vivencias de los abuelos en el aula, se fortalece la identidad rural y se combate el
desinterés. De este modo, el placer lector emerge como un derecho y un goce, no como una
obligacion impuesta (Delgado, 2022).

La lectura en el campo debe ser un puente solido entre el individuo y su entorno. Al
amalgamar la alfabetizacion critica freiriana con una pedagogia que priorice el cuidado, la
identidad y el afecto, es posible formar ciudadanos autdnomos, resilientes y criticos. Solo una

educacion que reconozca al estudiante como un sujeto historico, emocional y situado podra revertir
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el estancamiento en las competencias lectoras reportado por organismos internacionales (OCDE,
2024; UNESCO, 2023) y garantizar que la lectura sea, en efecto, el motor de la justicia social en
los territorios.

La Figura 7 sintetiza la Dimension Etico-Emancipadora, niicleo de la propuesta tedrica de
esta investigacion, donde se define la lectura no solo como una habilidad cognitiva, sino como una
préctica de libertad. Esta dimension se articula a través de tres ejes concéntricos que integran la
pedagogia del cuidado, la accion politica y la justicia social en el contexto del territorio rural.
Figura7

Representacion grafica de la Dimension Etico-Emancipadora
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Esta figura presenta la sintetiza el constructo abordado donde se consolida un modelo
pedagogico integral que posiciona el acto de leer no solo como una habilidad cognitiva, sino como
una herramienta de transformacion social y politica. Dentro de la imagen se organiza de forma
circular y concéntrica, sugiriendo que el aprendizaje es un proceso fluido donde convergen tres
ejes fundamentales: la Pedagogia del Cuidado, que enfatiza la seguridad afectiva y el rol del
docente como mediador; la Lectura como Accion y Libertad, enfocada en la alfabetizacion critica

y la construccién de ciudadania; e Identidad, Familia y Justicia Social, que busca integrar los
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saberes locales y el placer lector donde la lectura permite leer el mundo antes que la palabra,
convirtiéndose en un motor de justicia, resiliencia y empoderamiento para el individuo y su
comunidad.

El Aula Expandida como Propuesta de Implementacion de la Aproximacion Teorica

La propuesta de "El Aula Expandida” se erige como la culminacién practica de esta
investigacion, articulando de manera orgéanica las dimensiones cognitiva, sociocultural,
tecnoldgica y ética en un modelo de ensefianza de la lectura situado en el contexto rural de Arjona,
Bolivar. Esta estrategia parte de la premisa de que el proceso de comprension no puede limitarse
a la estructura fisica de la escuela, sino que debe ocurrir en una red de interacciones que reconocen
al territorio como un texto vivo.

En este sentido, el aula se expande para integrar, en primer lugar, la Cartografia Social
Lectora, la cual constituye la base de una "Alfabetizacion Territorial". Bajo este enfoque, los
estudiantes de primaria no solo recorren su vereda, sino que la interpretan como un sistema
complejo de signos donde los hitos geograficos, los linderos y los lugares de memoria comunitaria
funcionan como unidades de significado. Al mapear los sitios donde se "cuenta™ la historia, el nifio
realiza una lectura transaccional, propia de la dimensién cognitiva, otorgando sentido al espacio a
partir de su vivencia y fortaleciendo su capacidad de realizar inferencias y asociaciones logicas
que luego se transfieren con mayor naturalidad a la comprension del texto escrito.

Esta expansion del aprendizaje encuentra un aliado fundamental en la dimension
tecnolégica a través de los Laboratorios Mdviles. Estos laboratorios no buscan la mera
introduccién de dispositivos en el campo, sino que redefinen el uso de las TIC para convertir al
estudiante en un "prosumidor" de su propia realidad. Mediante el uso de tablets para la creacion
de podcasts sobre las labores cotidianas, como la pesca, la ganaderia o el cultivo de yuca, se
fomenta una comprensién multimodal que obliga al nifio a realizar procesos de sintesis,
jerarquizacion de ideas y coherencia narrativa. Este ejercicio guionizado no solo desarrolla
competencias lingtisticas de alto nivel, sino que empodera al estudiante al darle voz y herramientas
para digitalizar su entorno, transformando la tecnologia en un puente entre el saber empirico rural
y las exigencias de la alfabetizacién contemporanea.

El Aula Expandida se consolida éticamente y socioculturalmente mediante las Tertulias

Dialogicas Familiares. Esta estrategia reconoce y valida los "Fondos de Conocimiento™ de los
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hogares arjoneros, integrando a padres y abuelos como autores de "textos orales™” fundamentales.
En estas tertulias, se produce una lectura intergeneracional situada donde el estudiante de primaria
actla como un mediador critico que analiza, cuestiona y sistematiza el saber de sus mayores,
muchas veces marginado por la escolaridad formal. Aqui, la dimensién ética cobra vida al otorgar
estatus académico a la oralidad ancestral, mientras que la dimension sociocultural se fortalece al
vincular el proceso lector con la identidad del nifio. En suma, el Aula Expandida propone que la
lectura en las instituciones rurales de Arjona sea un proceso ecosistémico; un dialogo constante
entre el texto ambiental de la cartografia, el texto digital de los laboratorios y el texto ancestral de
la familia, debe garantizar que la comprension lectora sea, ante todo, un acto de interpretacion del
mundo para transformarlo.

Tabla 10

Matriz de Relacion Tebrica

Dimension Concepto Clave Proposito

Comprension
Holistica

Sociocultural Identidad Territorial Validar el saber campesino frente al saber académico hegeménico.

Romper el aislamiento geografico mediante el uso critico de
dispositivos mdviles.

Formar  ciudadanos capaces de transformar su realidad
socioecondmica.

Cognitiva Pasar de la decodificacion silabica a la creacidn de significado vital.

Tecnoldgica Inclusion Digital

Etica  Emancipacion

La Pedagogia de la Lectura Situada se consolida como una respuesta necesaria ante la crisis
de comprension lectora en Colombia, proponiendo una ruptura con los modelos mecanicistas y
"urbanocéntricos" que histéricamente han ignorado la realidad del campo. Este constructo no se
limita a una técnica de instruccion, sino que se erige como un eje de justicia social y emancipacion,
donde leer se convierte en un acto de libertad y una herramienta para que el estudiante de Arjona-
Bolivar habite y transforme su propio mundo. Al fundamentarse en la premisa de que la "lectura
del mundo™ precede a la de la palabra, la propuesta valida los saberes ancestrales y la oralidad
campesina como los cimientos cognitivos sobre los cuales se construye el sentido.

En términos de ejecucion, la aproximacion articula una Dimension Cognitiva-Multimodal
que utiliza la transcodificacion para vincular el relato oral con la escritura y los entornos digitales.
Este proceso es respaldado por la neurodidactica, la cual aprovecha la plasticidad cerebral y el

contacto con la naturaleza para optimizar el aprendizaje, reconociendo que la estabilidad
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emocional es vital para el desarrollo de modelos mentales complejos. Asi, la tecnologia deja de
ser un elemento ajeno para transformarse en un "puente” que conecta la identidad local con el
conocimiento global, permitiendo que el estudiante sea un prosumidor critico de su propia realidad.

Finalmente, el éxito de esta pedagogia reside en la transformacion del docente en un
"practicante reflexivo™ y mediador cultural, capaz de ruralizar el curriculo y adaptarlo a las
necesidades del territorio. A través de estrategias como el "Aula Expandida”, se fomenta una
alfabetizacion territorial que integra a la familia y a la comunidad en el proceso lector. En ultima
instancia, esta propuesta garantiza que la lectura critica sea el motor de una educacion decolonial,
donde cada palabra escrita y leida represente un acto de resistencia, pertenencia y construccion de
ciudadania plena en la ruralidad de Bolivar. Esta sintesis se presenta graficamente a continuacion.
Figura 8

Representacion gréafica del constructo de la pedagogia de la lectura situada
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La figura final sintetiza el aporte tedrico de la propuesta pedagdgica donde se articula un
ecosistema dindmico donde el acto de leer trasciende la alfabetizacion tradicional para convertirse
en un motor de justicia social y emancipacion. El modelo parte de la integracion de la "lectura del
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mundo” con la superacion de las deficiencias de comprension, utilizando al docente como un
mediador cultural que tiende puentes entre el texto y la realidad del estudiante. Al situar el
aprendizaje en un eje central de liberacion, se busca que el conocimiento no sea una acumulacion
pasiva de datos, sino una herramienta critica que permita al individuo comprender su posicion en
la sociedad y reclamar su derecho a una vida digna y auténoma.

Para lograr esta transformacion, la estructura despliega el concepto de aula expandida, un
espacio donde las fronteras de la escuela se diluyen para abrazar la naturaleza, el territorio y la
tecnologia como fuentes legitimas de saber. En este proceso, se otorga un valor fundamental a la
oralidad campesina y a los saberes ancestrales, rescatando voces histéricamente marginadas para
integrarlas en el dialogo educativo. Asi, la pedagogia situada se consolida como una red de
interconexiones que vincula el entorno fisico y digital con la identidad cultural, garantizando que
el proceso educativo sea coherente con las necesidades reales de la comunidad y su camino hacia

la libertad definitiva.

116



MOMENTO VI

REFLEXIONES FINALES

La develacion de las concepciones de los actores clave permite comprender que la
ensefianza de la lectura en la ruralidad de Arjona no debe considerarse como un proceso neutro,
porque esta profundamente anclado en la biografia pedagdgica de cada docente. Se observo que, si
bien existe un reconocimiento discursivo de la lectura como un proceso integral, en la préctica ain
persisten vestigios de un enfoque técnico-instrumental. Esta dualidad sugiere que el docente rural
se debate entre las exigencias curriculares estandarizadas y la realidad de un contexto que clama
por una alfabetizacion que parta de lo cotidiano y lo tangible.

Desde una perspectiva critica, estas concepciones revelan que el "leer” es interpretado por
los actores como algo que supera la decodificacion de grafemas, lo que lo convierte en una
herramienta de supervivencia cultural. Los hallazgos muestran que las creencias de los docentes
estan permeadas por una ética del cuidado y un sentido de pertenencia territorial, donde la lectura
se convierte en el puente entre el saber empirico del campo y el saber cientifico de la escuela. Esta
vision amplia es el primer paso para romper con la hegemonia de métodos tradicionales que
histéricamente han ignorado las particularidades del entorno rural.

El cumplimiento de este propdsito evidencia que para transformar la ensefianza de la
lectura es imperativo desaprender la idea de que el estudiante rural posee un "vacio" de
conocimiento. Las reflexiones apuntan a que los docentes, al explicitar sus concepciones,
reconocen que la lectura debe ser un acto de co-construccion. Por tanto, se considera que el cambio
paradigmatico en la escuela basica primaria de Arjona no puede ser producto de una reforma
externa, este cambio es el resultado de un proceso de reflexion critica de los maestros sobre sus
propias asunciones pedagogicas, lo cual permite que la lectura deje de ser una tarea obligatoria
para convertirse en un ejercicio de libertad.

La interpretacion del significado que los docentes otorgan a la comprension de lectura

permite indicar que esta es concebida como el eje transversal que dota de sentido a todo el
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aprendizaje escolar. Para los docentes participantes, va mas alla de ser una habilidad aislada; es
una capacidad ontoldgica: “comprender para ser”. Criticamente, se argumenta que, en el contexto
rural, la comprension lectora se desplaza de lo netamente cognitivo hacia lo social, donde el éxito
de la lectura se mide por la capacidad del estudiante para interpretar su propia realidad y actuar
sobre ella.

Asimismo, emerge un hallazgo fundamental: los docentes identifican que la comprension
de lectura esta mediada por la afectividad y el entorno multimodal. En un mundo donde la
informacién circula de forma vertiginosa, el significado que los maestros le asignan a la
comprension incluye la capacidad de discernimiento frente a las tecnologias. El propoésito
trasciende la comprension del texto impreso para abarcar una navegacion critica por los nuevos
lenguajes digitales que llegan al campo, lo que redefine el rol del docente como un mediador
cultural que garantiza que la comprension sea un proceso netamente inclusivo.

En este orden de ideas, se reflexiona que la comprension de lectura es el factor clave para
mitigar la brecha de desigualdad en las escuelas rurales. El docente interpreta que un nifio que no
comprende lo que lee estd condenado a la marginacion intelectual. Por ello, la ensefianza de la
comprension se posiciona como un acto de resistencia pedagogica; es el esfuerzo por dotar a los
estudiantes de Arjona de las herramientas intelectuales necesarias para que el lenguaje no se
convierta en una barrera y favorezca la potencia emancipadora que les permita dialogar con el
mundo desde su identidad bolivarense.

La configuracion de los elementos para una aproximacion teérica permitio sintetizar las
voces de los actores en una propuesta de cambio. Se concluye que, lejos de ser una abstraccion
desconectada de la realidad, la teoria emergente se consolida como un tejido de significados que
nace de la practica misma (praxis). Esta aproximacion tedrica se fundamenta en la necesidad de
una "Didactica del Sur”, donde la lectura se ensefia desde y para la ruralidad, desafiando los
modelos urbanocéntricos que suelen imponerse en las politicas educativas nacionales.

Bajo una mirada critica, los elementos configurados, como la integracion del saber local,
la multimodalidad y el didlogo dialdgico, forman un cuerpo tedrico que busca rescatar la
subjetividad del estudiante rural. Se argumenta que la teoria debe ser dindmica; la propuesta debe
superar la rigidez de un conjunto de pasos fijos para consolidarse como un marco de referencia
que permita al docente adaptar su ensefianza a las estaciones del campo, a las historias orales de la

comunidad y a las necesidades especificas de los nifios de béasica primaria. El logro de este
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propdsito marca la transicion de una ensefianza reproductiva a una ensefianza creativa y situada.

La aproximacioén tedrica configura la lectura como un proceso de "re-existencia”. Se
reflexiona que los elementos tedricos emergentes apuntan a una alfabetizacion critica en el que el
texto es un pretexto para pensar la vida. Esta base teorica sirve como cimiento para que los
docentes rurales tengan un respaldo epistemoldgico propio, permitiéndoles defender practicas
pedagdgicas que prioricen la profundidad del pensamiento y la vinculacion comunitaria por
encima de la simple velocidad lectora o la memorizacion de contenidos.

El constructo "Pedagogia de la Lectura Situada: Un Constructo de Emancipacion y
Comprension Critica para la Ruralidad de Arjona-Bolivar" se erige como la sintesis maxima de
esta tesis doctoral. Su elaboracidn responde a la urgencia de dotar a la escuela rural de una
identidad pedagdgica propia. Este constructo es mas que una propuesta educativa; es una
declaracion politica que sostiene que la lectura en el campo debe ser un motor de emancipacion.
Se argumenta que, al situar la lectura, se reconoce el valor del territorio como un "texto vivo" que
merece ser leido, interpretado y transformado por los estudiantes.

Desde el punto de vista critico-argumentativo, la elaboracion de este constructo implica
una ruptura con la pedagogia tradicional que a menudo aliena al estudiante rural de su entorno. La
Pedagogia de la Lectura Situada propone un modelo donde el aula se expande hacia la comunidad,
y donde las herramientas digitales jamas podran sustituir al maestro, pero son capaces de potenciar
la capacidad critica del alumno. El constructo enfatiza que la comprension critica es el arma méas
poderosa contra la invisibilidad social, permitiendo que los nifios de Arjona se reconozcan como
ciudadanos globales sin perder sus raices locales.

En conclusidn, el constructo ofrece una respuesta situada a las crisis de aprendizaje en la
basica primaria rural. Se reflexiona que la "emancipacién” dentro del constructo se logra cuando
el estudiante es capaz de cuestionar lo establecido a través de la lectura. Por tanto, este constructo
queda como un legado para la comunidad académica de Arjona- Bolivar, que sirve de motivacion
para que los docentes puedan asumir una postura insurgente frente al analfabetismo funcional y a
cultivar una escuela donde leer sea, efectivamente, un acto de amor, de concienciay de liberacion

social.
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ANEXO A

Consentimiento informado de los docentes

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUEL A
NIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
’//”’/, NSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO m
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PARTICIPACION Y COMPROMISO COINVESTIGATIVO
INFORMANTE CLAVE
/ y

=~ s Ve 2 77/ 72 ) ' -

Senor la)(«_?\ aha gL ’_/47 /‘/f a través de la presente comunicacion
escrita, hago de su conocimiento que estoy desarrollando una investigacion para
optar al grado academico de doctor en educacion Mi tesis titulada: La ensefianza
de la lectura en estudiantes de basica primaria: un factor clave para el
desarrollo de la comprension lectora en escuelas rurales, que tiene como
proposito: Generar constructos teoricos para la enseianza del proceso de lectura a
partir del desarrollo de la comprension en los estudiantes de primaria de las
instituciones rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.

De acuerdo con lo expresado lo invito a participar como actor social, puesto
que considero importante su valiosa participacion en la formacion, capacitacion v
actualizacion profesional en el ejercicio de la docencia. Por ello, le informo que el
acopio de la informacion se realizara a través de la técnica de la entrevista
semiestructurada, mediante intercambios dialégicos sustentados en registros de
audio, materiales fisico y fotografico para la descripcion e interaccion en sus
contextos naturales
Con la finalidad de mantener la calidad investigativa desde el compromiso

etico, solicito que confirme estar de acuerdo con el uso de las técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion y autorice el uso de la informacion que
proporcione en el intercambio dialogico (entrevista), respalda por las imagenes
fotograficas y grabaciones, las cuales podran ser revisadas y editadas segun sus
requerimientos. Es importante considerar que estas imagenes y grabaciones
otorgan credibilidad y confianza al ser utilizadas para divulgar el conocimiento

ACEPTO PARTICIPAR VOLUNTARIAMENTE
Firma/Docente

emergente.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

NIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
’//ml, NSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PARTICIPACION Y COMPROMISO COINVESTIGATIVO
INFORMANTE CLAVE

/ ,} 4
Senor (a)“’a}yﬁA%@zg@%u QL a través de la presente comunicacion
escrita, hago de su conocimiento que estoy desarrollando una investigacion para
optar al grado académico de doctor en educacion. Mi tesis titulada: La ensenanza
de la lectura en estudiantes de basica primaria: un factor clave para el
desarrollo de la comprension lectora en escuelas rurales, que tiene como
proposito: Generar constructos teéricos para la enseianza del proceso de lectura a
partir del desarrollo de la comprension en los estudiantes de primaria de las
instituciones rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.

De acuerdo con lo expresado lo invito a participar como actor social, puesto
que considero importante su valiosa participacion en la formacion, capacitacion y
actualizacién profesional en el ejercicio de la docencia. Por ello, le informo que el
acopio de la informacion se realizard a través de la técnica de la entrevista
semiestructurada, mediante intercambios dialogicos sustentados en registros de
audio, materiales fisico y fotografico para la descripcion e interaccion en sus
contextos naturales

Con la finalidad de mantener la calidad investigativa desde el compromiso
ético, solicito que confirme estar de acuerdo con el uso de las técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacién y autorice el uso de la informacion que
proporcione en el intercambio dialogico (entrevista), respalda por las imagenes
fotograficas y grabaciones, las cuales podran ser revisadas y editadas segln sus
requerimientos. Es importante considerar que estas imagenes y grabaciones

otorgan credibilidad y confianza al ser utilizadas para divulgar el conocimiento

i (o Sar

“~ACEPTO PARTICIPAR VOLUNTARIAMENTE
Firma/Docente

emergente.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

NIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
’//m,, NSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PARTICIPACION Y COMPROMISO COINVESTIGATIVO
INFORMANTE CLAVE

/ ,} 4
Senor (a)“’ﬁ}ﬂﬁA%@mﬂ%M @4 a través de la presente comunicacion
escrita, hago de su conocimiento que estoy desarrollando una investigacion para
optar al grado académico de doctor en educacion. Mi tesis titulada: La ensenanza
de la lectura en estudiantes de basica primaria: un factor clave para el
desarrollo de la comprension lectora en escuelas rurales, que tiene como
proposito: Generar constructos teéricos para la enseianza del proceso de lectura a
partir del desarrollo de la comprension en los estudiantes de primaria de las
instituciones rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.

De acuerdo con lo expresado lo invito a participar como actor social, puesto
que considero importante su valiosa participacion en la formacion, capacitacion y
actualizacion profesional en el ejercicio de la docencia. Por ello, le informo que el
acopio de la informacion se realizard a través de la técnica de la entrevista
semiestructurada, mediante intercambios dialogicos sustentados en registros de
audio, materiales fisico y fotografico para la descripcion e interaccion en sus
contextos naturales

Con la finalidad de mantener la calidad investigativa desde el compromiso
ético, solicito que confirme estar de acuerdo con el uso de las técnicas e
instrumentos de recolecciéon de informacion y autorice el uso de la informacion que
proporcione en el intercambio dialogico (entrevista), respalda por las imagenes
fotograficas y grabaciones, las cuales podran ser revisadas y editadas segln sus
requerimientos. Es importante considerar que estas imagenes y grabaciones

otorgan credibilidad y confianza al ser utilizadas para divulgar el conocimiento

i (o San

“~ACEPTO PARTICIPAR VOLUNTARIAMENTE
Firma/Docente

emergente.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
NIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
’/m”, NSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION ‘
PARTICIPACION Y COMPROMISO COINVESTIGATIVO
INFORMANTE CLAVE
| ] 4
Senor (a) ¢ ,f“;{"_‘é__ L{jz»ﬁ[{g /7)_, a través de la presente comunicacion

escrita, hago de su conocimiento que estoy desarrollando una investigacion para
optar al grado academico de doctor en educacion. Mi tesis titulada: La ensenanza
de la lectura en estudiantes de basica primaria: un factor clave para el
desarrollo de la comprensién lectora en escuelas rurales, gue tiene como
proposito: Generar constructos teoricos para la enscnanza del proceso de lectura a
partir del desarrollo de la comprension en los estudiantes de primaria de las
instituciones rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.
De acuerdo con lo expresado lo invito a participar COmo actor social, puesto

que considero importante su valiosa participacion en la formacion, capacitacion y

actualizacion profesional en el ejercicio de la docencia. Por ello, le informo que el

acopio de la informacion se realizara a través de la técnica de la entrevista

semiestructurada, mediante intercambios dialogicos sustentados en registros de

audio. materiales fisico y fotografico para la descripcion e interaccion en sus
contextos naturales

Con la finalidad de mantener la calidad investigativa desde el compromiso

ético, solicito que confirme estar de acuerdo con el uso de las técnicas €
instrumentos de recoleccion de informacion y autorice el uso de la informacion que
proporcione en el intercambio dialogico (entrevista), respalda por las imagenes
fotograficas y grabaciones, las cuales podran ser revisadas y editadas segun sus
requerimientos. Es importante considerar que estas imagenes y grabaciones

otorgan credibilidad y confianza al ser utilizadas para divulgar el conocimiento

MQQ}M f@mﬂﬂﬁ /‘@Qm/ﬂj D

ACEPTO PARTICIPAR VOLUNTARIAMENTE
7 Firma/Docente

emergente.
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ANEXO B

Comunicacion a los rectores

REPUIE G A 1o 1y NHEEAN A 1 VIENEZUEL A

UNIVERSIDAD PEDAGOGIC A 1\
N . Pracing NI AL L
'mml\\."' Loy \”."H(\'\l.l N.(D""'”‘l\")'\‘ AL Dy \“‘\:(II'.\Il.')'(
DOCTORADO 1N CHENCTAS e

DIECEALEDUCACION

) i
Pucerto Badel, Arjona, Bolivin aposto de 2025

Estimado Rector:
Mg, Alexander Baldiris de Arco

Institucion Educativa Téenica Agropecuaria y Acuicola de Puerto Badel

Arjona, Bolivar

Me dirijo a usted en el marco del doctorado en Educacion del Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL). para solicitar su autorizacion y colaboracion en el
desarrollo de mi investigacion titulada “La ensenanza de la lectura en estudiantes de
basica primaria: Un factor clave para el desarrollo de la comprension lectora en
escuelas rurales”. La investigacion sera desarrollada en esta Institucion y estara a cargo de
la investigadora Katia Castellar Barrios. ' ~

El propésito de la misma. es aplicar en la institucion a la cual usted representa técnicas e
instrumentos - acordes con ¢l método  fenomenologico. como la observacion directa
complementada con ¢l uso del diario de campo mediante ¢l empleo de un instrumento para
[a autorretlexion. Asimismo. se aplicara la entrevista en profundidad mediante ¢l uso de un
guion semiestructurado con preguntas abiertas orientadas al objeto de estudio.

De 1gual manera. es importante informar que la aplicacion de dichos instrumentos se hara
con el previo consentimiento de los participantes quienes manifestaran en un consentimiento
informado su expresion voluntaria a participar. De igual manera es importante dejar
constancia que durante las entrevistas se utilizaran una grabadora de voz v tomaran notas de
campo para garantizar la fidelidad de la informacion obtenida.

Ia finalidad de la aplicacion de estas téenicas es favorecer la comprension profunda de los
significados y experiencias vividas de los docentes. en coherencia con el paradigma
interpretativo. orientandose al logro de los siguientes propositos especificos:

e Develar las concepciones que poseen los actores claves sobre ¢l proceso de
ensefianza de la lectura de los docentes de primaria de las instituciones rurales del
Municipio de Arjona- Bolivar.

e Interpretar el significado que le otorgan los docentes a la ensenanza de la comprension
de la lectura como proceso fundamental del aprendizaje de la lectura en los
estudiantes de primaria de las instituciones rurales del Municipio de Arjona-Bolivar.
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e Configurar los clementos para una aproximacién teérica del proceso de lectura que
emerja de la interpretacion de los significados otorgados por los docentes a la
ensefianza de la comprension de la lectura como proceso fundamental del aprendizaje
de la lectura en los estudiantes de primaria de las instituciones rurales del Municipio
de Arjona-Bolivar

Solicitud de autorizacion

A través de esta carta, solicito amablemente su autorizacién para aplicar las mencionadas
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion en la Institucion Educativa Técnica
Agropecuaria y Acuicola de Puerto Badel. Me comprometo a presentar los consentimientos
informados, los guiones para la entrevista si lo solicita. los resultados y aportes derivados de
esta investigacion, garantizando que se utilizaran exclusivamente para fines académicos e
investigativos.

Agradezco de antemano su colaboracion y quedo a su disposicion para cualquier aclaracion
0 informambn adicional que sea necesania.

| KATIA CASTEL 2
Douonnda en Edumén : }f"
Universidad Pedag6gica Experimental lecaudm J
lnstiwlo Pedagogico dc Caracas
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ANEXO C

Revision por expertos

VALORACTON DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
INFORNACTON

La validaciin de los instromentos e esiudics cusliativos constiboye on paso
mndamenial para eegurar la coberencia, solider y credibilidad de los hallazgos. A diferencia
| investigacion cuantitative, cuyo inenés se centm en la generalicaciin de los resalindos,
| enfinque cualitativo privilegia la comprensidn profonda de los fendmenos, |o que demanda
. corstrucckon y evalusckin minucicsa de bos medios empleados parn la recolecoidn de
nfiomEacitn

En la primer fase, denominads preparatona, se define con clanidsd € propdsio del
uisirumenio v =& revisa |a liverstura especializada com el fim de esinblecer un marco tednco ¥
setodoldgico corsistente. En este momenio se selecciona el iipo de décnico mds sdecunds
nirevista, observackin o andlisis documsental temiendo en coeta les pamticolandades del
hjeto de estudio. Esin etapa s la qoe garantiza la pertinencia concepimal del instramento y
o alineaciin con los objetives de investigacion.

La evalusciin pécnica constituye ¢l segundo: momento del procesa. En estn fase se
xaming la formeulacin de las pregunias, focos de observacion o categorias de andlisis,
alomndo su clendad, coherencia y copacidad de propiciar respussins detalladas y
ignificativas. Un imnstrumenio cualitatve debe ser comprensible para bos participames, pero
| mizmao tiempo bo suficieniemenie ohieno pars genersr dzscripoiones mcas que aporien al
nilisi mierpretativo. Aqui se verificen imio la velidez aparente como lo die conienidio,
poyindose en la revisiin de experios.

El sigmiemie paso comesponde a la validacion experta, en la que especialistas en la
'mditica realizem wna bectura critica del instumento. Sus apories pemaiten identificar vacios,
mprecisiones o apecios mejorables. A partir de esins sugerencins se ajustan bos contemidos,
sgrando mayor consisiencia v cradibilided en la version definstiva

Posieriormente =2 recomiends la prochba piloio, cuyo propdsio es oplicar el
isirumenie en mn comiexio similar ol del espodio para evaluar su pentinencia, clandad y
perstividad. Exiz aplicacidn preliminar posibilita reconocer difioolindes en la comprension
 lns. pregunins, on lo dindmica de la observocidn o en lo intersccidn con bos participanies

Los resultados derivados de este ejercicio oriemisn nuevos ajosies antes de la
nplemenmcidn formal en campo.
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El protecolo contempla, sdemsis. lo imcorporeckin de msumos que faciliion b
evolusciim rigurosa, iales como: oo resumen del proyvecio de investigeciin, los objetivos
generales v especificos. una tabla d= ssiemmizeciin gqoe vincule: objpetivos con técnices @
imsirumentos, la version preliminar de las entrevistas v guiss de observocidn com sus
respectivos criterios de valoracidn, asi como los datos de bos expenios encargados de la
validacidn Finalmenie, = incluye vn formaio de consinncia de validacidn, sdapishle a las
pariicularidades del esmdie.

En conjmmic, exe procedimienio gemniion que los instrumendos de investigacidn
cualitativa no sole scan pertinenies ¥ comprersibles, sing inmbéén mpaces de capiar la
complejidad dz ks fendmencs educativos y socinles esudisdos. De esta manera, se foralece
la ngurosidad metodoligica ¥ se contribuye 2 lo produccion de conocimiemo profundio,
contexpmalicndo v de alin calidad

Arjona Balivar, septiembre de 20235,
Eztimada Dir.
Tazn Eliaz Rivara

Me permnito diriginme a ustad respetiuoszments coa el propasito de solicitar zu valicza
colsboracion para la revisicn v valoracicn de los imstnomentos que adjmto 2 esta
commicacion. Estos mstrumentos han sido diseflados meticulosamente para racopilar
infarmaridn essncial en el marco de mi tesiz doctoral titulzds: La ensetianza de la lectura
en estudiantes de basica primaria: un factor clave para el desarrollo de la comprension
lectora en excuelas rurales.

Conziderando su reconocids trayvectaria v amplio conocimisnto en sl araa, coufio en
que su participacion serd de gran relevencia para garantizar Iz validez v fabilidad de los datos
que se obtendrin durante el desarrollo de la imvestizacian.

Loz instromestos amewos ham sido dizefiados con rigor metodologico para dar
cumplimisnto 2 los objetivos espacificos del estedio. En este santido, su revision experta v
lz3 observaciones o mgerencias que estime pertinentas para optimizar so claridsd pertinencis
v eficacia, savin de mvaluzble aporta para el fortalacimiento del websjo investigativo.

Agradazco de antercano su tiempo, dizposicion v compromiso al participar en aste
proceso. Quedo atenta a cualquier consulta o acleracion adicional que considere necesaria ¥
asparo contar con su valiosa colaboracicn, la cual resultard fimdamental para el éxito de aste
provecto de imvestizacidn doctoral.

Atemtzmants,

HKatia Elena Castellar Barrios
Investizadora
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Resumen de la invesikgacidn

Propisitos de o Investigaoidn.

Tahla i: Sisematencion de los propdsiios

Versiin Prelimimer de la entrevisia dingida a los docenies.
Criterios de valoracion

Versidm Preliminar del Instrumsento de obsermcian
Criterios de valoracion

Tahla ¥: Daios del expenio
Constancin de vallidecion v alorscidn

RESUMEN DE LA INVESTIGACION

Estn investigacidn doctoral tivalsda La ensefionza 8 de la lectura en estodionies de
bédsica primaria: un factor clave pam & desamollo de la comprensidin lectora en ssooelas
rurales, thene como sbjetivo Generar consbrucios ledricos para la ensshanen del proceso de
leciura o partir del desanollo de la comprensidn en los esmdianies de primaria de las
imstituciones rorales del Monicipio 32 Arjona- Baolivar. Basada en un enfoque omalitativo de
disefio fenomenoligico, kb Evestigocion explora les experiencias de los docenies v
csindismies, asi como las pricicos de enselanza mplemonindes en las mstitociones
educatives. El esiudio imiegra referemies dedncos cleve sobre la comprensidn leciorm
ohordends dimensiones cognitives, sociales y ooliurales gqoe influyen oo el sprendicmje. A
travis de enrevisies, ohservacionss v andliss decumenial, s idenrifican las limitsciones
cstuciurales v metodobigicas goe ndboven en el desarmolle d= habilidsdes beciores. Ademis
se anallizan las politices educativas actasles y se desincan las oportunidsdes para transformar
las pricticas pedagdgicas en pro de la calsdad educativa v ln equidad. Los resultados de esta
imvestigncion espiran generar una influencia positiva en b educacidn nral de Arona
proporcionando hemamienins préciicas y isdncas que conimibuyan al forialecimionio de la
ensefizren de b becura como on medio para ] desamolle miegml de los esiudisnies v la
reduccidn de brechas educatives en contexios ruralbes.

Deeripiores; ensefionra de la locoorn, comprensidn de ln lecowm, prictices
pedagigices, bésics primaria, educscion rural
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PROPOSITOS DE LA INVESTHGACTON

Gieneral:

Giemerar constroctos Iedricos para b ens=fianza del proceso de lectura a panir del
desarmodlo d= la comprensidn en bos espodisntes de primana de las instituciones momles del
Manicipie d2 Anons- Boliar

Especiileos:

" Develar las comcepriones gque poseen bos aciores claves sobre €] proceso de
ensefiznen de la lectura de los docentes de primaria de las mstibocones urales del Muanicipio
die Arpona- Baolivar.

® Interpretar el significeds que le owrgan los docenies a la enseflanza de la
comprensidn de la beciura como proceso fundamenml dell sprendicaje 5 de la lectura en los
csindisnies de primana de las nstitociones urales del Municipio de Arjona- Bolivar.

Configurar los elemenios pam o sproximackin vedrca diel procesode beotura
goe emenja de la intenpretacion de los significados otorgados por los docenies a | crseflanza
de b comprensidn de la leciora comeo process fondamendal del aprendizaje de la leciuma en
bos esudiantes de primaria de las instituciones rurales del Aonicipio d= Arjons-Bolivar.

Tabla 1
Sistematizacion de los ohjetives
Propdsitn CGieneral:

Gemerar constnicios tedncos para la ensefanes dl proceso de lecturs a pantir del dsarmallo de |o comprensidn en bos estudiantes

de prmana de lss institucionss rurees del Municipes de Arjons- Bolivar.

Definicidn de s Pregmnias !

I el de Flanteamienins |
Kisirtire Unidsdde g ificads  com | Dimensiones Imdicadares Focos de Atenclin /
Expeciiicn Sty relerenie Aspecin  gue =

Tebrice aliservars
Develar lns | Concepeiones | Cresncias v | Epistemsaligica Claridsd  comc 3| jOeoé entienden por
OO BT S sohre el | significados (Cémo conciben los | Valoracién — de la | nseflanza de la
que poseen Jos | proceso de | mtribuidos por | docenes la | commprensidn leotore; | lectura? (Oé
aoiores  claves | ensefianza de lo | docenies o lo | ensefanes  de  la | Infloencin del conbexto | models d=  bectura
sohre el proceso | lecum cnsefismen de o | beotura y so relacidn | naral; Coherencia | guia sy prictcs”
de ensefianz 4 leciure; e conssdermn | con lo comprensidn) | discurso—aocidn (Chma  influye el
Iz bectura de los boes modeles de lectum | Axioligien (Yalores confexio rural’? [ Cud
docenies de [ aecendenie, ¥ significados valor dam & la
primana de las descendente e | mribubdes & la kecturs COMPress i
instuCiones imternctivi] y la teoria | ¥ comprensitn coms kectora?
murales del e |os esquemss como | prictcn educativa)
Municipo  de [ T pamn | Comtextual
Arjora-Bolivar. camprender la | (Estrategizs aplicadas

construcoiin de | omies, dumnie ¥

significeds en el oula. | desputs de la lectura)
Interpretar el | Significados Semtidos  que  bos | % Estrotegias JOmé significa para
significado gque | otorgades a o | docemies ambaven o | (Estrmegiss aplicadas | sntes'dursme’despoés de | usted ensefiar
le otorgan  los | comgprensidn la comprension como | onies,  dumnie v | leer Adiculacidn  ocon | comprensidn
docenies & o | lectom PO incluye | despuds de ls bechura) | factores  del  entomo:; | ectoa? (Ot
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ensefisron de la o bores que | Didbcties Fommaz de evaluscidn | estrategios splica en
comprension de IETVienen (Indicador: use de | com enfoque | cada momento de la
la beciura come [personales, msdelos (ascendenie, | comprensivo:  Priciica | lecum? L Cdme
Procesn académicos v | descendenie, reflexiva docente evalina la
fundamental del sociocubturales) v bos | Emernctivol, comprersiin?
aprendizaje  de res momenios de lo | pentinencia ¢ JChmo =2 inlegran
la bectura en Jos leciura danmies, duramie | contexio rural) fariores del
estodianies  de ¥ despuds). Evaluativa | Goeo &l coniexie?
primania de las eniomo rural imfluye
instifUCione en las pricticns de
rurales del ensefanys ¥
Municipio  de comprersion leciom)
Arjona-Holivar. Reflexiva | Pricticss
dee retroalimentacion
y evalmcion de la
COMPPETsi L)
Configurar  los | Elementos pam | Integracitn die R Coherencia interna del | j(oé calegorias
elemenios  para | mna CHEROTIS ST Enles IELECI.HT:.:;;' pfl:rid.id madele; Pertinenciz &l | indegroria &0 un
T aproximacién | para configurar  wm u.'-n«:epnuL - CONENID raral; | modelo situsda?
AprOX Imacicn tedicn el | constructo 1eirion herenc Innovackin ¥ | i eRirategias
nefrica del | proceso de |sindo  sobre g |SUUCTCRCIR EOIE ) cakilidad: serisn nbcleo  del
Procesn de | lecium ensefiaren ¥ ﬁ::j rm:'""'“ Soxiemibilidad meadelo? Cdmo e
lecturs e comprension  lectorn ;Lbd.inl:ﬂ.l:?l:iﬂ de odesptn &l contexpa™
emerja de la en conexio rural. rnJ-deI.m:]:.:u'eu-d:ulr J0mé condiciones
inierpreincidn aseguran su
de o s (descendzic, sostenibilidt?
significados mu:m:l\'ra].
. ninencia &n
anhl- P'E:. Enmxmmﬂlr
enr:.cn.m.r.ut:: la I:'I:I-.E!tl.-]
‘ rite i (Indicador:  recursos
la bectura coma d'h‘?ﬁmlrlhl EE.;TLT
sociccultamles,
[IOCERD
fundamenial del Provectiva
aprendizap:  de [ Imdicadior
Iz bectura en los sostemibilidad,
eshndisntes  de BNy i,
primana de las pentinencia al
insiduciones oomiexio rurall
rurales del
Municipbo  de
Arjona-Bolivar.
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VERSION PRELIMINAR DEL INSTRUMENTO

TECNICA: ENTREVISTA

Imstrmmeembn: Guion de enirevista senviesnoctarada

Ohsjetive: Recopilar mformaciin sehre oncepeiones, sigaificados v elementog
tedrikos/ prictices relacionsdes con la ensedanen de ln lecturn v ln comprensidn keciora en
comtexin rursl.

| jC dimo deseribe usted la ensefiaren de la lectura en su préctica cotidiana en primaria?

2. iCon gqué enfoques o modelos de leotura w2 identifica mis (ascendente, descendente,
inferactive| ¥ por qué?

3. jOwé papel ocupa la comprensidn lector dentro de su ensefisrcn de la lecoo®

4. ;De qué manera & comexto naral de o instibeckdn influye en sus decisiones pedagdgicas
sohre beotura™

. ;e significa para wsied ensefiar comprension leciom como procese fondsmenial del
aprendizaje?

6. Anes de leer iniciar el proceso de beotura de sos estadianies [ gué estrategias emplea para
activar condocimicnios previos @ miencionalidsd?

7. Durante v despuds de la lecoara jedmo promveeve inferencias. argumeniscidn y
transferencia al contexto™®

8. ;Cimo evalda y retroaliments & process de comprensidn de la lecturn de sus
esbodisnies ™

4. Desde su experiencia Jqué elemenios deberfan indegrar un comsirucio usado pars enseiiar
leviura v comprensin an primaria?

10 Oué foctores acadénicos v socioouurles considera indispensables en un construcio
para la ensefanza compeesion de k. kectura?

1. jQué esomiegios v recursos priorizaria pam confexics murales con lmiisciones de
materiales y THC?

12, jOué condiciones institocionabes. focilitarian lo sostemibilidad de on corsiructo para la
ensefiaren para la compresion de la lectura en el thempo™
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13, ;Cdms relechora la ensefionza de la lectora con otras dress dell conocimienio on
primana’

14, ;Ciué referemies ishrioos o smores guisn su priciics sobre comprension lecioma?

15, jQué valores cree que s& promvosren en los estodismies & través de la compresidn de la
leciura

16 pCdimio: oo enis le empetia, el respeio y la reflexidn o la actividedes d2 la leoture

17, (O dificulisdes especifices del contexto runal condicionan el proceso de enseflanza
de la bactura?

18, ;0heé psirmiegies ha utiliondo pars compenser la faln de recursos (kibros, TEC,
biblitecas 1Y

1% ;D qué manera reflexiona sobee bos resultadios obemidos por sx estudianies en las
actividades de comprersion de lectura pars ajuster oo prictics pedagdgics”

20 Cdmo involuom a las familios en o sepaimiento del proceso de lectua de los nifios?

21.5i podiera disefar un consirucio para la erseflanza de lo lectura iemendo en cuemia su
Conbexto, Jqué componenbes mcbairia®

2Y O cambios instiiucionales cofsidera necosamics pars SOSICNET UG Propoesi
pedagigics innovadora en comprensidn leciom?

Resumen. Hay ciertas expresiones on esia parie de su investigecion qoe ameriln revisar

.= El comiienzn diel texio genem confusidn porgue no s entiende la prinsera orscidn, sobne
todo comndo otiliza ko palobra comprensién sim un sentido especifion.

2.= Debe resalter el tiule 3= =0 trabajo en comillas.

3.= Comfunde ohjetivo con propdsito.

4.= Mo focalion el propdsiio concreto 3 su investgacidn Esto s= evidencia en la ntilizacidn
de divs verbos analizar v proponer.

§.= Indica que ol diszilo es fenomenaligico sin mencionar con que iendencia o smor piensa
respaldarse. Por eprooplo: Husserl Heidegger. Schinz, Kant.

fi.s jCudles son esos referentes iednicos clove que hablan de la comprension de la beotura?

1.= En un esvadio de tipo omlistive ne se impacts se desamollan estrastegis v se observa
la probabilidad vwio efectividad de la propucsia.

138



Propisite peseral de b isvestigachim. El tinlo de la mvestigaciin no clarifica ondl es el
tems concrete que v 3 dessrrollar La forms en que estdé redacindo & texio impide conoer el
significado real del estudio. Por al rxdn, en el propdsiie general e repive la misma falla

Propisites esperificos. Develar significa desoobrir bo que estéooaho. Indudablemenie gqoe
pare llegor hastas ese propdsito e necesanio analizer varindos objetos v comiexios. En tal sexdido,
considers goe el verbo del primer propdsiie se wiiliza de manera obropin sin tomar en coenta Qo
Il mvestigacidn &= ons sotividad bigica y sistemdtics. |merpeetar, que ez @ werbo dil sepando
propésiio, e perimente en la Kgica organigacional de |a mvestigocion poes o indispensable en
este fpo de imvestigacion ] uso de la hermendatica pars comprender el fendmeno que se estd
esindiando. Finalmente, el propdsiio n® 3 s muy largo v se pierde €] significado real de las sdeas
[por 2sa excesiva cantidod de palsbons que no be dan sentvdo previso &l eronciade. Ademis, uniliza
dos verbos: configurar y emerger que represents wra falls on ls elaborscidn d21 discurso.

Sugerencins de propdsiins.

I.- Analizar la concepeidn de ks docenbes sobre o ensefanea de la comprensidn de la
lectura en los estudiantes de primaria an le mstituciones rurales del Mumicipio de Arjona- Bolbar.

2.« Interpretar  sggmificade de las diversss concepoiones de los docenies sobre la
ensefisrem 32 |6 comprenszidn 32 ls beoturs o bos estodiantes 3= primaris on lis mstitecbhones rurales
del Municipso Arjona-Bolivar.

.= Configumar los dementos emergemies de las concepoiones de los docentes, para el logro
de una aproximacién wedrica del procese de ensefisren de comprensidn de la kcura en los
csindisames de primarnia en las rstitockones nmles del Municipio Aspona-Baolivar.

LSisiematizaciin de los objetivos o de los propdsitos? Debe definir 8 oo oabego Heva
aljetivos o propisites. Recserde qoe som dos significados diferenies.

I.- Debe emcribir los ndicadores en el boger que comesponde segin coda dimersidn
enuncisda.

2.« Amtericneente s¢ hicieron observaciones relacionadas con la elshomcion de los
propisiios ¥ la pertinencia de bos verbos utilicedos. Eso significa que la sisiematizacidn podria
cambiar de acuerdo o ls modificacidn gue hage de slbos.

La estructurs de las pregunias de la entrevista. El guion de pregumias asciende a veinte
¥ dos. Demiro de la sistematizacidn aparece esa muisma cantidad v ese mimero ¢s excesive porguoe
% observd que algunes ilems se pepilen, oungue se inlenia presentarlos de manern diferente. Por
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cjempla: [ (oé vabores cree que se promueven en los estidismies & través de o comprensitn dz la
lectura? pCdmo fomenta lo empatia, €] respeto ¥ 1o reflexidn en las actividades de la keoum?
También podemos mencionar lo sigusente: [Oué dificuhades especifices del contexis poml
condicioman o procese de ensefisrcn de lo beou? [Qué esirsiegias ha otilizado pars compensar
|z falin de recarsos {libeos, TIC, biblestecasi?

e igual forma, hay preganins gue no estin bien redacisdes: [(oé papel ocupa la
comprensiin lector demiro de su ersefanzs de la bectury?

La elaborackin de pregunins semizstruciurndes en la mnvestigacion con enfoque cualitstive
debe configurarse demtro de wna estructura que permita obtener la mayor informaciin posibe sobre
el ohjeir de esudio con interrogamies verdaderamente significativas. Es decir. se debe disminuir
la caniidad de fiems hasta la miad El guion de pregomss represents una onieniackim pam la
enirevista y no poade verse como algo que se debe complir 3= manera forzada.

De scuerdo &l objeis de |o investigeciin ohservo que la esiructurs del instromenio y todo
lo goe se derve de él se debe comirar en los Sigwicmies aspecios: concepoiones, estrabegias,
evalunckim, retos, politics nsiucional, propuesia.
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CRITERIDS DE VALORACION DEL INSTRUMENTO GUION DE
ENTREVISTA

Sadiciiud de validezx de confenido:
represenmiividad de les pregunias, ambigledsd en b redsccidn, pertinencia con los objetivos y el

objein de conoacimiaio

oriemieds & examingr, valorar la relevancia,

Indique =0 scuerdo con

OREERVACIONES

[T
Es Es Conribuye a
Pre adecmada | pertinenie | recoger F"ru.pu.csms de
regunas e para informacidn | MO
) {modificacidn,
comgrende | bograr el | relevomie S
con objetivo | pam la ::“r'::'";_ln =
iocilidad sepeciiice | invesikzacion pre=

I ;Cdimen describe usied la
ensefaren de b beciurs en
su practica cotidiana en
prirnaria’?

L Con qué enfoques o
modelos de lechura e
edentifica miis
i emcendenie, desoendenpe,
Edernctive] v por qué?

3. j{é papel ocupa la
COmprensiin leciora
denire de su ersefanza de

la leciura?

4. ;D¢ goé manera el
contexie  rural  die 5o
imstituciin influye en sus

decisiones  pedagigicas
saltwre |eciura?

5. ;Omé significa pama
usend s ar
COMprensiin leciom
CAOMm procesc
fundamenial del
apremndizaje?

th. Andes die leer iniciar el
proceso de leciura de sus
esiudizmes Lmé
gesrmeriss  omples  para
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Botivar 0 M3 | P £
previos € indencionalidad?

1. Duramie y despuds de la
beciura jodmo prommeye
inferencios.

ArSUmET s bin ¥
mransferencia al conbexio?

i Cémo evalla ¥y
retroalimenta o proceso
de comprersion de la
beciura de sus
s indiames?

3. Desde su expenencia
Jqué dementos deberian
micEmr  un conslriGo
usade  pam  enschar
bectura y comprensidén en

prEnars
1] 0 fac bores
académicos w

socioculturales coasidena
indispensables en  un
construcie  pamm la
ensefianen comgresion de
la beciura?

LL jQue esirmiegiss y
FecuUrsos pricrzaria para
contexios  rurales  con

Limpzciones de matenal es
y TIC?

12 ;Oué  condiciones
irsivtuckonales facilinarian
la sostemibilidad de un
construcio para  la
cnscfiasren pare la
compresién de ka lecbara
en el thempo’?

1Y, ;Cémo relaciomna la
enscfiaren de lo lechara
oin [y Oreas dizl
COnoCimEno =1k
prEmana

14 e referenics
tedricos o smores gulan
E=T prictica molfe
comprension leciora?
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U5, ;e valores cree que
sz promusven en los
estudianies a ormeés de la
compresion de la lectura

Il ;Cémo fommenta la
ecmpaiia, el respeio v la
rellaxiom 1 las
sotividades de |6 lecbars®

IT. Omé  dificulades
especificas del oomexio
rural  condicioman el
proceso de ensefiarcn de
la leciura?

I8 ;Qué esirategias ha
wiilizndo para comgersar
la faka de recursos
{libwos, TIC, hiblioiecasj?

9. ;De gué manera
reflexboma sobre  los
resultados obienidos por
s estudiantes en las
actividades de
comprension de  lectara
para ajusiar su pracrica
pednedaica’

X pCémio invoeluom a las
famnilies en el seguinnienio
del proceso de leotura de
ko miflos?

¥1.5i pudiern disefiar un
COnsucie para La
cnsefisrgn de lo lecbara
eniendc en cuenoa s

Conbexio, Lo
componenbes nchirs?
Xr T cambios

imsivucionales oorsidera
MECESArios par SosieneT
ura propussin pedagdorica
mmiayedora L
comprension leciora”

Validez de contenido del instumento - (servaciones v recomendaciones

generales para €| instmomenio:
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VALORACION DEL INSTRUMENTO (ENTREVISTA)

Criieno Yalorazion Comenianio iéonios

Clandad de | Adecuada Define con precision la finalidad: examimar, valorar, b

propdsiio relevancia, representatividad de las preponins.

Coherencia Parcial Es necesanio reducir el ndmero de fiems Algunas se

estruciural solapan o se repiien.

Pestinencia  de | Adecunda Los tres onderios represenian los indicadores necesarios

lcs criderios para ka validez del oomienido.

Comespondencia

con bos objetvos | Adecuada Cumple con los objetives planieados en el guidn.

del gnidin

M* de iiems Expesivo Dehe wiilizar endre § o 1) vems.

Fedacciim de los | Mejorar En general se entiende su significado. Sin embargo,

ems algunos %= reseran, oiros no estén bien redacindos. Estin
marcados con cobor amarilko.

Suficiencia  dd | Adecuado Incluye una codumna pam observaciones y propusstas

formaio de

ey B WO ES

Secuencia kgica | Parcial El orden de las preguntas no sigoe del todo la secuencia
naiural de la enirevisia.

Comestaria: Establece un criieno clano sobre ] manejo qoe deben hacer los experios pama
validar el instromenio al ofrecer las tres categorins bisicas: adecoada, pentinente y rebevante. Crea

espacio sufickente parn hacer andlisis cualitativo. Ko hay mstrucciones de si se debe marcar con

X" los tres oriienos o uno nada mids.

Valoracida global del instramento de ba emtrevista: es adecuado, pero debe mejoraris de

acuerdo a las oheervaciones redizadas supm.
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VERSIIN PRELIMINAR DEL INSTRUMENTO
TECNIC A: Observacion
Imstransemto: Ficha de registro

(M jetivedsj: Hegisirar sistemdticamente priacticas docentes de leciura ¥ comprension

lectora em primaria. com feo e esirategins. recursos, interscciomes v participacién

esfudiantil en comiexio rural.

Fecha:

Hora de inicio: |

Haora die finalizscida:

]

Oivjetivo'conbenido de la clase

Umidad de significsdo

Pauts indicativa' Foon de
FENCE

Hegistro  (Fhservachonal
iC:

Estrategias
antes/duranie’desputs  de
beer

Activacién  de  saberes
previes; guin de  lectuma:
inferencias;  simlesis v
transferencia

Recursos y materiales

Texios vansdos, maienddes
impresos, TIC disponibles,
adecmacidn al coniexio

Interacoidn JdoceEnte

s udizrie

Pregontas shiemas: didlogoe
critic;  reiroalinsendacion
fermairva

Participacién v desempefio:
ded espodiane

Invalucmamesni;
argumentacion; produeccién
de sentido; coloboracidn
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CRITERIOS DE VALORACION DEL INSTRUMENTO

Sadiciiud de valider de confenido:
representmtividad de les preguntas, anbigledsd en b redsccidn, pentinencia con los objetivos y el

objeto de comocimienio.

oriemieds & examinsr, vaborar

la relevencia.

Indigoe su scuendo conuna X Bespecio | Regisire S
de la pavin, imdicador o fooo de | obsermciones v
miencidin recomendaciones
e Es Es Conimbarye a
PAUTA, INDRCADNE O ] . ! Propuesias de
FOUO DE ATENCION | 2desuads | pertinenie T"‘E;f’“’ .. | mejom
e frard INIAMBACI | modificacion
comprende | lograr el | relevamnie -
con objetive | pars | | Festiucion o
facilidod especidico | investigacidn P !

Estrawgins
anics/dumanic/después die
beer - Activaciin die sabepes
previoss gola de  becturs;
inferencias;  sintesis y
trans ferencia

Fecursos v maierisdes
Texios vanados, materialies
imprescs, TIC disponihles,
odecuncidn &l comexio

Interaccidn do=zemie
csiudismie Pregponins
ohicnes; didlogo  cribico;
retrcalimeniacian
formaiiva

Participacidn v desempefio
izl extudiante
Involocramiemog
orpumentaciin; producciin
de senibdo; colesoraciin

Validez de comenido dd imstrumenio - Obsarvaciones y recomendaciones generales para

2]l mstrumaenio:

(Hservaciones del validador. E] instramsmio recoge aspecios imponiames para ¢ registro
de comporiamienios, actitedes y sctividades significativas para la ivestigacion. Existe coherencia

interma y s indicadores e encoenran relaciorados con los objetivos y contenidos plameados en

la imvestignoidn.
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e 2
Dates del Experto

Apellidos: Rivero

Mombres: Jusn Elins

Mimero De C &dula: 43T81FE

Institucion Donde Trabaja: Universidad Mackonal Experusenial Simidn Rodrigues

Profeskin: profesor

Mimmero Mivil De Contacio: 041229545770

Comeo Elecinémion: unesrmiveredn gmail com

Tisule De Pregrado: Profesor en LiserouraLengoa
Universidad: Instituio Universitanio Pedagigeoo de Caraces
Afoc 1981

Apellidos: Nombres Rivero Juan Elias
M imero De Cédula: 45T83XE

Tituloe De Pesigrado: Doctor en Innovaciones Educativos
Universidad: Umiversidad Nacional Experimental Poliécnica de la Fuerza Armada
Ao 2011

Fecha de la vabidscubar: 20 0= 2025
A
s

Firma
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INFORME DE VALORACTON

Cuien suscribe, boan Eliss Bivero con titubo de Dootor en Innovaciones Educatives | por
medio del presente hace constar qoe ha validado &l Estrumentie de investigacidn presenindo por
KATIA ELENA CASTELLAR BARRNIYS | ideniificada con Pasaporte BC351933, cursame  diel
Doctorsds & Bducsckin de le Umiversided Pedagégicn Experiments] Libertador, cuyo
trabajo kene como objetivo: Generar construcios bedricos pan |a enseflanza del proceso de lectura
a pantir del desarmolle de |a comprensian en los estodisntes de primarnia de las instiuciones rurakes
del Municipio de Arjona- Bolivar

Cormiders lo zigubente: Luego de heber l2bdo v analizsds & imstrumente slaborsdo por la
aubom «pmidn de emtrevisia semicsiruoinda-, se ooncbove bo siguiene:

l.- Cwherencia con ks propdsive de b investigacida. Hay una relacion dar enire 2l
prop<siie general ¥ bos especificos gue se esioblece con el fendmeno esmodiado cual & la enseflanza
dz la comprersion de ka becturs en la ssoosela primaria raral.

Comprensiim de los iems. Los ilems estin cloborados de menern clem, precisa y
consiienie desde o pumo de vista pedagigico lo goe facilitn su aplicackin.

Validez de contenido. Lo construcciin de los flems estd plenamente pustificeds por el
acopio de informacidn periimente v relevante para o daborscidn de ons teoris emergenie de los
procesos de ereeflanze 3= la comprension de b botura en kb esooela primaria naral.

Suficiencia. Las intermogamies presenindes en el instrumento mesdiensn un grado de
simplicidad en su elaborocidn, pero expresan profundidad analivica para obtener la mfomoacion
sustanliva que reguiens un ssiudio de esta naturalems.

Ciom pespecio a la Ficha de registro (Observacian] consbdzro qoe esid sustentadn desde el
pumio de visia tednico-pedagdgion. Exisie coherencia en cada especto que s va a cheervar v apora
um abio graado de infomacién de cardcter sustantivo que complementa los contenidos que se vam a
olviener oon |a endreyisia.

En Vemeruela, re die 2025
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Arjona Bolfvar, septismbra de 2025,
Estimads Dr.
Pedra Miel Fuiz Polaaco

Me permito dirizimme a ustad respetuosamente con el proposito de solicitar :u valicsa
colsboracion para la revizion v valorscion de los imstumentos que adjmto 2 esta
comumicacion. Estos mstramentos han sido disefiados meticulosamerte para recopilar
informacidn esancial en el marco de mi tesiz doctoral titelada: La ensetianza de la lectura
en extudiantes de basica primaria: un factor clave para el desarrollo de la comprension
lectora en excuelas rurales.

Conziderando su reconocids travectoria v amplio conocimisnto en ol araz. confio en
que =1 participacion serd de Fran relevancia para garantizer |3 validez v Sabilidad de loz datos
que 52 obtendran dorante el deszollo de la investizacian,

Loz instromentos apexos han sido dizedades com rigor metodologico para dar
cumplimisnto 2 los objetivos espacificos del extidio. En ests sentido, su revision experta v
lzz ohsarvacianes o sugerencizs que extine pertinamtas para optirnizar s claridad partinenciz
v eficacia, saran de mvaluable aports para el fortalecimiento del wabajo investizativo.

Agradezco de amterano =1 tiempe, disposicidn v compromiso al participar en axte
proceso. Quado atenta 2 cualguier consulta o acleracion adicional que corsiders necesaria v
espero contar con su valiosa colzboracion, la cual resultara fimdzmental para el &xito de aste
provects de imvestizacion doctoral.

Atemtamenta,

Kaftia Elena Castellar Barrios
Investizadora
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CRITERNS DE VALORACIHON DEL INSTRUMENTO GUIN DE

alyjedn de conocimienio

ENTREVISTA
Salicitud de validez de combtemide: onentada a examimar, vaborar la relevanc
representaiinvidad de las preguntas, ambigliedad en la redacciin, pertinencia con los objetivos v

:u“i"‘-}:“' s acwerdo con OBSERVACIONES
[ s oty 4 e
] . oger opuesins de mejora
plocusda, scETinele b foemaciin  fimeodificacicn,
Pregumis :‘;ﬂmﬁ mhjm?':-jn: levanie s LU KN o
acilidad  ppecifice [0 [presica)
iy Vet g
| jCémo describe usied |o
erecefianes de la beciurs en su ¥ ¥
prictica  cotidiana  en
rimnana’
De los modelos de
P, ;Con qué enfoques o L‘;‘:‘;km?tmm‘:
uodelon  de - lectum g interactiv cudl
dentifica mds (ascendenie X X o
Hescendenie, inbermctivo) ¥ onsidem que sy
oy - refleja mds  en s
praf que: actica docente v
5, jQué papel ocapa o
romprensidn lectora demiro ¥ ¥
de su cmelanza de o
ecbarn’
. ;e qué manera el
omgexto rural  de s
nsiiuciin mfluye en sus X X
decisiones  pedagdgicas
ohre Jeoturn?
. Qué skgmifica para usted e "mmd'“:j‘n;dr'
ereeeflar COMmprensiin [~ in lec
oo e v x e e
— “;:I'I:-I. de en el aprendicage  de
g ous evudianies
fi. Antes de leer inkciar & Antes de miciar
proceso de leotura de sus ¥ ¥ lectura com sus
ctudianies | qué estroiegias pesind i mmies, s T
emplea para activa pesiraiegias utiliza pars
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ronoCimienios  previos o
niencioralid ad?

30Ty Er CONGCEmIEns
previos § molivar el
propdaito de eowamn®

7. Duranie v después de o
ool Jodmd  promoeye
nierencins, argumenis:ion
raresferencia al conbexio?

Droranie v despuds dg
la  lectum, jodmo
foenta  gque  log
esiudiantes  disdozesn
i gnificados.

argamerien s ideas
v relacionen bo beido

jotin 5 ST

H.  jCdmo  evalia
retroaliments e proceso da
comprension de b lector
de: ws 2spodisntes?

M. Desde w0 experiencia
oqué  elementos  debszrian
Nisgrar un construcio nsado
parn ensefiar  lecbora
Coamprernsion e primaria”

1100, Jué facioresy
o e i 0 M
kociocultarales  consider)
ndispersables e mn
Comsirucio para I
rrmefianes compresion de o
eomra?

| farivres
acadimicos b
eocicculvamles

oonsaders  esenciales)
para  diseflar  uny
propucsin  pedegigics
e ensefiaren de la
fonmprensian lector ™

1. 0wé  esirmegies
FECUMS0S  PIROTCEriE s
porrienios  nuroles oon

Emitaciones Je maienales
TIC?

12, ;Oneé  condiciones
nstinecicmnalbes faciliarian [o
costenibilidad de mn
Comsirucio para I
e efianea para Iy
rormpresion de ln laotors on e
iempa’?

| Qi cio i borees
instfucionales ores
o 0N NeCesAnias
pare manierer o el
tiEmpo UnE propusss
ezl i de;
penscfianze  de g
joomprersiion lector?

13, ;Come relocions o
praefianzs de s leciura oon
joiras dreas del conoomicnio
eny primaria’

14, ;Qué referenies 1einioo

151



o mmores  goian sy
practico sobhre
omnpressidn lectorn”

15. ;(ué valores cree que s
Promueyen e bioeg
psiudiantes a ravés de o
rompresion de |a lecoora

| Dué valores cree goe
e formalecen en los
eandimnies 4 irevés
d:l trabajo con 14
OMprersiin

leciom?

6. ;Ciomo fomenta o
empatia, ] respeto v o
reflexicn en las
pctividodes de la lectura?

17 JOué  dificalindes
pspecifices  del  contexio
pural condicionan & proceso
de exseflanza de la lecbom™®

| Dué dificalindes dell

conbexio roral ofecizmn
la enseflanza e s
lectum?

8. jOué estrmiegizs ha
witlizad: parn  compersar
la falm de pecursod
{kibros, TIC, bibliotecas|*

19. ;D qué manemn
reflexiona sobre  los
resulindos obienidos por sod
e fudiantes e I

ptividades de comgprensidn
de brciura para  ajustar s

ractica pedagd-gca”

| Camo  utiliza  los
resulindos de o
actividades e}
comprersion  becior)
parz mejorar s
practica docenie?

2. Cimoe mvaluom a log
familas en &l seguimiemo
del proceso de lectora de
s mifios?

21.51 pudiera diseflar un
omstructo para I
erecefanys de L Jecoor
eniends en oo 55U
TR, Jqoé
cornponenies ineluirs?

3, T cambsiced
nstiuciomlss  considern
(e CSATHOS PATT SO0S1ENET LG
propuesia pedag dgicn
nnevvndorn o

omnpressidn lectorn”
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Validez d= comtemido del insirumsenio - Ohservaciones vy recomendacionss generales para el
insirumenn:

Ohservaciones Generales sobre las Preguntas Reformuladas

Lax nueve pregonies revisadas evidencisn un mejorammiendo sustancial en oo valider
sermintica, coherencia iniema vy comespondencin con los objetives de la invesiigacion. La
refiomualacicn pealionda optimice la claridsd del discarso y la accesibilidad lingdistica sin
sacrificar la dersidod concepiual necesaria pars un esiudio de corie fenomenalSgioo- mterpretativo.
El use de un lengguaje reflexivo y namative poiencia la pesibilidad de obiener respuesins ricas en
significadn, permitiendo comprender bes sentidos, prictices y represemaciones que los docentes
Constnayer en ioma a ls comprersidn beoiors en conbexios norales.

El comjunio de pregonins mantiens una estruciura ahiena, progresiva y dialigica, que va
de o comcepiual a bo prictico, fovoreciendo la evocacién de experiencias personales y
prodesionales. Esi secuencialidsd respeta ko lgice hermendotica del méiedo omalistive,
permitiendo al investigador profundicar en la interpretacion de caiegorias emergenies. Asimismao,
la precwién en la redaccién comtribuye & reducir awhigledsdes v sesgos de interpretacidn,
forinleckendo la wvalidez d: conienide y corstrocio del Estrumenio, conforme o los criterios
establecidos por las goiss de evaluncidn coaliimtiva.

En términcs de fiabilided, lo redoccidn equilibreda de kas pregunias permite ofrecer
condichomes esishles parm la recoleccion coherente de daios, com lo goe se asegura su
reproducibilided comtewiual en escemanios educotives similares. En sintesis, esins pregunins
refiomenl ades configumn un mstrumenio meeboda i ghcamenis robasio, concepialmenie perimente
v epiiemoldgicamente coberenie con la raumlera codiimiva de |a tesis. garancizando o
explomacion profonda vy comiexiunlizeda de les priciices docentes y de sus implicaciones
pedagigics.
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VERSION PRELIMINAR DEL INSTRUMENTO

TECNICA: Observpcidn

Imstrenseste: Ficha de regisiro

(Mjetivods): Registrar sistenuiticamente pricticas docentes de lectura ¥ eomprensibn
lectora em primaria. com foce em eirategins, recurses, imtersceioness v panticipaciin

estudigntil en comtexio rural.

Fecha:

Mo de inicio:

Huora de Gl ida:

Crndo

Oibgetivo/contenidio 3= la clase

Unidad de sigmificado

ta indieativa' Foco de
enciin

Regisirn (ihsery ackonal
[

[ sirategias
parvte =/ duranie despoés de
e

A ctivaciin de saberes previos
orieninoiin da lectara,
Hormulacidn  de  mnferenciod
y siliesis
coleciva

Reoursos y matenales

ales, TIC, relatos orales v

my de  lexios,  msteraled
pertimencia pedaghgica

Irvterzc ciin docenie
ectud izne

reguntas shierins, didogo
flexive,  retroalinsentacidn
ormaiiva, panticipacion

Participacion vy desemp
del estudiante

myolucrameenio, colaborsci b

rEUMEninCkin, autonomis

(Observacirnes Generales del Instruments de ObservacGn

El fiomeato revisado demuestra mayor coherencia metododbgica v sistenmaticidad, ya qoe
le= coilegorins de observackin (estrategins leciorns, recursos, interaccibn § participacidn) se
articulan de mmnera directa con los objetivos especificos de la nvestigocion. Esto asegun om

alimeacion concepiual silida v una beoturs inegral del proceso de enseflanza de la comprensidn

lerctora.

La mcosporecidm de campos descriptivos como Vevidencia observable® v “registno
marrativa” anriquece la capbom de informacidn, meporandio la validez semndntica v reduciendo la
suhjetividad. Cada foco de obeervockin presenin ahora clandad y pertimencia empirica, bo cual

forialece la credibilidad de los dabos.
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El lemguaje téomico fue depurado, sustiboyendo iérmincs ambigoos por expresiones precisas
que reflzgjan la ravemleza imierpreistiva del enfoque cualistive. Esio ovorga al mstramenio
conskiencia erminol dgica v mayor uiilidad préctica en el contexto edwcaiivo nral.

En sintesis, €l instumento acimlizedo posee coherencia imiema, precision concepiual y
robusier operative, permitiend s un regisire reflexivo, coniexiualizedo v confiable de las pricricas
docenies y beoiores observadas.

CRITERKIS BE VALGEACTON DEL INSTRUMENTO

Salicitud de valider de comtemide: orientada a examimar, valorar la relevancia,
represenimiividad de les pregunias. ambigisdad en la redaccidn, pertinencia con los objetives v el

oivjeto de conocimianio.

AlTA, INDHCADGE (Nndigue su scuerdo con wa X Respecioffiegisive =118
OO DE ATENCHIN e la panin, ndicador o foco ol v BComEs
e atencidn I ecomendaciones
£ s Cnniribirye ter-:npunn.u i
pdeonads  sepertinenie  pecoger 0T
romprende  pam  bografmiommacidn  §modificecin,
i bl cbijetive pedevmmie ok i Cidm o
Facilidad Papecifico  jpara la ST
rrves gaciin
- sirateging X X X e cambid “gaia del
s doranie'despoéz = de =™ T
ger — Adtivecion de saberes ‘Orieniachin i
prevics;  onentacion de l=tura .
eotara; imferencins; sinbesis
transferenia
I soursos v mmeriabes (iexios) X X X o mmiplid el criteno
pecursos  impresos,  THC pam imec i
materiales del entorms) jeaaterinles i
convencionales  dell
oo bz ko sl
it erzccidn decenie X X X = st by
s diante Pregumiss ‘didiloge criteen®™ par
phicrias; didlogo reflexivo ¥ ‘didloge reflexio v
dinligion; retroalimenizcion pialigice”.
fFormaiia
Participaciin v desempeio X X X
el csiudianic
v olucramiemio;
g e A i P G
de sendido: colshomcidn
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Validez de contemdo del instumenio - Dfservachones y recomendaciones gencmles para
ef imtromenic:
Dbservacions CGenersles sobre bis Correcciones

Les correcchomes  implemenindes  fomalecen la prevision  semdnrica,  coberencia
metndoldgion ¥ apacidad evaluariva del imsirumenio. La recrganizecidn de bos criienos v la
redefimiciin de los enuncindos asegora una leowm flwida v comprensible, alineada oom los
principios de validaciin coalitativa e interpretacidn fenomenol Ggica.

El formara revisado mueson on enfoque mis sisicmdtico ¥ opermive, permitiendo o
evaluador identificar con mayor clandad la comespondencia enare los jiems v bos objetivos
especificos del estodio. La mclosidn explicita de témuinos como valider semdnticn, pentinencia
metndoldgicn y representatividad del contenido fonalece el gor iéomico del proceso de revisian.

Aidemis, la sciualizocion el lenguaje eliminag ambighedades y iecnicismos innecesarios.
lo que optimiza la comprensibilidsd pam los experios validsdores y focilita la aplicacidn pricrica
del instromenio en coniexios edecative diversos. Esto comribuye al incremenio de |s credibilsdad,
consisiencia imiema y oansfenbilidad de los resulisdos de la tesis.

En conjumio, las modificaciones realizadas consolidan un instrumento de valoraciin
coherente, objetive v comtexiualizado, que gorantim la sdecosda evaluaciin de ko valider,
relevancin y coberencia iniema de los insorumeenios de recolecodn de mfomuacion,, favoreciendo
ol mismo tiempo ls nporosided cientifica y la utilidad vestgativa del estudio docboral.
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Ll o 2

Dates del Experio

.-".[!-.'".u]llh Fouiz Polanco

Wombres: Pedro Ml

MWimere De Cédula: 735MH5]

Institucidn Donde Trabaja: Irstivockim Edocativa de Bonanza

Profesidn: Docente de mala

Milmnere Mdyvil De Contacte: 31 167048

Carreo Electrémion: Pedro.nd T 530 hotmail com

T amas

Titubo De Pregrado: Licenciado en filosofia v educaciin rdigiosa Universidad: Sanio

Aftoch0a |
Apellidos Mombres: Ruoiz Polanco Pedro Nel Mamero De Cédula: T35T935]

Titubo De Posigrada: Doctor en Chencins de la Educacion Universidad: Simon Bodivar
AfochIE

Fecha de la valbdscitn: 17102035

,i'?ﬁi-tlll-"r.:' Kuiz

Firmia
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INFORME DE VALORACHN

Quien suscribe, FEDRD NEL RULE POLANCO con tinle de Docior en Clenclas
de la Edueacidn . por medio del presente hace constor que ha validado ol istromento de
imvestignoion presenindo por KATIA ELENA CASTELLAR BARRIOS | identificada con
Pesapeoate BC35 1933, cursanie del Doctorado en Educacidén de la Universidod Pedegdgics
Experimental Libensdor, cuyo robajo riens como objetivec Gemserar construciis isbricos
para la emsefianzs ded proceso de lectwra 8 partir del desarmolle de b comprensidn en los
esfudiamies de primaria de las imstitucions rurales del Municipio de Arjona- Bolivar.

Corsidera lo siguienie:

Despoés de oo ondlisis detallado del insbrumento de recoleccitn de imfomuacidn
preseniado por la investigadomn Katia Elena Castellar Bamios, se concluye gue este documento
mantiene una silkdas coherencis melodobégica con kos propdsitos. el enfoque cualitativo v e
parafigma inerpretstivo-fenomenaligico go: orientan su tesis doctorsl tiulads YLs
ensefiaren del proceso de lecoora v so spore al desarmolle de la comgrensidn en los
esbodisnies de bisicn primaris = las instituciones rarales del mumicipio de Arjons-Baolivar®.

El instramemio evidemcia uno estuctum periinents para captar signifcados
EXpericcias y prictices docentes entorno o la ensefiaren de ka lectora y la comprensidn beciors
en contextcs norales. Desde la mirads fenomenoldgics, ls pregunins plantesdss favorecen la
descripoidn profunda de las vivencias de |os sotores educstivos, preservando sa subjeiividsd
¥ la ngoers contexmal de sos discursos. Con elle, se propicia la compression de los
fendmenos educativos comso constnoccionss sociales, en plena coberencia con los principios
epistemologicos del parsdigna inderpretativa.

Asinmismen, w2 destnes ba valider de contenido del instrameno, deds quee 1 cateporiaz
y fiocos de sienckim esiin iniegramen iz alinesdos con los ohjeiivos especificos del esiudio. Los
fiems foeron disefiados con precisitn para esomular respucsios. reflexivas que aponen a la
comgrensiin de los significades gue los docentes atribuyen al proceso de enceflanzs de b
bectura.

En cuanie & bos aspecios metedoligicos. o mstrumenie reflejo mne sdecusdas
ariiculscién  enire Georia. prictica §¥ conbexio, integrendo dimersiones cpisiémmicas,
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axickigices v metodobigicas clammenie discermibles. Mo obstanie, se recomienda realizer
ura revision coniimoa de la clanded semsdntica de alponas pregunins shienas, o fin de
garantizar o comprersidn fluids de bos participantes Joranie la aplioss idn oo campo.

Desde una perspeciiva consiructivisia, el Esirumenic mantiens sy perinencia
concepiuzl al comcehbir ¢ comocimienie como W co=corsiTucckm enime investigedores
pariicipanies. Las iécnicas de enirevisin v observackin proposstes forizlecen la memccion
disdiigica, indispensable para fovorecer merpreiaciones profundas v comexiualizadas de las
pricricas doceres.

En conclusidn, €l insirumento presenia adecuacidn, pertinencia y consisiencia con los
fundamenios 1edricos v metodolégices dd esudio. S diseno faciliin o obrencion de
imforeacidn significoiiva v ouiénibcn, conimbuyends o la credibilidsd, sudiabiidad y
trans fenibilidad de los resultados. Por tendo, e recomiends w0 implemenizsciin en lo fise e
recodecoidn de dmos, previa verificacion de bos ajustes minimos sogeridos por los
evalusdores expernios.

En simtesis. la evanacion realizada confirma la igurosidad chentifica y la coherencia
parafigmiiica Jdel mstrumento con el enfoqos cuslilmiive inlerpremtive que sesienin la
imvestigacion docioral.

En Veneruela, ocmbre de 2005

Pecdre Kuiz |

Firma del Validedor

159



Cronograma operativo detallado por informante clave

ANEXO D

ORMANTE CLAVE  _\ 0e\ /15T SERVACION DIRECTA IARIO DE OREFLEXI!
CAMPO
1co1 16/09/2025 - 3:00 22/09/2025 — 10:00 01/10/2025 - 08/10/2025 - .
p.m. a.m. 9:00 a.m.
|02t 7/09/2025 - 2:00 23/09/2025 — 9:00 am, 02/10/2025- 09/10/2025 -
p.m. 10:00 a.m.
18/09/2025 - 3:00 _ 03/10/2025 -
1Co3, 24/09/2025 —8:00am. g 0" 10/10/2025 -
1C0419/09/2025 - 4:00 25/09/2025 — 10:30 04/10/2025 - 11/10/2025 -
p.m. a.m. 11:00 a.m.
1Cc0520/09/2025 - 9:00 26/00/2025 — 7:30am. o/10/2025- 12/10/2025 -
a.m. 8:00 a.m.




ANEXO E

Transcripcidn de entrevistas

Entrevista a profundizada niimero 1
Cédigo: IC-01

Profesion: Lic. en Educacion Bésica con énfasis en religion
Grado al que atiende: Segundo de primaria
E: ¢Como define Ud. el proceso de lectura? ¢En qué consiste?
1C-01: Para mi leer es entender lo que dicen las palabras y poder relacionarlas con lo que vivimos en la vida diaria.
No es solo juntar letras, es comprender lo que significan
E: ¢ Qué significa para Ud. que un estudiante aprendi6 a leer?
Que ya puede reconocer las palabras y decir con sus propias palabras lo que entendid.
E: ¢Qué importancia le da a la ensefianza de la lectura dentro de su préactica pedagdgica?
1C-01: Es lo mas importante, porque si los nifios aprenden a leer bien, después pueden aprender cualquier otra cosa.
E: Por favor, narre una experiencia reciente que haya vivido con sus estudiantes en relacién con la comprension
de la lectura.
1C-01: Hace poco leimos un cuento sencillo sobre animales del campo. Los nifios empezaron a contar sus propias
experiencias con gallinas y vacas, y ahi me di cuenta que estaban entendiendo.
E: ¢ Qué pasé en esa clase o actividad que le hizo pensar: “estan comprendiendo mejor lo que leen”?
IC-01: En esa clase, lo que me hizo pensar que los nifios estaban comprendiendo mejor lo que leian fue que no se
quedaron solamente en repetir las palabras del cuento. Ellos empezaron a relacionar la historia con lo que viven en
sus casas Yy en la finca: contaron cdmo cuidan las gallinas, coémo ordefian las vacas y hasta compararon lo que decia el
cuento con lo que pasa en su vereda.
Al escuchar sus relatos, noté que podian dar ejemplos propios y expresar con sus palabras lo que habian entendido.
Eso me mostré que no solo estaban leyendo, sino que estaban construyendo sentido a partir de lo que conocen de su
vida diaria.
E: Después de esa experiencia, ¢cambi6 algo en la forma como usted ensefia la lectura en su aula? 1C-01: Si,
ahora siempre trato de que los textos tengan relacion con lo que ellos viven en la vereda.
E: ¢ Qué tipo de textos o recursos utiliza para la ensefianza de la lectura?
1C-01: Uso los pocos libros que tenemos, fotocopias cuando se puede, y también cuentos que yo misma escribo o
adapto.
E: ¢ Cudl de esos recursos siente que motiva mas a sus estudiantes? ¢por qué?
1C-01: Los relatos sobre la finca, los animales y las historias de la comunidad. Eso les gusta porque lo sienten cercano.
E: ¢Qué estrategias desarrolla cuando observa que algin alumno presenta dificultades para leer y limitada
participacion? Cuando un nifio participa poco o muestra dificultad para leer, ¢qué acciones concretas realiza
Ud en la clase para superar ese obstaculo?

1C-01: Leo despacio con él, lo hago repetir palabras faciles, y lo motivo a participar aunque sea con una sola frase.
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E: Apoyarse en los estudiantes que leen mejor para ayudar a los que tienen mas dificultad puede ser una
alternativa de apoyo para estudiantes en grupos pequefios 0 multigrado. (Como ha aplicado esta estrategia?
¢ Queé resultados ha logrado?

1C-01: En mi aula rural, donde los recursos son pocos y los grupos son pequefios, he aplicado esta estrategia formando
parejas o grupos de tres. Los nifios que leen con mas fluidez se convierten en “compaifieros de lectura” de quienes
tienen mas dificultad. Les pido que lean juntos un texto corto y luego conversen sobre lo que entendieron.
Los resultados han sido positivos:
Los estudiantes con mas dificultad se sienten acompafiados y pierden el miedo a leer en voz alta.
E: ¢ Qué estrategias utiliza para activar los conocimientos previos de los estudiantes?

IC-01: Los animo a contar pequefias historias de lo que hacen en el campo, como sembrar, cuidar animales o ayudar
en la cosecha. Planteo preguntas como: “;Qué les recuerda este cuento?” o “;Han visto algo parecido en su vida
diaria?”.
A veces llevo hojas, frutas o herramientas del campo para que las relacionen con el texto que vamos a leer.
E: Antes de leer, ;qué temas conversa con los nifios sobre lo que viven en la finca, la vereda o la familia para
conectar la lectura con su realidad?

1C-01: Les pregunto cosas como: “;Han visto esto en su casa?” o “;Qué les recuerda este cuento?”, como cuidan las
gallinas, qué siembran con sus familias, cémo ayudan en la cosecha, qué hacen en la casa, como ayudan a traer agua,
a cocinar o a cuidar a sus hermanos, qué celebraciones hay en la comunidad, qué cuentos o historias les han contado
sus abuelos, lo que ven en el campo, como los rios, los &rboles, el clima o los caminos de la vereda.
E: ¢ Qué preguntas suele hacerles para que relacionen el texto con lo que ya conocen del campo o de su cultura?
1C-01: “;Han visto en el campo un paisaje como el que describe el texto?”, “;Qué cosas de la vereda se parecen a lo
que aparece en la lectura?”
Con estas preguntas, los nifios no solo entienden mejor el texto, sino que también sienten que la lectura tiene relacion
directa con su vida campesina y su cultura.
E: ¢Qué criterios le permiten reconocer que el estudiante ha avanzado en el proceso de lectura, que esta
desarrollando la comprension?

1C-01: Cuando el nifio puede contar con sus palabras lo que entendio del texto, si hace un dibujo sobre la historia o
inventa un ejemplo parecido a lo que ley6, cuando responde con sentido y no repite de memoria, sino que relaciona la
lectura con lo que vive en la finca o la vereda, si dice cosas como “eso pasa en mi casa” 0 “yo también he visto eso en
el campo”.
E: ¢ En qué sefiales se fija? por ejemplo: si el nifio explica con sus palabras, hace un dibujo, responde preguntas
o relaciona la lectura con su vida en la vereda.

1C-01: Yo me fijo mucho en la sefial de cuando el nifio explica con sus propias palabras lo que leyd.
Esto me muestra que no solo esta repitiendo lo que dice el texto, sino que realmente lo entendid y lo hizo suyo. Por

ejemplo, si leemos un cuento sobre una vaca, el nifio no se limita a decir “la vaca estaba en el campo”, sino que agrega:
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“la vaca es como la que tenemos en la finca, que da leche para el desayuno”. Esa explicacion sencilla, pero conectada
con su vida, me confirma que estd comprendiendo y que la lectura tiene sentido para él
E: ¢ Qué cambios ha observado en la forma de hablar, opinar o participar sus estudiantes cuando entienden lo
que leen?

IC-01: En pocas palabras, cuando entienden lo que leen, los nifios se vuelven mas expresivos, seguros y participativos,
y la lectura deja de ser solo un ejercicio de juntar letras para convertirse en una herramienta que les da voz.

E: ¢Qué adaptaciones realiza en el aula para integrar a todos los nifios en las actividades de lectura?
1C-01: Hago grupos pequefios, uso textos cortos y trato de que todos participen aunque sea con una palabra o dibujo.
E: ¢De qué manera su formacion profesional ha incidido en la forma como ensefia el proceso de lectura a sus
estudiantes?
1C-01: Lo que aprendi en talleres me ayuda a buscar estrategias sencillas, como leer en voz alta y hacer preguntas
abiertas.

E: ¢ Qué curso, taller o experiencia de formacion recuerda que le haya brindado mayores aportes como docente
para ensefiar a leer en la escuela rural?
1C-01: Recuerdo mucho un taller sobre lectura en voz alta que recibi hace algunos afios. En ese espacio nos ensefiaron
cémo usar la entonacion, las pausas y los gestos para captar la atencion de los nifios y ayudarlos a comprender mejor
los textos.

Ese taller me aportd bastante porque, en la escuela rural donde casi no tenemos libros ni materiales, la voz del maestro
se convierte en el recurso principal. Desde entonces, siempre leo en voz alta con entusiasmo y luego converso con los
estudiantes sobre lo que entendieron. He visto que esta practica motiva a los nifios, les da confianza y les ayuda a
relacionar la lectura con su vida cotidiana en la vereda.

E: ¢Cual seria el apoyo institucional necesario para promover el proceso de comprension de la lectura en sus
estudiantes?

IC-01: Contar con libros, cartillas y cuentos adaptados a la realidad campesina, porque aqui casi no tenemos texto,
talleres practicos donde nos ensefien estrategias faciles para motivar la lectura en contextos con pocos recursos,
acompafiamiento pedagdgico: visitas de orientadores o coordinadores que observen nuestras clases y nos den
retroalimentacion.

E: ¢ Qué tipo de apoyo le ha brindado la institucion para fortalecer su practica docente?

1C-01: Algunos encuentros donde nos comparten estrategias para trabajar la lectura en primaria, donde nos facilitan
cartillas y guias que, aunque pocas, sirven de apoyo en las clases, visitas de coordinadores que observan la clase y nos
dan sugerencias, reuniones con otros maestros rurales para compartir experiencias y formas de ensefiar con pocos
recursos. Aungue no siempre es constante ni abundante, estos apoyos me han ayudado a buscar nuevas maneras de
motivar a los nifios y a aprovechar mejor lo poco que tenemos en la escuela.

E: ¢Como podria la institucion vincular mas a las familias campesinas para apoyar el aprendizaje de la lectura
desde la casa y la comunidad?

IC-01: Invitandolas a leer cuentos en casa o a contar historias de la vereda para que los nifios las compartan en clase.
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E: ¢ Qué alternativas propondria Ud. para fortalecer la ensefianza del proceso de lectura en el medio rural?
1C-01: Tener mas textos sencillos relacionados con la vida rural y espacios de lectura compartida con las familias,
creacion de pequefios rincones de lectura, aunque sean con pocos libros o cartillas, que los nifios puedan hojear en los
descansos o en grupos pequefios, lectura en voz alta y compartida, aprovechar la voz del maestro y de los estudiantes
para leer juntos, dramatizar y conversar sobre lo leido.

E: ¢ Qué cambios se podrian producir en el aprendizaje y en la motivacion de sus estudiantes si se aplicaran
nuevas propuestas en la escuela?

1C-01: Los nifios estarian mas motivados, participarian con alegria y aprenderian a valorar la lectura como parte de

su vida diaria.

Entrevista a profundizada nimero 2
Cédigo: I1C-02

Profesién: Lic. en Ciencias Sociales
Grado al que atiende: Primero de primaria
E: ¢ Cémo define Ud. el proceso de lectura? ¢En qué consiste?
1C-02: Bueno, desde mi perspectiva, el proceso de lectura se concibe mas como una actividad cognitiva, linglistica,
social y que esta mediada por la cultura.
En este proceso, el lector construye el significado a partir de la interaccién entre el texto, con sus conocimientos
previos, con el contexto y, sobre todo, con esas intenciones comunicativas que él puede identificar del proceso lector.
Leer no se limita solamente a decodificar signos, sino que implica interpretar, inferir, relacionar, evaluar y resignificar
la informacidn encontrada en el texto. Yo relaciono mucho este proceso con el modelo seméantico comunicativo, con
esa interdisciplinaridad que hay entre lenguaje, pensamiento y realidad.
Para esto, cito mucho a Solé, quien concibe que la lectura es un proceso activo y estratégico, en el cual el lector es
capaz de formular hipdtesis, anticipar sentidos, verificar la informacién en el texto y ajustar su comprensién de manera
permanente. Es decir, que la lectura es una practica social que es situada, que esta determinada por los procesos y los
propositos del lector y los contextos del uso del texto. Entonces, para mi, este proceso lector integra diferentes niveles
de comprension, que seria el literal, el inferencial y el critico intertextual, los cuales se desarrollan de manera
progresiva y articulada.
Por eso, desde mi perspectiva, en este sentido, la lectura consiste en un proceso que es dindmico y es de construccion
del sentido, donde el lector dialoga con el texto y con otros lectores, activando habilidades metacognitivas, donde va
haciendo una reflexién sobre su proceso de autoconstruccién de conocimiento. Esto le permite hacer monitoreo,
regular lo que tiene que ver con su proceso de comprension, identificando sus debilidades, sus fortalezas, las
oportunidades de mejora

E: ¢ Qué significa para Ud. que un estudiante aprendi6 a leer?
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1C-02: Bueno, desde un punto de vista muy personal, que un estudiante haya aprendido a leer significa que ha
desarrollado esa capacidad de comprender, de interpretar y utilizar los textos escritos de una manera auténoma y
significativa, cuando puede emitir juicios criticos al respecto.

Mas alla del reconocimiento mecanico de palabras, de la decodificacion, un estudiante lector, un estudiante que
comprende, es aquel que puede extraer la informacién explicita, realizar inferencias, establecer relaciones
intertextuales, adoptar una postura critica frente a lo leido, realizar esas inferencias mas profundas, extraer no solo lo
explicito, sino también lo implicito. Porque es que aprender a leer implica también que el estudiante le logre dar
sentido personal y social a los textos, porque es que no hay hablantes oyentes ideales, como dice Noam Chomsky, de
la lingliistica generativa transformacional. Es dar ese sentido personal y social a los textos, pero utilizarlos para
aprender a comunicarse, que le permitan reflexionar y participar en el entorno.

La lectura es un proceso de construccion de significado y no de simple desciframiento, por lo que el aprendizaje lector
se evidencia cuando el estudiante logra interactuar activamente con el texto. Un estudiante aprendi6 a leer cuando es
capaz de autorregular su proceso lector y aplicar herramientas antes, durante y después de la lectura, para transferir
todas esas habilidades, esas capacidades, esas competencias en diversos contextos y en diferentes tipos de textos. En
este sentido, la lectura se convierte entonces en una herramienta para el aprendizaje permanente y el desarrollo, sobre
todo, del pensamiento critico.

E: ¢Qué importancia le da a la ensefianza de la lectura dentro de su préctica pedagdgica?

1C-02: Para mi, un docente siempre, siempre debe privilegiar la comprension lectora porque no solo es importante
desde el &rea de lenguaje, sino que su desarrollo debe ser interdisciplinar.

Y la ensefianza de la lectura ocupa un lugar central y es transversal dentro de mi préctica pedagdgica, y deberia ser
dentro de la practica pedagogica de todos los docentes, puesto que ella constituye la base para el aprendizaje en todas
las areas del conocimiento y para el desarrollo integral, holistico de los estudiantes.

Considero que formar lectores competentes, capaces, es una responsabilidad compartida por toda la comunidad
educativa, por todos los docentes; no puede ser exclusivamente del area de lenguaje. Desde esta perspectiva, la lectura
se entiende como una herramienta cognitiva fundamental para el acceso al conocimiento, la construccion del
pensamiento critico y la participacion social.

Por eso, cito mucho a Freire, que pues soy una fiel amante a sus postulados, cuando él sefiala que 'la lectura del mundo
precede a la lectura de la palabra’, y por eso la comprensidn lectora, la comprension del mundo, tiene una dimension
emancipadora y transformadora.

Desde mi préactica, la ensefianza de la lectura no se reduce a ejercicios repetitivos, sino que orienta hacia la
comprension profunda, el dialogo, la reflexion y la produccion de sentido. También permite favorecer ambientes de
aprendizaje significativos que sean aprendizajes para la vida y que sean Utiles para saber hacer en contexto, para
transformar su territorio.

Asimismo, reconozco que una adecuada mediacion pedagdgica en la lectura contribuye a disminuir brechas educativas
y a fortalecer la inclusion y la equidad. Es la inclusion y la equidad esas lineas de trabajo que nosotros debemos

fortalecer y tener en cuenta que, desde esa crisis silenciosa que se produjo desde la emergencia sanitaria, hay unas
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brechas abismales, especialmente en lo que tiene que ver con la comprension lectora, que se deben trabajar y se deben
abordar de manera interdisciplinar.

E: Por favor, narre una experiencia reciente que haya vivido con sus estudiantes en relacion con la comprensién
de la lectura.

1C-02: Bueno, hay muchas experiencias significativas. Quiero resaltar que recientemente vi una experiencia al trabajar
un texto narrativo con los estudiantes, en la que se puso una lectura guiada acompafiada de preguntas inferenciales y
actividades de discusion colectiva, pero al iniciar la lectura solamente coloqué el titulo del texto y empecé a hacer
preguntas para que ellos pudieran inferir sobre qué suponian que se trataba el texto.

Luego de que ellos hicieran esas inferencias, les dije, listo, ahora vamos a enfrentarnos al texto como tal, para ver si
en realidad habla de lo que ustedes suponen. Se generd entonces un desequilibrio cognitivo entre los que ellos inferian
y entre la realidad del texto. Pude observar que los estudiantes no sélo respondian preguntas literales durante el
ejercicio, sino que comenzaron a argumentar sus interpretaciones, a justificar respuestas, teniendo en cuenta
fragmentos del texto, relacionar la historia con situaciones de su contexto, porque el ejercicio se hizo ayudado de
iméagenes.

Al final de esa lectura guiada, donde estaban reemplazadas algunas palabras por imégenes, se empezé a reemplazar el
final del texto con algunos supuestos que ellos tenian en la mente. Cdmo podian ellos cambiar ese final del cuento tras
una dindmica que se llama cuento colectivo. Entonces cada uno iba diciendo un pedazo, un trozo de la historia, para
finiquitarla de otra forma.

Fue muy divertido, estaban motivados, entusiastas, y salieron situaciones y aspectos fantasticos. Se demostré mucho
su creatividad, su capacidad inventiva, lo que me hizo pensar que de verdad estaban comprendiendo mejor lo que
leian. Ya que formulaban hipoétesis sobre ese desenlace, identificaron intenciones que los personajes tenian y
expresaron opiniones personales y sustentadas, este proceso evidencié una comprension mas profunda y reflexiva del
texto.

Lo que me impact6 mucho sobre esa construccion de modelos mentales durante la lectura. Después de esta experiencia,
realicé algunos ajustes y adecuaciones curriculares, didacticas y metodoldgicas en algunos estudiantes que son
diagnosticados y otros que no tienen diagndstico, pero que requieren esas flexibilizaciones a partir de una impresion
no diagnostica, pedagdgica, que como docente se logrd realizar a partir de una caracterizacion, donde indica que
necesita esa flexibilizacion que menciono, a ingresar, a incorporar de una manera mas sistematica estrategias
metacognitivas, espacios de dialogo interpretativo, actividad de lectura compartida, donde se reconozca siempre el
valor del intercambio oral para fortalecer la comprensién lectora, y dejar por sentado esas adecuaciones en el DUA,
disefio universal de aprendizaje, para ayudar a todos los estudiantes en general, y en el PEER para ese plan individual
de ajustes razonables pueda responder a las necesidades de esos estudiantes, sus particularidades y singularidades que
requieren una atencion distinta, ya que el disefio universal de aprendizaje no logra abordar esa necesidad. Entonces
creo que fue muy significativo esa experiencia.

E: ¢ Qué tipo de textos o recursos utiliza para la ensefianza de la lectura?
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1C-02: Bueno, para la ensefianza de la lectura siempre utilizo una diversidad de textos y recursos, principalmente que
nazcan de la necesidad de aprendizaje de los estudiantes, y que ojald puedan estar siempre relacionados con el
contexto, con autores de su misma regién, por ejemplo, para que se sientan relacionados y, pues, se sientan
familiarizados. Se utilizan muchos textos narrativos, informativos, argumentativos, textos multimodales, imagenes,
videos, audiocuentos, audiolibros, recursos digitales. Esta variedad multimedia responde a la necesidad de atender
distintos intereses, estilos de aprendizaje, ritmos de aprendizaje, propositos comunicativos, y sobre todo tener en
cuenta las inteligencias multiples, para que cada estudiante pueda aprender e interiorizar de la manera en que se le
posibilite.

Bueno, yo he sabido que los textos cercanos a la realidad de los estudiantes, como relatos contextualizados, noticias,
cuentos ilustrados y textos digitales, suelen ser los que generan mayor motivacién. Por esto traigo mucho colacion lo
que nos dice Cassany, quien afirma que la motivacion lectora aumenta cuando los textos tienen un sentido para el
lector y se relacionan con su experiencia. Por eso es importante tener en cuenta qué es lo que le gusta al estudiante, lo
que lo motiva.

Esa necesidad de aprendizaje para partir de ese punto y generar nuevos aprendizajes, generar motivacion,
concentracion, atencion, que el estudiante pueda desde el proceso metacognitivo autoconstruir conocimientos.
Asimismo, el uso de recursos audiovisuales y tecnoldgicos a favor de la participacion activa, puesto que permite
integrar distintos lenguajes y fomentar una lectura multimodal, acorde con las précticas lectoras contemporaneas,
porque hay que tener en cuenta también el momento histérico que los nifios estdn viviendo, donde hay mucha
tecnologia, muchas inteligencias artificiales, redes sociales, es el mundo donde ellos estdn inmersos, donde se
consideran pues nativos digitales. Entonces eso es de suma importancia, saberlo guiar

E: ¢Qué estrategias desarrolla cuando observa que algin alumno presenta dificultades para leer y limitada
participaciéon?

1C-02: Bueno, cuando identifico estudiantes con esas dificultades en lectura y baja participacion, trato de implementar
estrategias que sean diferenciadas y flexibles, que siempre estén orientadas a eliminar o por lo menos minimizar las
barreras del aprendizaje y la participacion, fortaleciendo siempre la confianza del estudiante como lector. Para esto
traigo a colacion un proyecto que estamos trabajando en la institucidn educativa, que tiene que ver con la creacion de
practicas politicas y culturas inclusivas. Esto indica que se deben fortalecer las lineas de trabajo de equidad e inclusién,
lo cual favorece precisamente esa participacion de toda la comunidad educativa, indistintamente de sus condiciones
fisicas, intelectuales, en fin.

Entre estas estrategias se encuentran la lectura acompafiada, el uso de apoyos visuales, audiovisuales, la adaptacién
de los textos y el trabajo en pequefios grupos. También promuevo mucho el uso de andamiajes pedagdgicos, asi como
lo plantea Lev Vygotsky cuando nos habla de la importancia de ofrecer apoyos temporales que se van retirando
progresivamente a medida que el estudiante gana autonomia y puede ir realizando por si solo esos procesos de
comprension lectora y de autoconstruccién de conocimientos en general. Asimismo, busco integrar muchas
actividades ludicas y participativas que reduzcan esa ansiedad lectora y favorezcan la interaccidn con sus pares y con
el texto.
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Finalmente considero que es fundamental el seguimiento constante y la retroalimentacion formativa, la evaluacion
formativa que nos permite valorar el proceso mas que el resultado como tal. Ir haciendo un seguimiento que el
estudiante sea consciente de su proceso de aprendizaje, por eso insisto mucho en los procesos metacognitivos, que se
vaya haciendo ese seguimiento para que el estudiante pueda ir mejorando sus niveles de desempefio. Asimismo, se
puede favorecer una participacion mas activa y significativa en las actividades lectores.

E: ¢ Qué estrategias utiliza para activar los conocimientos previos de los estudiantes?

1C-02: Bueno, para activar esos conocimientos previos me gusta mucho implementar estrategias pedagdgicas
orientadas a vincular la lectura con sus experiencias cotidianas, con su contexto sociocultural y su saber empirico,
tener en cuenta sus conocimientos previos siempre, reconociendo que el aprendizaje significativo se construye a partir
de lo que el estudiante ya sabe. Antes de iniciar cualquier proceso lector, trato de generar espacios de conversacién y
dialogo donde los estudiantes puedan expresar libremente sus vivencias, sus experiencias, la idea y la perspectiva que
ellos tengan del mundo que los circunda, de su territorio, y sobre todo que ideas que estén relacionadas con el tema
del texto. Por lo menos yo trabajo en un contexto rural y suelo conversar con los nifios sobre los aspectos de su vida
diaria, como las labores de la finca, la vereda, la familia, las tradiciones locales o situaciones de su entorno natural.
Estas conversaciones iniciales permiten establecer una conexién entre el contenido del texto y la realidad del
estudiante. Esto facilita la comprension y aumenta la motivacion hacia la lectura, porque ellos se sienten
familiarizados. Esta préactica se sustenta en los planteamientos que nos hace a Solé cuando menciona que el aprendizaje
es mas significativo cuando la nueva informacidn se relaciona con estructuras cognitivas previas.

Por eso siempre es importante tener en cuenta los preconceptos. También utilizo mucho las preguntas generadoras
antes de la lectura, como por ejemplo, ¢qué saben sobre el tema? ;Han vivido una situacion similar? ;Qué creen?
¢Qué va a pasar en el texto? Siempre se busca promover la anticipacion y la formulacion de hipétesis. Estas estrategias
permiten siempre activar esquemas mentales y preparar al lector para una comprension mas profunda del texto.

Para complementar estas acciones, siempre implemento uso de imagenes, titulos, palabras claves, mapas conceptuales,
sencillos, extraer frases del texto, parrafos, realizar glosarios, organizar vocabularios, interrogar el texto. Todas estas
funcionan como organizadores previos y estas ayudan a los estudiantes a activar y reorganizar sus conocimientos al
enfrentarse al texto.

E: ¢Qué criterios le permiten reconocer que el estudiante ha avanzado en el proceso de lectura, que esta
desarrollando la comprension?

1C-02: Bueno, para reconocer que un estudiante ha avanzado, me baso en criterios muy claros que deben ser
cualitativos, pero sobre todo formativos.

Observando de manera sistematica sus acciones, sus producciones, las formas en que interactiian con el texto. Uno de
los principales indicadores para mi es esa capacidad del estudiante para explicar con sus propias palabras lo que ha
leido, lo que ha interiorizado, demostrando que ha construido un significado més alla de la repeticién literal, teniendo
en cuenta siempre los aspectos semanticos, sintacticos, pragmaticos y que él sepa hacer en contexto a partir de lo que
aprendi6. También considero como sefiales de avance cuando el estudiante logra responder preguntas de distintos
niveles de comprension, literal, inferencial y critico intertextual.
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Cuando pueden realizar inferencias, anticipar hechos, establecer relaciones con otros textos o con su contexto y
expresar opiniones personales sobre lo leido. Cuando hago pausas y hago preguntas sobre alguna palabra desconocida
y son capaces de relacionarla a partir del contexto de la lectura, eso también habla mucho, da cuenta. Estos
comportamientos evidencian una comprension profunda y la construccidon de modelos mentales del texto a partir del
texto.

Otro criterio que me parece muy relevante es el uso de representaciones alternativas del contenido. Por ejemplo,
dibujos, esquemas cuando son capaces de realizar dramatizaciones o unas producciones orales y escritas, que dan en
cuenta o ponen en evidencia la comprension de una manera multimodal, especialmente en los primeros niveles de
escolaridad, en los nifios mas pequefios. Ademas, observo mucho la mayor participacion en actividades lectoras, la
seguridad al leer en voz alta o en silencio y esa disposicién para dialogar sobre el texto, esa participacion masiva,
activa de los estudiantes en la actividad.

Finalmente, valoro mucho el desarrollo de la autorregulacion lectora, cuando un estudiante identifica dificultades,
cuando solicita que se le apoye, cuando corrige errores propios o el del compafiero, cuando aplica estrategias de
comprension de manera autdnoma. Desde una perspectiva formativa, estos avances no se evallian Unicamente a través
de pruebas sino mediante la observacién continua, la retroalimentacion. Por eso es sUper importante que este proceso
mas que evaluado sea valorado.

Bueno, cuando los estudiantes comprenden lo que leen, he observado cambios muy significativos en la forma de
expresarse y participar. Se evidencia un lenguaje mas organizado, mayor uso de vocabulario relacionado con el texto
y una mayor capacidad para argumentar y opinar sobre lo que han venido leyendo, claramente.

Los estudiantes pasan de respuestas breves, monosilabicas, a intervenciones que son mas elaboradas, donde justifican
sus ideas y escuchan las de sus compafieros. Entonces dan fortaleza en las diferentes habilidades comunicativas,
hablar, escuchar, leer, escribir. También se incrementa mucho la seguridad para participar, tanto en la lectura en voz
alta como en los dialogos colectivos, al emitir juicios criticos, al argumentar, al debatir.

Este cambio se refleja en una actitud que es mas activa, mas critica frente al texto. Cuando la comprensién lectora se
fortalece, el estudiante se convierte en un sujeto que dialoga con el texto y con otros lectores. Esto transforma su
participacién en el aula en todos sentidos, no sélo en el area de lengua castellana, sino en todos los encuentros
pedagdgicos en los cuales participa.

E: ¢ Qué adaptaciones realiza en el aula para integrar a todos los nifios en las actividades de lectura?

1C-02: Para integrar a la totalidad de los estudiantes, realizé adaptaciones pedagdgicas flexibles, que respondan a los
distintos ritmos de aprendizaje, a los intereses y necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Estas adaptaciones
incluyen la seleccion de textos que tengan diferentes niveles de complejidad, algunos deben contener imagenes, letras
grandes, otros que tengan poco texto, en fin, esta seleccion de textos requiere de apoyos visuales, imagenes y recursos
multimodales, asi como una lectura compartida, una lectura acompafiada, una lectura guiada, dependiendo de la
necesidad que presente cada estudiante. En el caso de las aulas multigrados, que es con las que trabajo actualmente, o
con diversidades de niveles, organizo trabajo en pequefios grupos, donde los estudiantes pueden participar segun sus

posibilidades.
172



Coloco diferentes tipos de textos y que los nifios puedan ir hacia el centro de interés, hacia el rincén literario, escoger
el texto que quieran leer. Esto favorece la cooperacién y el aprendizaje entre pares, también se realizan adaptaciones
en las consignas, permitiendo que algunos estudiantes respondan de manera oral, otros de manera grafica o mediante
actividades ludicas, garantizando de esta forma la participacién de todos. Los niveles de exigencias son diferentes,
para eso se realizan rdbricas evaluativas adaptadas a cada estudiante.

Estas practicas se fundamentan en un enfoque de educacion inclusiva, en los principios del disefio universal de
aprendizaje, que lo que propone es ofrecer multiples formas de representacion, expresion y participacion. Bueno, la
siguiente pregunta indica de qué manera su formacion profesional ha incidido en la forma como excede el proceso de
lectura a sus estudiantes. La formacion profesional ha tenido una incidencia bastante significativa en la manera en que
se hace la lectura, ya que ha permitido comprenderla como un proceso integral, estratégico y sobre todo
contextualizado, y no como una habilidad mecéanica.

E: ¢De qué manera su formacion profesional ha incidido en la forma como ensefia el proceso de lectura a sus
estudiantes?

1C-02: Todos estos cursos, talleres y experiencias formativas me han brindado herramientas tedricas y didacticas para
disefiar actividades centradas en la comprension, en la reflexion y el didlogo. Aparte, cuando tu te formas en una
normal superior, por ejemplo, adquieres, construyes herramientas pedagogicas significativas para tu aprendizaje y
para poder impartir, para guiar, para orientar a otros en sus procesos. De acuerdo, especialmente formaciones
relacionadas con estrategias de comprension lectora, didactica del lenguaje, educacion rural, epistemologia de la
lengua, investigacion.

Estas me ayudaron considerablemente a valorar el contexto como un punto de partida para el aprendizaje. Luego, en
la licenciatura, que es en educacidn para la primera infancia, nos ensefiaron a comprender como los estudiantes, los
primeros pasos en la vida escolar, incluso desde el vientre, desde sus primeros meses, lo cual incide considerablemente
en los procesos que tienen de comprension del mundo, la interiorizacion que tienen de la forma en que interact(ian con
él, lo que posteriormente lo lleva al mundo literario. Estas experiencias han reforzado la importancia de activar
conocimientos previos, promover la lectura significativa y aplicar la evaluacién formativa.

Todas estas estrategias fortalecen la autonomia del lector, la capacidad para autorregular la comprensién. Ademas,
esta formacion continua, por ejemplo, ahorita que estoy realizando la maestria en educacion con énfasis o linea de
investigacion en inclusion educativa, me ha permitido reflexionar criticamente sobre mi practica docente, a realizar
ajustes permanentes en funcién a las necesidades reales de mis estudiantes, a tener en cuenta las caracteristicas del
contexto que tipifican la escuela y a entender que todas las personas aprenden a su ritmo, a su forma y que no son ellos
los que tienen que integrarse o adaptarse a los meso contextos educativos, son las instituciones las que tienen que
adaptarse a sus condiciones.

E: ¢ Cudl seria el apoyo institucional necesario para promover el proceso de comprension de la lectura en sus

estudiantes?

173



1C-02: Bueno, considero que el apoyo institucional es fundamental para fortalecer el proceso de comprension lectora,
aunque es una responsabilidad de un compromiso no sélo de la escuela, los docentes, de los padres de familia en
general, somos un equipo, un andamiaje.

En primer lugar, se requiere acompafiamiento pedagdgico permanente, acceso a diferentes materiales de lectura que
sean pertinentes, oportunos y contextualizados, sobre todo en contextos rurales y espacios de formacién docente que
sea continua en didactica de la lectura, eso es sUper importante. Las instituciones brindan algunos apoyos como
capacitaciones generales o dotaciones basicas en recursos, sin embargo considero que es necesario ampliar estas
acciones hacia propuestas que sean mas aterrizadas, que sean méas contextualizadas y que se puedan sostener en el
tiempo. Considero que algo clave es que la institucién pueda promover proyectos lectores institucionales y espacios
de trabajo colaborativo entre docentes, que los entes gubernamentales les apunten de manera mas significativa y
precisa a formar a los docentes en estos temas de habilidades comunicativas en general.

E: ¢Qué alternativas propondria Ud. para fortalecer la ensefianza del proceso de lectura en el medio rural?
1C-02: Finalmente, me parece fundamental fortalecer la vinculacion de las familias, si hablamos de contextos rurales,
las familias campesinas, forméandolos porque en su mayoria sus niveles educativos son nulos, hay mucho en
alfabetismo, también orientarlos sobre cémo apoyar la lectura desde el hogar y instaurar en ellos ese habito lector,
dejar capacidades instaladas en la comunidad educativa, mediante encuentros, escuelas de padres, entidades
comunitarias de lectura. Para esto traigo a colacion a Paulo Freire, cuando habla que la lectura debe trascender el aula

y convertirse en una préactica social compartida entre la escuela, la familia y la comunidad.

Entrevista a profundizada nimero 3
Cédigo: IC-03
Profesion: Normalista Superior
Grado al que atiende: Cuarto de primaria
E: ¢ Cémo define Ud. el proceso de lectura? ¢En qué consiste?
1C-03: Bueno, puedo decir que el proceso de lectura es mucho més que juntar letras. Yo lo entiendo como un camino
que seguimos para darle sentido a lo que vemos escrito. No se trata solo de pronunciar palabras, sino de comprender
lo que se dice, imaginar, pensar y relacionarlo con lo que vivimos aqui en nuestra vereda.
E: ¢Qué significa para Ud. que un estudiante aprendio a leer?
1C-03: Como profesora de basica primaria, considero que un nifio aprendi6 a leer cuando la lectura deja de ser un
problema u obstaculo y la ve mas bien como un gusto y como una oportunidad.
Saber leer en un nifio es transformar letras en imagenes, en emociones, en creaciones artisticas. Entonces, saber leer
considero yo como maestra es comprender lo que dice un texto y que este nifio sea capaz de usar esa informacién en
su vida cotidiana.
E: ¢Qué importancia le da a la ensefianza de la lectura dentro de su préctica pedagogica?
1C-03: Considero que la ensefianza de la lectura es una de las cosas mas importantes dentro de la practica pedagdgica

de cualquier maestro. Porque la lectura es la base de todo lo demas.
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En las escuelas donde no siempre tenemos a la mano muchos materiales, un nifio que aprende a leer y comprender,
que puede avanzar en matematica, en ciencias, en sociales, puede aprender por si mismo. Leer le abre las puertas,
aungue no tengamos muchos libros ni tecnologia.

También es importante reconocer que la lectura ayuda a los estudiantes a entender su propio entorno. Cuando
trabajamos textos contextualizados, teniendo en cuenta el contexto de los nifios, ellos no solo leen, se reconocen en lo
que leen, conectan lo aprendido con su vida diaria y esto hace un proceso mas facil y significativo porque le da sentido
asu vida

E: Por favor, narre una experiencia reciente que haya vivido con sus estudiantes en relacion con la comprensién
de la lectura.

1C-03: En la experiencia significativa, puedo mencionar que cierto dia llevé una actividad basada en la lectura de un
texto. Dicho texto hablaba de un pollito que se habia alejado del corral y habia perdido el rumbo, no sabia como
regresar. Se llevo el material de apoyo, el texto escrito en cartulina a mano; dicha cartulina con el texto se ubica en un
lugar visible para todos los nifios e iniciamos el ejercicio de lectura.

Lo primero que hicimos fue una lectura colectiva donde primero yo, como maestro, lo lei en voz alta; luego pedi por
turnos que estudiantes hicieran el mismo ejercicio. Hasta ahi todo se mostraba como una actividad significativa de
refuerzo de lectura.

Las primeras sefiales que observe de que el proceso de comprension se estaba dando de manera satisfactoria fue cuando
le pedi a los estudiantes que cerraran los 0jos y que me mencionaran qué parte de la historia les habia Ilamado mas la
atencién. Para mi sorpresa, varios de mis nifios expresaron;

'La parte donde el pollito se asusta porque recordd que se habia salido sin permiso'.

'La parte donde el pollito no volvié rapido porque no escuch6 a la mam@’, decian los nifios.

Eso me dio para pensar que el proceso de comprension en mis estudiantes estaba siendo satisfactorio, ya que los nifios
lo estaban relacionando con lo que a diario ellos vivian, es decir, con su cotidianidad. Entonces, cuando pasa esto, los
maestros reconocemos que nuestro proceso se esta dando de manera satisfactoria.

Le pedi a los nifios para finalizar que con dibujos representaran la historia y, para mi sorpresa, se esmeraron en hacer
esas imagenes que a diario ellos ven que sucede

Bueno, después de esta experiencia, puedo mencionar que la lectura se ensefia mejor cuando es cercana, significativa,
practica, dialogada y conectada con la realidad de los nifios. Siempre debemos tratar de que estas experiencias sean
contextualizadas para que los nifios se identifiquen en ellas y puedan sentir mas agrado en hacerlo.

E: ¢ Qué tipo de textos o recursos utiliza para la ensefianza de la lectura?

1C-03: Puedo mencionar que, en un contexto rural, donde a veces los recursos son limitados, utilizo textos y materiales
sencillos, cercanos y significativos que realmente ayuden a mis estudiantes a comprender y disfrutar la lectura como
un proceso de aprendizaje significativo.

Dentro de los més utilizados puedo mencionar:

Textos creados por mi misma basdndome en animales del campo, historias de la vereda donde estamos, situaciones

cotidianas que se viven.
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Textos del entorno, como, por ejemplo: etiquetas de productos que se hagan en la casa de los nifios, avisos que se
coloquen en la escuela, anotaciones de las familias, recetas, listas de mercado, notas que se envian a los padres.
Todo esto se vuelve materiales de lectura importantes y significativos para los estudiantes puedo mencionar que, como
profesora de un contexto rural, lo que mas motiva a mis estudiantes son los textos que ellos mismos crean sobre ellos
y su comunidad.

¢Por qué? Porque ellos se ven reflejados en lo que leen. Porque cuando se habla de su vida, de su entorno, del trabajo
de sus padres, ellos sienten que la historia les pertenece y, por ende, muestran un cierto nivel de agrado en hacerlo.
Les gusta ver sus nombres en las historias, les gusta plasmarlo en dibujos, les gusta ver sus ideas convertidas en
cuentos a los que todos pueden tener acceso. Entonces, considero que ese es uno de los recursos que mas los motiva
en su proceso de aprendizaje o de refuerzo de lectura

E: ¢ Qué estrategias desarrolla cuando observa que algiin alumno presenta dificultades para leer y limitada
participaciéon?

1C-03: Como profesora rural de basica primaria, cuando observo que un nifio tiene dificultades para leer y es poco
participativo, pongo en practica varias estrategias basadas en mi experiencia y apoyadas en teorias pedagdgicas como
la de Vygotsky, que habla del aprendizaje significativo.

Para esto, utilizo un trabajo personalizado y cercano. Me siento con el nifio en pequefios momentos del dia para leer
juntos textos muy cortos. Este acompafiamiento es lo que Vygotsky llama andamiaje, porque el adulto brinda apoyo
temporal para avanzar en la zona de desarrollo préximo. De esa manera, el nifio se siente acompariado, seguro y sin
presion a equivocarse, y esto le permite que no se limite

Algunas de las acciones concretas que realizo en una clase para superar el obstaculo de que un nifio sea poco
participativo y demuestre dificultad para leer es:

Tener un trabajo colaborativo.

Reforzar la conciencia fonoldgica con el uso de tarjetas de silabas y letras hechas en cartulina, en palitos, en piedras.
Con ellas (las tarjetas), trabajar sonidos iniciales, unir silabas y reconocer sonidos.

Parejas de lecturas, es decir, utilizar a un compafiero que le pueda servir de apoyo al nifio, que le explique, porque a
veces los nifios aprenden mas entre pares.

Ante la experiencia de apoyarse en los estudiantes que leen mejor para ayudar a los que tienen dificultad, considero
que yo si he aplicado esta estrategia y que los resultados que se han obtenido han sido significativos, ya que los nifios
muchas veces entre ellos se entienden mejor. Muchas veces uno como docente trata de explicarle al nifio, utiliza
diversas estrategias, pero el nifio no se siente, digamos, no siente esa conexién con el maestro. Pero lo hacemos con
un compafiero y los resultados son satisfactorios. Entonces yo considero que esta experiencia si da unos resultados
esperados y que se puede implementar desde la préactica docente que lleva al nifio a obtener un aprendizaje significativo
E: ¢Qué estrategias utiliza para activar los conocimientos previos de los estudiantes?

1C-03: Bueno, para activar los conocimientos previos, perdén, de nuestros estudiantes, es fundamental, ya que esto

permite que los nifios aprendan mejor cuando conectan lo nuevo con lo que a diario viven, con lo que pasa en su
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familia, con lo que sucede en su entorno. Estas son estrategias que utilizo apoyada en la teoria de Ausubel y el
aprendizaje significativo.
Una de las experiencias que utilizo es la conversacion inicial sobre su vida. Antes de leer o iniciar un tema, les pregunto
cosas relacionadas con su diario vivir. Por ejemplo, ¢cuantas gallinas hay en casa?, ;qué animales tienen en casa?,
¢qué pasa cuando llueve fuertemente en la vereda?, ;qué saben sobre el cuidado de los animales? Estas charlas
sencillas que recuerdan experiencias y lo conectan con el nuevo aprendizaje permiten que ellos se vayan preparando
para el desarrollo de nuevos saberes
Ante esto, realizo preguntas abiertas, sencillas y cercanas que ayuden a mis estudiantes a relacionar el texto con lo
que ya ellos conocen de su contexto, de su familia, de su cultura. Algunas de las preguntas que puedo utilizar son:
preguntas para conectar el texto tratado con la vida en el campo, por ejemplo: ;qué animal o planta de nuestro entorno
se parece al que aparece en la historia?, ;como cuidamos nosotros de los animales igual o diferente a las del texto?,
$qué harian ustedes si esto pasara en su finca o en su casa?, ¢les ha pasado algo parecido a lo que le ocurri6 al
personaje?
En resumen, uso preguntas que lleven a los nifios a comparar, a recordar, a relacionar y a aplicar, porque cuando un
nifio pone la lectura con su vida cotidiana, comprende mejor, participa mas y le encuentra sentido a lo que lee, y por
ende se enamora de la lectura
E: ¢Qué criterios le permiten reconocer que el estudiante ha avanzado en el proceso de lectura, que esti
desarrollando la comprension?

1C-03: Ante esto puedo mencionar que cuando observo eh que los nifios leen signos de manera clara, que pueden
pensar y que se logran expresar mejor, puedo deducir que este proceso se estd dando satisfactoriamente. Algunos
criterios especificos que tengo en cuenta son: reconocimiento de letras, silabas y palabras. El nifio identifica letras,
sonidos de manera rapida y precisa. El nifio puede leer palabras frecuentes sin dificultad.
Otra sefial de avance no solo es que descifre, sino que comience a leer frases completas y con sentido. Otro aspecto
tenido en cuenta es la fluidez verbal con la que lee ciertos textos cortos presentados

En conclusién, puedo mencionar que un nifio que ha mostrado un avance significativo en su proceso lector no es solo
aquel que descifra palabras, sino que comprende lo que lee, lo relaciona con su entorno, participa, comparte sus ideas
y respeta la opinion de los demas. Usa lo leido para pensar, para reflexionar y para crear nuevas historias. Todos estos
criterios le permiten a un docente llegar a la conclusion de que sus aprendices estan avanzando en su proceso lector
Bueno, yo considero que algunas sefiales especificas que demuestran un avance significativo es que los nifios
enriquecen su vocabulario, los nifios comprenden, dan explicaciones, hacen hipétesis, pueden dar explicacién de
situaciones que a diario se presentan. Todo esto permite deducir que hay un avance.

Bueno, yo considero que los cambios han sido muy significativos, por ejemplo, en la forma de dar una opinion sobre
algo, en la forma de participar y expresar lo que sienten, pero también de respetar lo que opinan los demas. Esto no
solamente refleja que el nifio lee o decodifica palabras, sino que su pensamiento, su lenguaje y su confianza ha
mejorado.

E: ¢Qué adaptaciones realiza en el aula para integrar a todos los nifios en las actividades de lectura?
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1C-03: Como profesora de béasica primaria es importante reconocer que los nifios tienen ritmos de aprendizaje
diferentes y que nos corresponde a nosotros buscar la manera de que estos participen activamente de las actividades
de lectura. Aun cuando tengan diferentes niveles o habilidades o dificultades.

Para lograrlo, realizo varias adaptaciones practicas basadas en las teorias como de Vygotsky, el andamiaje y el
aprendizaje significativo. Segln esto, podemos utilizar textos diferenciados segln el nivel; preparo lecturas cortas y
sencillas para quienes comienzan a leer y textos un poco mas complejos para los que ya van un poco mas avanzados.
Incluso adapto los mismos textos usando palabras conocidas o frases cortas o dibujos para aquellos que tienen un
ritmo de aprendizaje significativo o un estilo de aprendizaje diferente. Asi cada nifio puede leer y comprender segin
su ritmo y estilo de aprendizaje.

E: ¢De qué manera su formacion profesional ha incidido en la forma como ensefia el proceso de lectura a sus
estudiantes?

1C-03: En cuanto a mi formacion profesional ha tenido un impacto muy importante y significativo en la manera como
ensefio el proceso de lectura a mis estudiantes. Porque me ha brindado las herramientas pedagdgicas y teéricas
necesarias para adaptar a la realidad del aula y con los recursos limitados que en ocasiones tenemos. La formacion me
permitié entender que leer no es solo pronunciar palabras, sino construir un significado relacionado a lo leido con la
vida diaria y desarrollar en los nifios un pensamiento critico, es decir que puedan dar su punto de vista sobre lo que
opinan de algo. Gracias a esto, no me concentro Unicamente en que los nifios aprendan a leer palabras, sino que los
Ilevo a dar su punto de vista sobre lo que le gusta y sobre lo que no le gusta. Es decir, ser criticos de su propia realidad.
Como profes de la zona rural tenemos muchos retos a diario, pero participar en un taller de estrategias de lectura 'y
comprension para entornos rurales me ha servido mucho, ya que me ha permitido o me dio aportes muy valiosos para
mi practica en el aula. Me permitié aprender a adaptar textos a la realidad de mis nifios, crear textos sencillos y
significativos que sean llamativos para ellos, me permitid.

E: ¢Cual seria el apoyo institucional necesario para promover el proceso de comprension de la lectura en sus
estudiantes?

1C-03: Considero de muy gran, de mucha importancia el apoyo institucional y fundamental, ya que se necesita en la
adquisicién de materiales y recursos educativos, como la provision de libros adecuados para cada nivel, cuentos y
textos relacionados con la vida rural, materiales alternativos como cartulina, pictogramas, tarjetas de palabras, letras
méviles, recursos visuales que faciliten la comprension y el ejercicio de lectura en los estudiantes desde el mas
pequefio hasta el mas grandecito.

También se hace necesario capacitaciones e informaciones continuas a los docentes que permitan fortalecer estos
procesos con los estudiantes, apoyo para la planificacion y la adaptacion curricular, teniendo en cuenta que en el aula
nos encontramos con nifios que tienen estilos de aprendizaje diferentes

Teniendo en cuenta que es una escuela rural, como ya mencioné anteriormente, donde los recursos son limitados,
algunos de las capacitaciones o del apoyo que recibimos como docentes para el fortalecimiento de la lectura consiste

en talleres... talleres dirigidos sobre estrategias de lectura y comprension, metodologias activas diferenciadas,
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evaluacion de estudiantes. Estas formaciones han permitido actualizar mi conocimiento y me han llevado a fortalecer
mi practica docente en el aula.

La familia se constituye en una parte esencial en el proceso de aprendizaje de los nifios. Por tal motivo se hace
necesario que las escuelas fortalezcan la relacidn escuela-padres de familia. Teniendo en cuenta que estamos en un
contexto rural donde la mayoria de los padres no han tenido la oportunidad de tener una buena educacion, se hace
necesario que se fortalezcan espacios como escuela de padres, donde se oriente y se le dé a nuestros padres guias o
pautas sobre cémo ayudar a los nifios en casa. Se den pautas para habitos de estudio, pautas para el fortalecimiento de
la lectura, talleres, integracion cultural... una comunicacion constante es necesaria para que dicho proceso dé los frutos
esperados.

E: ¢ Qué alternativas propondria Ud. para fortalecer la ensefianza del proceso de lectura en el medio rural?
1C-03: Considero que se hace necesario trabajar estrategias adaptadas a la realidad del entorno, donde los recursos
son limitados y los estudiantes tienen experiencias muy concretas del campo. Basandome en mi experiencia y en
teorias pedagdgicas como el aprendizaje significativo y el constructivismo, propongo algunas alternativas, como, por
ejemplo, el uso de textos significativos y cercanos, que consiste en elaborar o adaptar textos que hablen de la vida en
la vereda, de los animales, de las plantas significativas, de los oficios, de las tradiciones y de las experiencias
familiares. Esto ayuda a que los aprendientes comprendan mejor lo que leen, les agrade y se sientan identificados con
sus historias.

Considero que otras alternativas que yo propondria para fortalecer la ensefianza del proceso de la lectura en un medio
rural seria fomentar la colaboracion, integrar la comunidad, utilizar recursos lidicos, teniendo en cuenta que cuando
la lectura es llamativa, emociona a los nifios y muestran agrado en hacerlo. Entonces, se hace necesario que la lectura
sea llamativa.

Considero que se podria lograr que los nifios y nifias comprendan mejor lo que leen. Que sean mas participativos, que
aprendan a expresarse con seguridad. Que sientan motivacién y amor por leer, que entiendan que la lectura les abre
caminos, les ensefia y los ayuda a conocer. Que sientan la capacidad de desarrollar autonomia en el aprendizaje,
recordando que nosotros nos educamos para ser autbnomos. Que esto nos permitira fortalecer la conexién con la

familia y la comunidad y sobre todo nos permite crear hébitos de estudio en casa y en el colegio

Entrevista a profundidad namero 4
Caddigo: I1C-04
Profesion: Lic. en Educacion Basica con énfasis en artistica
Grado al que atiende: Tercero de primaria
E: ¢ Cémo define Ud. el proceso de lectura? ¢ En qué consiste?
1C-04: Para mi, en nuestra escuela, leer es un acto de libertad y de reconocimiento del territorio. No es simplemente
decodificar signos o "juntar letras"; es una actividad cognitiva y social mediada por nuestra cultura campesina. Como

bien dicen autores como Solé, es un proceso activo donde el nifio construye significado. En el aula, esto consiste en
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que el estudiante tome el texto y lo haga dialogar con su realidad en la vereda, convirtiendo lo escrito en pensamiento
y en una herramienta para entender su mundo.

E: ¢ Qué significa para Ud. que un estudiante aprendi6 a leer?

1C-04: Significa que la lectura dejé de ser una carga o un ejercicio mecanico para convertirse en una oportunidad. Un
nifio ha aprendido a leer cuando es capaz de transformar esas letras en imagenes y emociones. Para nosotros es un
logro inmenso cuando el estudiante no solo repite lo que dice el libro, sino que usa esa informacién en su vida diaria,
por ejemplo, leyendo las instrucciones de un abono o contando una historia con sus propias palabras, demostrando
autonomia.

E: ¢Qué importancia le da a la ensefianza de la lectura dentro de su practica pedagdgica?

1C-04: Es la base de todo. Si un nifio en la zona rural no comprende lo que lee, se le cierran las puertas de las
matematicas, de las ciencias y de su participacion como ciudadano. Es nuestra prioridad porque la lectura es el eje
transversal que permite que el aprendizaje sea significativo y no una simple repeticion de contenidos.

E: Por favor, narre una experiencia reciente que haya vivido con sus estudiantes en relacién con la comprensién
de la lectura.

1C-04: Hace poco leimos un cuento sobre el ciclo de vida de los animales. Mientras lefamos, un estudiante se levant6
emocionado y dijo: "Sefio, eso es igualito a lo que pas6 con la vaca de mi papa el mes pasado”. En ese momento supe
que estaban comprendiendo, porque dejaron de ser espectadores para ser protagonistas de la historia.

Si, reafirmé que no puedo ensefiar lectura con textos ajenos a ellos. Ahora busco que el "texto" sea también nuestra
cotidianidad; si vamos a leer, empezamos por lo que ven de camino a la escuela.

E: ¢ Qué tipo de textos o recursos utiliza para la ensefianza de la lectura?

1C-04: Usamos de todo un poco: cuentos cortos, naoticias locales y, sobre todo, textos contextualizados.

¢ Qué los motiva mas? Los recursos que tienen que ver con su entorno. Les encantan los audiolibros y los relatos donde
aparecen personajes que se parecen a sus abuelos o vecinos. Cuando sienten que el libro habla de "nosotros" y no de
un mundo lejano, su interés se multiplica.

E: ¢Qué estrategias desarrolla cuando observa que algin alumno presenta dificultades para leer y limitada
participacion?

1C-04: Cuando un nifio se queda atras o participa poco, aplico el "andamiaje". Me siento con él, leemos a ddo, usamos
imagenes para que se apoye.

Acciones concretas No lo presiono frente a todos; busco textos mas cortos que le generen éxito inmediato para subir
su autoestima.

Apoyo entre pares: Esta es nuestra mejor herramienta en el aula multigrado. Los nifios que leen con mas fluidez se
vuelven "tutores” de sus comparfieros. El resultado es hermoso porque el nifio con dificultad se siente mas cdmodo
preguntandole a un amigo que a la maestra, y el que ensefia refuerza lo que sabe.

E: ¢ Qué estrategias utiliza para activar los conocimientos previos de los estudiantes?

1C-04: Nunca abrimos un libro sin antes echar lengua Temas de conversacion: Hablamos sobre la cosecha, el clima,

0 qué paso en la Gltima fiesta de la vereda.
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Preguntas clave ;Ustedes han visto un pajaro que haga esto?, ;Qué harian si se perdieran en el monte como el
protagonista? Esto tiende un puente entre el saber del campo y el saber académico.

E: ¢Qué criterios le permiten reconocer que el estudiante ha avanzado en el proceso de lectura, que esta
desarrollando la comprension?

1C-04: Me fijo en las "sefiales de luz": cuando el nifio deja de leer silabicamente y empieza a darle entonacion, cuando
hace un dibujo que captura la esencia del cuento, o cuando relaciona la lectura con su vida. EI cambio méas grande es
ver como pasan de la timidez al didlogo critico; un nifio que comprende es un nifio que empieza a opinar y a cuestionar.
E: ;Qué adaptaciones realiza en el aula para integrar a todos los nifios en las actividades de lectura?

1C-04: En el campo la diversidad es la norma. Uso el DUA, el Disefio Universal de Aprendizaje, para que todos tengan
una via de entrada. Si un nifio no puede leer el texto escrito todavia, lo escucha o lo ve en imagenes. Lo importante es
que nadie se quede fuera de la construccion del sentido.

E: ¢De qué manera su formacion profesional ha incidido en la forma como ensefia el proceso de lectura a sus
estudiantes?

1C-04: Mi formacion me ensefié que no soy una "repetidora de cartillas", sino una mediadora. Recuerdo mucho los
talleres sobre el modelo semantico-comunicativo, porque me abrieron los ojos a que el lenguaje es, ante todo, una
herramienta para vivir y convivir en la ruralidad.

E: ¢Cual seria el apoyo institucional necesario para promover el proceso de comprension de la lectura en sus
estudiantes?

1C-04: Necesitamos que la institucion vea la escuela rural no como un anexo, sino como un centro de innovacion. Es
vital formar a los padres campesinos. Muchos no terminaron la escuela, por lo que debemos crear "comunidades de
lectura" donde ellos aprendan junto a sus hijos y entiendan que contar una historia en casa es también ensefiar a leer.
Como decia Freire, la lectura debe trascender el aula y ser una préactica social compartida.

E: ¢ Qué alternativas propondria Ud. para fortalecer la ensefianza del proceso de lectura en el medio rural?
1C-04: Propongo que el curriculo de lectura en sea 100% situado. Que los libros lleguen a las fincas y que la lectura
se vea como un poder: el poder de saber defender sus derechos, de mejorar sus cultivos y de sofiar con un futuro sin
tener que renunciar a su identidad campesina. Si logramos esto, la motivacion de los muchachos serd imparable porque
veran que la escuela les sirve para la vida real.

Entrevista a profundidad numero 5 Cédigo: 1C-05

Profesion: Lic. en Educacion Preescolar

Grado al que atiende: Transicion

E: ¢Como define Ud el proceso de lectura? ¢ En qué consiste?

1C-05: Para mi, leer no es solo juntar letras o pronunciar palabras. Es un proceso de construccion de sentido, donde
el nifio relaciona lo que dice el texto con lo que vive en su entorno. La lectura es comprender, imaginar, reflexionar y
dialogar con lo que esté escrito, conectandolo con la vida en la vereda y con su cultura campesina.

E: ¢ Qué significa para Ud. que un estudiante aprendi6 a leer?
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IC-05: Significa que ya no ve la lectura como un obstaculo, sino como una oportunidad. Un nifio aprendi6 a leer
cuando puede comprender un texto, expresarlo con sus propias palabras y usarlo en su vida cotidiana. No basta con
reconocer letras; debe ser capaz de dar sentido personal y social a lo que lee.

E: ¢Qué importancia le da a la ensefianza de la lectura dentro de su practica pedagégica?

1C-05: Es lo mas importante. La lectura es la base de todo aprendizaje. Si los nifios leen y comprenden, pueden avanzar
en matematicas, ciencias y cualquier otra drea. Ademas, la lectura les ayuda a entender su propio entorno y a participar
con mas seguridad en la escuela y en la comunidad.

E: Por favor, narre una experiencia reciente que haya vivido con sus estudiantes en relacion con la comprensién
de la lectura.

1C-05: Hace poco trabajamos un cuento sobre un pollito que se perdid del corral. Lo leimos en voz alta y luego los
nifios compartieron qué parte les llamd mas la atencion. Me sorprendi6 que relacionaran la historia con sus propias
vivencias: “el pollito se asustd como cuando yo me pierdo en el monte” o “no escuchd a la mama, como cuando yo
no obedezco en casa”.

Que no se limitaron a repetir el texto, sino que lo conectaron con su vida diaria y lo expresaron con sus palabras.

Si, ahora busco que los textos estén siempre relacionados con la vida rural, para que los nifios se identifiquen y
comprendan mejor.

E: ¢ Qué tipo de textos o recursos utiliza para la ensefianza de la lectura?

1C-05: Para fomentar el interés por la lectura y la escritura, nada resulta mas poderoso que convertir la cotidianidad
en el eje central del aprendizaje. Al trabajar con textos creados por los propios protagonistas sobre sus animales y las
vivencias en la finca, el contenido deja de ser ajeno para transformarse en un espejo de su realidad. Esta conexion se
fortalece aln mé&s cuando se integran elementos précticos del dia a dia, como etiquetas de productos, recetas
compartidas, listas de mercado y notas familiares, junto con cuentos sencillos que han sido cuidadosamente impresos
0 adaptados para su entorno.

De todas estas opciones, la que genera una motivacion mas profunda es, sin duda, aquella que habla de su propia vida
y comunidad. Existe un entusiasmo genuino cuando las personas se ven reflejadas en las historias, ya que esto les
otorga un sentido de pertenencia y validacion cultural. Al leer sobre lo que les es familiar, el proceso educativo deja
de ser una tarea mecénicay se convierte en un acto de identidad, donde cada palabra escrita cobra valor porque sienten
que les pertenece.

E: ¢Qué estrategias desarrolla cuando observa que algin alumno presenta dificultades para leer y limitada
participacion?

1C-05: Para complementar el enfoque en la vida rural, la metodologia se apoya en un acompafiamiento cercano y
herramientas tangibles que facilitan el aprendizaje. Al leer pausadamente con el estudiante e invitarlo a participar,
aunque sea con una sola frase, se construye la confianza necesaria para perder el miedo al error. Este proceso se
refuerza mediante el uso de materiales sensoriales, como tarjetas de silabas y letras elaboradas en cartulina o incluso
pintadas sobre piedras de la regién, permitiendo que el reconocimiento de sonidos se convierta en una experiencia
tactil y ludica.
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El corazon de esta estrategia reside en el trabajo colaborativo, donde los nifios con mayor fluidez actan como tutores
de quienes enfrentan mas dificultades. Esta dindmica de tutoria entre pares genera un ambiente de empatia donde el
estudiante se siente acompafiado y seguro, logrando avances mucho mas rapidos que en un entorno tradicional. Al
final, se demuestra que el lenguaje de los nifios suele ser el puente mas efectivo para el conocimiento, pues muchas
veces logran comprender conceptos complejos con mayor facilidad cuando se los explica un compafiero que cuando
lo hace el maestro.

E: ¢ Qué estrategias utiliza para activar los conocimientos previos de los estudiantes?

IC-05: Para que el aprendizaje sea significativo, la ensefianza comienza con un dialogo abierto sobre las labores
cotidianas que definen la identidad del estudiante, como el cuidado de los animales, la siembra y el esfuerzo
compartido durante la cosecha. Esta conexion emocional se refuerza al llevar el campo directamente al aula mediante
objetos tangibles como hojas, frutas o herramientas, permitiendo que los nifios toquen y huelan su realidad mientras
la relacionan con las palabras. De este modo, el texto deja de ser un conjunto de simbolos abstractos para convertirse
en una extensién de su mundo fisico.

La curiosidad se activa mediante preguntas estratégicas que invitan a la reflexién y al intercambio de saberes, tales
como: “;Han visto algo parecido en su vereda?” o “;Como hacen ustedes esta labor en su finca?”. Al indagar sobre
qué recuerdos les evoca un cuento, se valida su experiencia previa y se les otorga el rol de expertos en su propia
cultura. Esta técnica no solo mejora la comprensién lectora, sino que transforma el salon de clases en un espacio donde
la vida rural y los libros se entrelazan de forma natural y respetuosa.

E: ¢Qué criterios le permiten reconocer que el estudiante ha avanzado en el proceso de lectura, que esta
desarrollando la comprension?

1C-05: Para identificar el progreso real de los estudiantes, los criterios se alejan de la simple repeticion y se centran
en la capacidad de apropiacién del conocimiento. El avance se vuelve evidente cuando el nifio es capaz de explicar
con sus propias palabras lo que ha comprendido, o cuando traduce esa comprension a un lenguaje creativo, ya sea a
través de un dibujo o inventando ejemplos que reflejen la esencia de lo leido. Sin embargo, el indicador méas potente
de éxito es la transferencia: ese momento en que el estudiante logra tejer puentes sélidos entre el texto y sus propias
vivencias en la vereda, demostrando que la lectura ha cobrado un sentido practico en su realidad.

Este proceso de aprendizaje integral genera transformaciones profundas en la personalidad y actitud de los alumnos,
quienes florecen al sentirse duefios de su palabra. Se observa una transicién clara donde la timidez inicial cede el paso
a una mayor expresividad, seguridad y participacion activa en el aula. Los nifios dejan de ser receptores pasivos de
frases cortas para convertirse en individuos capaces de dar opiniones, argumentar sus puntos de vista y compartir
experiencias con orgullo. En Gltima instancia, la lectura se convierte en una herramienta de empoderamiento que no
solo les ensefia a descifrar letras, sino que les otorga una voz propia y la confianza necesaria para habitar el mundo.
E: ;Qué adaptaciones realiza en el aula para integrar a todos los nifios en las actividades de lectura?

1C-05: Para asegurar que todos los estudiantes encuentren su lugar en el proceso de aprendizaje, el aula se transforma
mediante una organizacién flexible y personalizada. El trabajo se estructura principalmente en grupos pequefios, lo

que permite una atencidon mas directa y fomenta un clima de confianza donde nadie se siente ignorado. Ademas, se
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seleccionan o crean textos cortos y diferenciados que respetan el ritmo de cada nifio, garantizando que el material de
lectura sea un reto alcanzable y no una barrera frustrante que desmotive su interés inicial.

La inclusion se logra mediante la flexibilizacion de las formas de expresion, permitiendo que la comprension se
manifieste mas alla de la escritura convencional. Algunos estudiantes encuentran su voz a través de dibujos detallados
0 respuestas orales, mientras que las consignas se adaptan cuidadosamente para que cada integrante del grupo pueda
participar activamente. Ya sea aportando una sola palabra, sefialando una imagen o compartiendo una idea breve, estas
adaptaciones aseguran que la comunicacion fluya y que todos, sin importar su nivel de alfabetizacidn, sientan que su
contribucion es valiosa para la comunidad escolar.

E; ¢De qué manera su formacion profesional ha incidido en la forma como ensefia el proceso de lectura a sus
estudiantes?

1C-05: Los talleres sobre lectura en voz alta y estrategias para contextos rurales me han dado herramientas practicas.
Aprendi que la voz del maestro, con entonacion y pausas, puede ser el recurso principal cuando no hay libros. También
me han ensefiado a valorar el contexto campesino como punto de partida para la ensefianza.

E: ¢Cual seria el apoyo institucional necesario para promover el proceso de comprension de la lectura en sus
estudiantes?

1C-05: A lo largo de mi trayectoria como docente rural, he contado con diversos apoyos gque, aunque intermitentes,
han sido fundamentales para el fortalecimiento de mi labor pedagdgica. A través de encuentros con otros maestros del
sector, la entrega de cartillas basicas y las visitas de seguimiento por parte de los coordinadores, he logrado obtener
una perspectiva mas amplia sobre los desafios del entorno. Estas experiencias de intercambio y supervision han
permitido realizar ajustes progresivos en mi practica docente, optimizando el uso de los recursos disponibles en
beneficio de los estudiantes.

Para potenciar este proceso, es indispensable contar con una dotacién de libros y materiales didéacticos que estén
verdaderamente adaptados al contexto y a la vida en el campo. La estrategia se complementa con talleres practicos de
formacion continua enfocados en la comprensién lectora, junto con un acompafiamiento pedagdgico situado que
brinde retroalimentacion directa en el aula. Este enfoque integral busca que las herramientas de ensefianza no sean
elementos aislados, sino motores de un aprendizaje significativo que responda a las necesidades reales de la poblacion
rural.

Finalmente, el éxito de estos procesos educativos depende en gran medida del vinculo con las familias campesinas y
su integracion en la vida escolar. Al invitar a los padres a compartir las historias y leyendas de su vereda, se rescata la
tradicion oral y se fomenta el habito de la lectura compartida en el hogar. La participacidn activa en las escuelas de
padres es el escenario ideal para sensibilizar a lacomunidad sobre la importancia de la lectura, convirtiendo a la familia
en un aliado estratégico para consolidar una cultura del aprendizaje arraigada en su propio territorio.

E: ¢ Qué alternativas propondria Ud. para fortalecer la ensefianza del proceso de lectura en el medio rural?
1C-05: Para fortalecer la ensefianza en el contexto rural, se propone una estrategia centrada en la creacion de ambientes
de aprendizaje cercanos y significativos. La implementacion de rincones de lectura con textos sencillos y accesibles

permite que el libro deje de ser un objeto lejano para convertirse en una herramienta cotidiana. Al complementar este
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espacio con actividades de lectura en voz alta y dramatizaciones, el aula se transforma en un escenario dindmico donde
los estudiantes pierden el miedo a la expresion y conectan emocionalmente con las historias.

Un pilar fundamental de esta propuesta es el fomento de la identidad y la participacién comunitaria. Se busca que los
nifios no solo lean autores externos, sino que se conviertan en autores de su propia realidad mediante la elaboracién
de textos sobre la vida campesina. Este ejercicio, sumado a la integracién de la familia en jornadas de lectura
compartida, valida el saber local y refuerza el vinculo entre la escuela y el hogar, haciendo que el aprendizaje tenga
un propésito claro dentro de su entorno social.

El impacto de estas acciones generaria una transformacion profunda en el clima escolar y el desarrollo personal de los
alumnos. Al ver la lectura como una parte natural y alegre de su dia a dia, los nifios mostrarian una mayor motivacion
y una participacion activa en todas las &reas. A largo plazo, este enfoque no solo mejora el rendimiento académico,
sino que cultiva la autonomia, el pensamiento critico y un amor genuino por aprender, dotandolos de herramientas

esenciales para su futuro.
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