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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propdsito generar una aproximacion tedrica respecto al
rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde el desempefio de
los docentes en educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein. La
epistemologi@omprensivagdialogicaeintersubjetivaseadoquinéenla construcciorsocial,como
fundamento del rendimiento académico, de Vygotsky (1995); la Autodeterminacion del
desempeiidocentede Deciy Rey(1980);y la expectativavalor del procesdormativode Eccles

y Wigfield (1983). El abordaje metodolégico fue realizado desde el paradigma interpretativo,
enfoquecualitativoconsiderandel métodofenomenolégic@onapoyohermeneuticy suspasos

para la interpretacion de la informacion recabada. Se utilizd la observacion participante y la
entrevisteenprofundidaddesdda mismisidaddetresdocentesle cienciassocialesnmersosnel

contexto de estudio, seleccionados como actores sociales, para narrar sus vivencias y evocar sus
experiencias pedagogicas, recabadas en los protocolos de entrevistas de donde se realiz6
hermeneuside susconstruccionesgiscursivagparacategorizay teorizarentornoal rendimiento
académico en el area de ciencias sociales desde el desempefio de los docentes. Con los hallazgos
generados eestaindagaciornseincursionéenuna teorizaciémueenfocofortalezagderivadagie
lasvivenciasdelos actoressocialegjuienesdesdesudesempefiprofesionalaportarorelementos
paramejorarel rendimientocacadémicalesdda visibilizaciondel estudianteenla complejidadde
sucondicionhumanaAsi emergidla phronesienel rendimientcacadémicalesdaun desempefio

docente respondiente del proceso humano del educando desde una vision contemporanea.

DescriptoresCienciasSocialesPesempefi@ocente RendimientcAcadémico

Xiv



INTRODUCCION

La educacion desde sus primeros proposiciones en la antigua Grecia con planteamientos
de filosofos como Sdcrates y Platdén, y posteriormente en la edad Media, Moderna hasta la
contemporaneidadhaestadadireccionadaa la incansabldUsquedalelos docenteenlograrque
los estudiantes adquieran el conocimiento implicito en las diversas areas del saber, asi como su
construccion a partir de un proceso de desarrollo integral que le permita valorar sus
potencialidades, habilidades y destrezas desde un acto intersubjetivo fundado en una percepcién
intrapersonal del ser, y de manera refractiva en la intersubjetividad gestada en los procesos de

socializacion.

En este fin, los actores educativos han fundamento su hacer en las corrientes o teorias
pedagdgicas que sirven de adoquinado epistémico, para responder a una accién que refleja la
necesidad de formar seres integrales, ciudadanos, capaces de responder a las necesidades
econdmicas, politicas y sociales de una nacion, implicito en esto la formacién de hombres y
mujeres capaces de reconocer la importancia del pasado en las vivencias temporales y las
proyecciones futuras de la socied&tlo entendiendo, que no solo el mundo se sumerge en una
dindmicade cambiosconstantegladoporlos avancegientificosy tecnologicos inclusiveporlos
modelosecondmicoy politicosadoptadopor lasdiversasacionessinoque,enestedevenir,el
serhumancasumecambiosy seadaptaala realidadgeohistéricay ambientalrespondiendacella
con nuevas necesidades que deben ser atendidas durante su formacién las cuales en gran medida

dependen del reconocimiento del estudiante como centro del proceso educativo.

No obstanteenColombiael panoramdasidoadversencuantoalos procesogormativos
gue se llevan a cabo en el nivel de educacién basica secundaria. Esto, ha quedado visualizado a
través del rendimiento académico alcanzado por los estudiantes dentro de las instituciones

educativazolombianasel cual hasido unodelos puntosie mayorinteréstantopara ellascomo



organizacionedgesdda revisionintrospectivade suhacer, comgarael Ministerio de Educacion

Nacional.

Porello como enteninisterial, ha destacado la especial significagaiatienela revision
delos proceso®ducativogjuesedesarrollaral interiordelasescuelasiebidoal limitado alcance
guehanvenidoobtenienddos estudiantesntornoal rendimientcacadémic@nlasdiversasareas.
Asi, manifiesta la profunda preocupacion de hacer seguimiento a los procesos educativos que se
vienen desarrollando, por medio de supervisiones y acompafiamientos continuos que respondan
no solo a la perspectiva administrativa sino también académica. Aunado a ello, han especificado
gueenlos cursodenaturalezdedricala situacibnsehavenidotornandamascritica,debidoaque
los estudiantes no han alcanzado estandares medibles que permitan intuir procesos educativos de

calidad.

Una de estas areas es la de ciencias sociales, conjuntamente con el compendio de
asignaturas que la configuran, las cuales desde una mirada didactica y pedagdgica han estado
entrampadas en los tradicionalismos de procesos de ense@anzas donde se da especial
primacia al conocimiento de contenidos y se deja a un lado la significatividad que se adquiere en
unactodeaprendedondesevinculael sabeitedricoy el practico,paradaraplicabilidadvivencial
alo aprendidocoartandale estaformael sentire irremediablementel interés delos estudiantes

hacia el saber de ella.

A razén de ello, es fundamental repensar el hacer realizado por los docentes a través del
desempeffo que realizan en | a acci-n de educar
vertientesla primeradesdeel estudiantes;onsiderandel periodogeohistériceenel queserealiza
el procesaeducativoadecuanddos contenidosnel hacereducativoalos interesesnecesidades
y motivaciones de los educandos; la forma en la cual aprenden o llegan al conocimiento los
discentes: asi como la interaccion individual y social que se suscita durante el proceso de
enseflanzasi como de aprendizaje, lo cual aun en un area especifica como las ciencias sociales,

conlasasignaturaguela integraimplicamirar el actodeeducarcomoun procesdolistico,donde



se concibanlos procesoscognitivos,emocionalesacadémicoxomo una unidadindisolublea

sumergirse en cada actividad que se lleva a cabo dentro del aula escolar.

Para un fin de tan amplia envergadura el docente como facilitador de los procesos
formativos debe considerar tres aspectos fundamentales, el primero visualizar al estudiante en su
complejidad, dando no solo preeminencia al aprendizaje del contenido tedrico de una asignatura
del area, sino realizar una labor educativa que permita mirar al estudiante desde sus necesidades,
intereses, motivaciones e inclusive preferencias formativas, para asi descubrir, crear e innovar en

el arte de enseriar.

El segundgorsuparteimplicaquelosdocentegnel areadecienciassocialesconsideren
la naturaleza de cada una de sus asignaturas, los programas académicos y por su puesto la
implicacion contemporédnea que implica educar en y para el siglo XXI donde las demandas
formativas de los estudiantes ameritan darle al saber aplicabilidad, es decir, donde estos logren
conectar lo que aprenden con la realidad contextual para formar, seres humanos y ciudadanos,

capaces de transformar su realidad asi como la del entorno en la que se encuentran sumergidos.

Porultimo, esde especiakignificanciaqueel docenteealiceintrospecciorcontinuade su
propioaccionargsdecir,del desempefiguerealizaenla acciondeeducar)o cualimplicatomar
en cuenta aspectos como el entorno en el cual se encuentra sumergida tanto la institucion, como
los estudiantes, la realidad a la cual se enfrenta en la accién de educar, los recursos de los que
dispone, lamecesidades iaterés ddos discentes, y lo quiesedograr como fin Gltimo del area
de ciencias sociales. Esto se traduce como la configuracion de elementos que benefician o

perjudican el alcance del saber de los estudiantes y por ende su rendimiento.

No obstantela realidadenmascaranasituacionadversdrenteal rendimientoacadémico
gue alcanzan los estudiantes de educacion basica secundaria, dado que como area del saber se ha
encontrado sumergida en teoricismos y tradicionalismos que sesgan la perspectiva del estudiante

frenteal aprehender significativamentglo cualel MEN (1994),refierela necesidaderevisar



y repensael hacerdocentea partir delos resultadogjuehanvenidoobtenienddos educandogn

SUS progresos y procesos académicos.

De ahi que la investigacion del rendimiento académico de los estudiantes en el area de
ciencias sociales desde el desempefio de los docentes en educacion basica secutalaria
Institucion Educativa Reuven Feuerstein, bajo el panorama descrito se llevd a cabo con la
pretension de generar una aproximacion tedrica que permita dar fundamentos para fortalecer los
procesosleformaciénenestaareadesdainavisionintegral,dondeseconsiderenos aspectosjue
pudieran reconfigurar el desempefio del docente en beneficio del acto de aprehender desde la
disposicion hacia el conocimiento de esta area del saber.

De alli que el proposito de este estudio se orientd a establecer una reflexién que, de
fundamento tedrico, pedagogico y didactico al rendimiento académico en el area de ciencias
sociales, desde la mirada significativa del desempefio docente en educacién basica secundaria,
asumida desde una concepcién ideografica como acto intelectivo y académico en esta
investigaciordoctoral, desdeel discursocualitativo,concaracteparadigmaticaonterpretativadel
fendmeno investigado. En la basqueda de develar, interpretar y comprender los significados
subyacentes en los docentes de educacién basica secundaria de la Institucion Educativa Reuven

Feuerstein, respecto al fendmeno de investigacion.

De esta forma, la aproximacion teérica al rendimiento académico de los estudiantes en el
areadecienciassocialeslesdesl desempefidelos docentesleeducaciorbasicasecundari@nla
Institucién EducativdReuven Feuerstein la presentiavés deseis (6) escenarios cognoscentes,

donde plasmo el devenir investigativo.

Asi, en | Escenario Cognoscente, presento la construccion del ambito de estudio, en éste
se encuentra la aproximacion a la realidad del fenomeno la cual constituye la razon a investigar,
siendoel queconllevoalasintencionalidadeseferidasal fenomenale estudio.Tambiénseplantea

el horizonte trascendente de la investigacion desde: lo social; tedrico, practico; y metodoldgico.



En el Il Escenario Cognoscente, se encuentran las perspectivas tedricas y epistémicas,
iniciando con las trayectorias investigadas del fendmeno de estudio realizadas tanto en el ambito
internacional como nacional, en torno a tematicas que guardan alguna relacién con el presente
trabajo.Asimismo,sepresentafos fundamentogpistemoldgicogueadoquinanainvestigacion,
partiendo de las teorias de sustentacion; para continuar con el andamiaje tedrico que sirve de

cimiento a este estudio doctoral.

En el Ill Escenario Cognoscente, se presenta la construccion del recorrido metodoldgico,
desde la concepcion metodolbgica y paradigmética de la investigacion, asi como los planos del
conocimientadel estudioenrelacionconlo ontoldgico,epistemoldgicoaxioldgico,teleolégicoy
metodolégico. Ademas de la descripcion del método fenomenoldgico hermenéutico, los actores,

la organizacion de las etapas y los criterios de calidad de la investigacion.

Encontinuidadnvestigativeenel IV EscenaridCognoscenteseencuentrda aglutinacion
explanacion y revelamiento de los hallazgos. En este espacio presento los procedimientos
desarrolladognlasetapagrevia,descriptivagstructuraly discusiondelos resultadosParaenel
V Escenario cognoscente, presentar la trama epistémica de las vivencias: un despliegue tedrico
discursivo. Enesteapartadsepresentda aproximacioral conocimientemergenteasicomolos
descubrimientos obtenidos desde los propdésitos de la investigacion en el cometido de generar un
acercamiento tedrico. Asi como la socializacion del conocimiento emergente en el contexto

ontoldgico de la investigacion y su aplicabilidad.

En el VI Escenario Cognoscente, se presentan las reflexiones de la investigadora, en
términos de compartir los aprendizajes obtenidos en la experiencia investigativa y el
posicionamiento como investigadora doctoral. Por ultimo, se presenta las fuentes bibliogréaficas,
documentales y electrénicas utilizadas en el desarrollo tedrico, asi como los anexos relevantes
como evidencias de los procesos categoriales, a partir de los cuales se avala la calidad de la
produccion intelectual en esta investigacion cumpliendo con los criterios de calidad asumidos y

gue serviran para futuras investigaciones.



| ESCENARIO COGNOSCENTE

CONSTRUCCION DEL AMBITO DE ESTUDIO

A | n v eesunaagtimidadsituadaguecolocael
observadoenelmu nd o 0

StearnsThomas

Aproximacioén a la realidad del fenémeno

La educacion entendida como un compleixisgrto en el entramado de todo espacio de
socializacibrdondeel hombresedesenvuelvdasidountemade especialnterésdesdda antigua
Grecia. Arist-teles, entrado el siglo V A.C (
llega a ser hombre a través de la educacion, esto implica que debe ser visto en su complejidad y
atendido en ellaodo (p. 107) . Desde esta miradaé
implicando un hacer de integralidad implicito en la accion realizada por los segundos agentes

socializadores.

Bajo estatrascendenciairculosacadémicossientificosy filoséficos comeel deVienaen
1921, situaron sus investigaciones y deliberaciones en establecer la idoneidad de la accién
educativa. Realidad, vigente en los postulados referidos a la formacion educativa como proceso
integral,y la proyeccidénalcanzadaor ellaenla formaciéndeindividuoscomosereshumanosel
rendimientoquealcanzany superfeccionamientdajo estaimportancial urifian(2021),sostiene

que:

La funcién de educar es la funcién especifica de los profesionales de la educacion y constituye su
competenci@écnica.No setratasimplementaleinstruir,deensefiap detransmitircultura,sinode

formar, es decir, de generar desarrollo personal y social mediante procesos intencionales de
intervencién educativa que afectan a la totalidad de la persona, atendiendo a la interaccion entre
saberes, valores, destrezas y actitudes. Educar es orientar el crecimiento del ser humano en todas
sus dimensiones. (p. 101)
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A partir de la perspectiva expuesta, la trascendencia de la labor educativa se encuentra
embebida en alcanzar la formacion integral de los estudiantes, desde una configuracién donde se
vean fortalecidas actitudes y aptitudes, que les permitan interactuar de manera articulada en
correspondencia cau condiciorhumana. En esfabor, Turifian (2021), afiadefuncionalidad
de las instituciones educativas indicando que en su interior deben formarse seres humanos, en su
totalidad,y garantizarsel mismotiempola adquisicionde competenciasnlasdiversasareasdel
conocimientoEstoimplicael perfeccionamienttécnico cientificoy filosofico delos estudiantes,
el cual adquiere visualizacion en el contexto escolar a través del rendimiento académico que
alcanzan en cada éarea del saber. Ruiz y Garcia (2022), concuerdan con ello desde una mirada

contemporanea al afirmar:

[ é] |l a educaci - -n del siglo XXI, no puede reducirse
abarcar otras dimensiones cognitivas, afeetiemocional, moral, y comunitaria desde la

integracion y participacion de la familia, para que se potencie el sano equilibrio entre los aspectos

de la persona (mente, cuerpo, relacion social) y se dé la oportunidad de conocer y expresar, en lo
posiblelasdistintaspotencialidadeguecadaindividuo poseesin dejardeladoenestaconstruccion

el componente académico y su determinacion a través de los indicativos que permiten conocer los
avances Yy progresos que alcanza el estudiante en su

Visto asi, no stratadedejaraun lado los avances construidos en el campusamlogia
y pedagogia en cuanto al desarrollo integral del estudiante desde lo moral, afectivo y social, para
descorrer hacia aspectos implicados en el desarrollo cognitivo desde las diversas areas del saber.
No se trata; de dejar de lado esto ultimo sino de arropar la formacion cognitiva al paradigma

humanista, es decir, asociar el saber al reconocimiento de la condiciébn humana que se encuentra

implicita en la construccién del saber.

En este orden de ideas Reimers (2020), que la responsabilidad de las instituciones
educativagsgarantizaunaeducaciércapazlepermitiral estudiantdormarse gncadadisciplina
y al mismotiempoadquirirherramientaglueenel transcursalel tiempole permitaninsertarsesn
cualquier campo del quehacer humano. El planteamiento del autor conduce a elucubrar que los
procesos de desarrollo académico de los estudiantes del conocimiento se encuentran sujetos al

seguimientode su rendimiento,entendidoen palabrasde Cominettiy Ruiz (2019), como el



indicativodeprogresoy alcancedecompetenciasognitivasparala progresiérdela construccion

del saber.

De estaforma,los autoredrasciendeta perspectivale medicidnala quehaestadcsujeta
el rendimientoacadémicodesdeun constructo epistémidandadoen una visiérdondeadquiere
significacion el desarrollo del conocimiento y su perfeccionamiento. Para dar paso a la labor y
desemperio que llevan a cabo los docentes, tanto dentro del aula como fuera de ella. Al respecto
autorexcomoRuizy Garcia(2022),sostiengjueesteesimperativoyaque,fi | maneradeimpartir
lasclasedieneinfluencia directa eel rendimientcestudiantil, dadguetodoello seve reflejado
en | as actitudes, creenci as, preparaci-n peda
i gual for ma, contin%a afirmando que Aun buen
sumateriatenerunamejorpreparaciompedagogicaentradanel aprendizajep unacombinacion

adecuada de todo | o anterioro (p.73).

Al respectd-ormentoeetal., (2023),concuerdamnqueexisteunanecesidadmportantede
visualizaral docentecomoun todo,no séloentérminosde preparacioracadémicaya quedentro
del aula se requiere del desarrollo de habilidades que incluyan aspectos de personalidad y
liderazgo, asi como el conocimiento de la psicologia de los alumnos para saber como mejorar el
grupo.Visto asi,lascompetenciadelos docentesieberserevaluadas diario duranteel proceso
de ensefianza y aprendizaje, pues resulta importante la revision de su desempefio dado a que a
través de él es posible determinar si la calidad de la educacion que se brinda en las instituciones
educativas estdn o no acorde con los planteamientos y estandares educativos planteados en las
normativas juridicas educativas de cada estado nacion, como el caso del escenario colombiano,

explicitado a través de la Ley 115 (1998).

De este modo, es posible sostener que el analisis de las dimensiones del desempefio del
docente permitird conocer las deficiencias pedagdgicas o didacticas para su actualizacién
profesional e inclusive para implementar elementos como la capacitacion en el area donde existe
debilidad mejorando la ensefianza y como resultado el rendimiento escolar que alcancen los

estudiantes, al ser los sujetos que reciben los conocimientos.



En armonia con lo mencionado Garrido (2024), afiade que la calidad de la educacion esta
ligada a la calidad profesional de la ensefianza del docente, al ser este uno de los pilares
fundamental es del desarroll o del proceso educ
cada area del saber el docente debe ser creador del conocimiento, y proyectivamente si el
estudiantanolo alcanzeesenparteresponsabilidadele d u ¢ & 26) Nib obstanteapesarde
planteamientos como los del autor, el comun denominador que ha permeado las instituciones
escolarehadestacadadinicamentda respuestgueencuantoal aprendizajelanlos estudiantes a

través de su rendimiento académico en cada area académica.

En discordancia a ello, Reimers, es tacito al tratar de explicar situaciones formativas
particulares que se implican en el aprendi zaj
socio histéricas resultan de mayor complejidad para el docente durante la ensefianza, mas auln
cuando | as aborda con rigurosidad y tradicior
areas del saber se encuentra sujetas a procesos pedagogicos donde los profesores en lugar de
motivar o impulsar al estudiante desde la disposicion lo aleja mas del saber, perdiendo el interés

gue pudiera lograr al impulsar el entusiasmo en el saber.

En el caso especifico del area de ciencias sociales, los estudiantes resultan ser apaticos a
suaprendizaje, estsedebesegin Maine(2022), dos enfoquesradicionales queanpermeado
suensefianzatravésdel cualsehaobviadoel potencialconsiderablejue poseeomodisciplina
para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y andlisis. Esta afirmacién adquiere
consonancia con Garrido (2024), para quien en algunos casos la ensefianza de esta area ha sido
limitadaalo memoristicocentrado su aprendizage laadquisicibnde datosy hechoshistoricos,
lo cualresultaserdesmotivadoy sin contenidasignificativoparael estudianteConello sedevela
una labor docente en las disciplinas tedricas que comprenden esta area donde los estudiantes se
encuentran sujetos a procesos formativos repetitivos y tradicionales. En este sentido, ambos
autorescuestionanos procesogormativostradicionalesjueimpregnaria formaciéndelas areas
guecomponerascienciassocialesy dejan entreveatodaslucesla necesidadle sujeciondelos
educandos hacia un aprendizaje motivador, donde sean estimulados y potenciados hacia la

construccion del conocimiento.



Enel contextadelo expuestolasareagjuecomponenascienciassocialesomodisciplina
académica poseen especial relevancia, por supuesto al igual que las otras areas, sin embargo,
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje no ha sido subsumida a través de la didactica del
docente. Ello, dado a que los tradicionalismos tedricos y memoristiceglbagl estandarte con
el cuallos profesorediandesarrollad@stecurso(Cardenas2018).De alli queel autordestacda
necesidad de romper con los enfoques tradicionalistas y memoristicos de la ensefianza de las
ciencias sociales y adoptar estrategias pedagdgicas mas activas y participativas. Estas estrategias
deacuerdaconGarridoincluyenla realizacionde investigacionesgl andlisisdefuentesprimarias
y secundarias, el debate de temas controvertidos y el uso de tecnologias educativas para facilitar

la comprensién y el analisis critico de los fenbmenos sociales.

De estarealidadformativano escapaolombia,dadoa quecomosefalaGutiérrez(2018),
A | @eaciassocialesehanconvertidoenuncursodecomunrechazgaralosestudiantegjuienes
ven en ella una forma de castigo, y no de con
interpretado desde dos perspectivas yuxtapuestas, la primera del docente quien ensefia desde la
teoriarepetitivadecontenidosta segundalel estudiantegomosujeto,objetodeaprendizajeuien
debe memorizar fechas, representantes, y datos.

A razondeesto,el rendimientcacadémicalelos estudiantegnlo quea estaasignaturae
refiere ha venido en detrimento; Bermudez y Vizcaino (2019), indican que en las instituciones
educativagolombianadas cienciassocialesgncuantoa las &reasacadémicaguela integranha
experimentado un descenso en cuanto a los progresos formativos de los estudiantes y esto ha
guedado reflejado tmavés de la informacién obtenidaravés de su rendimiento académico. Los

autores sostienen que:

El maestracuandoseprepargaraorientarla ensefianzdeun determinadsaberenla mayoriade
lasocasionessolotienepresentesu posturaacercade comollevar eseprocesogl cual creeexitoso

debido a su experiencia pedagdgica y en ocasiones puede llegar a pensar que si el proceso de
aprendizaje no es exitoso se debe a que sus estudiantes no han sido suficientemente dedicados y
activos. (p.29)

Por lo anterior, los maestros tienen una perspectiva limitada en cuanto a la orientacion de

la ensefianzde un determinadaonocimientoBasandosen su experiencigpedagoégicapueden
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considerasuenfoquecomoexitosoy considerague,si los estudiantesolograntenerun proceso
de aprendizaje exitoso, es porque no han sido lo suficientemente dedicados y activos. Esta
interpretacion pone de relieve la importancia de que los maestros reflexionen sobre sus propias
practicas pedagdgicas y esthiertos da ideade diferentes enfoques y estrategiagnkefianza
gue pueden ser mas efectivas para involucrar y motivar a los estudiantes en su proceso de

aprendizaje.

Lo expuesto por los autores devela la realidad del escenario educativo colombiano,
respecto al arede cienciasociales ylas disciplinagjue laintegranquedandal descubierto que
los estudiantes presentan especial desinterés por adquirir conocimientos, y saberes relativos a los
contenidos. De acuerdo con Bermudez y Vizcaino muchas de veces esto se manifiesta en el
rendimiento académico. Realidad adversa para los docentes que se instituye como un efecto
contrario a la responsabilidad inherente del compromiso estudiantil, la cual resulta ser incidente
enlos procesogjuedesarrollardesdesnseiianzg aprendizajgaratal fin. De hecho.en eldiario
vivir educativo maestros y educandos concuerdan en la idea que ensefiar y aprender se vuelve

tedioso, aburrido y desgastante emocionalmente.

No obstante, este panorama equidista de lo normado a través de las politicas colombianas
emanadas en el articulo 67 de la Constitucién Politica de Colombia (1991), y el articulo 41 de la
Ley 115 (1994)en lascualesquedaestablecidda laborqueatravés decadaareay en el proceso
educativo mismo debe llevar a cabo el docente. A pesar de ello, existe una brecha significativa
entrelo queestaestipuladcoenlaspoliticasy lo quesucedesnlasaulasy en elentornoeducativo.

Esta discrepancia puede ser atribuida a varios factores, como la falta de recursos adecuados, la
insuficiente capacitaciéon docente, el poco apoyo institucional y las barreras estructurales que
dificultan la implementacion efectiva de las politicas. Por lo que, es fundamental reconocer la
importancia de estas politicas educativas, al ser una guia y marco de referencia para la labor

docente.

En este sentido, es esencial fomentar una mayor colaboracion y comunicacion entre los

diferentesactoredel sistemaeducativojncluyendoalos docenteslasautoridadegducativaslos
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padregdefamiliay la sociedad&nsuconjuntotal comosefialaGarrido.Soloatravésdeun esfuerzo

conjunto se podra cerrar la brecha existente y garantizar una implementacion efectiva de las
politicas educativas. Esto en conjuncién implica tomar medidas concretas para fortalecer la
formacion continua profesional de los docentes, proporcionar l0s recursos necesarios para que
puedan llevar a cabo su labor de manera efectiva y establecer mecanismos de para garantizar el

cumplimiento de las politicas educativas.

La labor debe dejar de lado un desempeiio docente enfocado en lo que sabe el profesor,
quien emplea como insumos el pizarron y el discurso, para sus clases magistrales, coartando
cualquieracciéncapazde generaiun cambiode enfoqueenel tradicionalismade supréacticaenel
areadecienciassociales)o cualimplica, unescenariquedesdda descripciérdeberiaorientarse
haciaunaformacioncentradanel alumnodentrodeun entornointeractivodeaprendizajegdonde
seaatendidoenel marcodesusnecesidadesiabilidadesemocionesgestrezayg al mismotiempo
sean fortalecidas sus debilidades en el desarrollo del curso, estimulando la motivacién hacia el

aprendizaje.

La meta debe ser orientarse a lograr la motivacion intra y extraescolar, acompafiando
dentro de la institucion los procesos formativos del area de ciencias sociales en cada una de sus
disciplinas, pero también fuera de ella a través de las asignaciones, acciones concretas
participativas donde los docentes y estudiantes se articulen en el desarrollo acoplado del acto de
ensefar y aprender, para optimizar todo hacer educativo representado por la singularidad de los

estudiantes.

Desde estpanorama, integrar nuevpsrcepcionesle enfoques educativggarticipativos
y pedagdgicos en las instituciones para el desarrollo de aprendizaje del area de ciencias sociales,
no resulta ser tarea facil. No basta con: dotar a los docentes con material bibliografico que
fundamentel redimensionamientde suspracticastalleresdondeteoricenel i d esbeeadelhacer
pedagdgicensusactividadesiulicasparalasasignaturaguela integran;o coaccionarlogatraves
delaspoliticaseducativagparaquemodifiquen,actualicerny genereraccioneslidacticasnsertas

en las actividades escolares.
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Por el contrario, deben integrar en sus practicas pedagdgicas actividades participativas,
dondelos educandosonstruyarel conocimientalel areay seammotivadosdesdesl compromiso,
para su participacion, en la busqueda de permear al estudiante desde todas las aristas y potenciar
su desarrollo académico y refractivamente su rendimiento académico desde la plena disposicion.
Porcuanto aun etas aulagescolares se encuentran docentes, que llevan maibesnsefiando
bajo el mismo modelo rutinario, en el cual limitan la accidon educativa a la administracion del
conocimientadeacuerdaonloslineamientosurricularedel areadecienciassocialessinprestar
atencioralasnecesidadeg orientacionepropiasdelos estudiantesEsteplanteamientcadquiere
cimiento en el testimonio preliminar de una docente (V1), de la Institucion Educativa Reuven

Feuerstein, quien sefala:

[ é] |l as actividades acad®mi cas que desscmlesr ol | amos er

buscan lograr la formacion en los contenidos, datos lugares y representantes que dejaron huella en

la constitucidénde nuestraterritorio nacional,sin embargo, logstudiantefrenteaello semuestran

apaticos, quejumbrosos, no quieren hacer las actividades. En ocasiones ni si quiera entrar a clase,

unoestaalli frentea elloshacelos quemejorsabemosacer,darclasey surendimientosiemprees

bajo, aun cuando nos desempefiamos como excelentes docentes. (2018/09/23)

La afirmacion anterior relacionada con los procesos de aprendizaje de los estudiantes
respecto al area de ciencias socialegdencia una realidad que se expresa en la declaratoria de
la docente, al reconocer, el conjunto de limitaciones que tienen para formar a los estudiantes en
cuantoa su participacion y motivacion frente al acto de aprender, lo cual queda reflejado en el
rendimiento de los estudiantesys procesos de aprendizaje (rendimiento académico), la falta de
compromiso y responsabilidad frente al acto de aprender en el hacer educativo dejando en claro,
la necesaria inmersion de potenciar y optimizar el hacer en todo el quehacer desarrollado en las
actividades aulicas, incluyendo lo referente a sus progresos, para optimizar los procesos de

aprendizajes.

Es por ello imprescindible redimensionar los procesos educativos desde una vision que
irrumpa el desempefio de los docentes desde su hacer y su sentir, para lograr aprendizajes
consustanciados a las necesidades de los estudiantes respecto al area de ciencias sociales. Se
requiere articular el compromiso de acompafiar y apoyar al educando a través de estrategias,
accionespracticasy contenidosgquedesarrollerios docentescomovia paraobtenerun proceso
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gue impacte tanto en el comportamiento de los estudiantes, como en la actitud y aptitud frente al

aprendizaje del area, de forma que sea beneficiado su rendimiento académico.

El panorama expuesto permite comprender el por qué, de que el Sistema Educativo
NacionalColombianchayagenerad@oliticasa travésde accionesupervisadag ajustadaspara
fomentarel desarrollantegraldelos estudiantesgsnsui s a biiesreonfth a o c 0 n vEnv i r 0 .
la busqueda de conducir a los estudiantes a asumir una actitud positiva y motivadora hacia el
conocimiento, donde fortalezcan aptitudes fundadas en la construccion del saber. La conjuncion
de estos procesos deja al descubierto la pretensidén de generar un impacto en los docentes, donde
prevalezca la responsabilidad y participacion educativa activa.

De esta realidagho escapa la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, razén por la cual
conla presenténvestigacidnpropongogeneraunaaproximaciérteéricarespectal rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa del
desempeiio de los docentes, fundado en la perspectiva del hacer diario de las actividades
académicas de los docentes, desde las practicas pedagdgicas; sus experiencias académicas y
formati vas; e inclusive desde su fAhacero y A

aprendizaje en las disciplinas que componen el area de ciencias sociales.

Dealli gueenla busquedaeaproximarmeal escenari@ntoldgicodel estudioesoportuno
destacaguela InstitucionEducativaReuvenFeuersteingsun centrode ensefianzabicadoenel
barrio Ciudadela, 20 de Julio, perteneciente al Departamento Atlantico, en el Distrito de
BarranquillaColombia,enmediode unacomunidadde estratauno (1) y dos(2). Este ,seencuentra
conformado por una sola sede donde se atiende los niveles de: educacion prescolar; basica
primaria;basicasecundarig mediaacadémicala matriculaestudiantilseencuentra&onformada
por ochocientos treinta y cinco (835) estudiantes de los cuales cuatrocientos diecisiete (417) son

hembras, y cuatrocientos dieciocho (418) varones.

Para la atencién del estudiantado el cuerpo académico del centro educativo se encuentra

conformadaor unrector,doscoordinadoredreintay cincodocentesgelos cualedreintay cuatro
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poseen nombramiento en propiedad distrital y una en provisionalidad permanente. Actualmente,
estarlaboranddostreintay cincodocentegnlasactividadesacadémicalecadagradoincluyendo

los docentes que administran los cursos del area de ciencias sociales.

Ahora bien, motivado a la amplia infraestructura de la institucion, y a la correspondencia
dela matriculaescolar)asactividadesacadémicasellevanentresjornadasmatutina,vespertina
y nocturna atendiendo tanto a los estudiantes de educacion basica secundaria como media
académica. En cuanto a la comunidad donde se encuentra inserta la institucion esta conformada
por alrededor de ciento dos mil habitantes, segun cifras obtenidas por el Centro Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE; 2018), quienes en su mayoria son oriundos del sector, salvo un
numero minoritario de inmigrantes venezolanos. Es de resaltar que el sector de Ciudadela no
cuenta con una vinculacion entre el contexto y las actividades econémicas y productivas que ahi
se desarrollan, la mayoria de los habitantes se dedican al comercio informal o a actividades de
servicio domestico, en el caso de las damas. Los demas miembros de la comunidad se dedican al

moto-taxismo, ventas ambulantes y una minoria a trabajos formales dentro de alguna institucion.

Enlo referentealos nifios queconformania comunidadescolaralgunospertenecea ese
sector)y otrosprovienen deomunidadesledafias combarrio 7 de abril, Carrizaly los Robles.
Dada la situacion socioecondmica en la que se encuentran insertos, su proceso educativo se
encuentra aislado de la participaciéon y acompafamiento familiar, limitando la presencia socio
afectivaala apariciénesporadicalelos padresy representantesslos procesosleinscripciony en
algunasocasiones la presencialidagharaconocerel rendimientoacadémicoEn estadescripcion
se adiciona que aun cuando un estudiante no alcanza los niveles aprobatorios, no existe ninguna
diferenciacion de la accién docente en su desempefio desde el area de ciencias sociales, ni
transformacion de la practica educativa para alcanzar las competencias necesarias para la

aprobacion.

Por otro lado, los docentes particularizan y limitan su hacer a acciones pedagdégicas y
académicas dirigidas a la formacion en los contenidos del area de ciencias sociales; al alcance de

competenciababilidades destrezasormativasdentrodelos espacios intraescolaregssimismo,
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los estudiantes escasamente participan en la continuidad de las actividades en el hogar, lo cual
ocasiona el incumplimiento de los deberes escolares, limitando el rendimiento académico en la
progresiérdelos contenidoy enel alcancede suprosecucioracadémicaA pesardeunarealidad

contextual tan adversa la Instituciéon Educativa Reuven Feuerstein tiene como mision:

Brindarunaformacionintegralincluyentey de calidadbasadandescubrida autenticidadsingular

del estudiante a través de un sistema educativo que ofrece continuidad en los niveles de basica

secundaria y media académica. Fundamentado en la participacion escolar y comunitaria, donde la

integracion promueva el desarrollo del arte, la cultura, la ciencia y la tecnologia, garantizando una

formacién académica en el desarrollo declampetencias laborales en edad tempfandamentada

en los principios, valores civicos, y urbanos (p.12).

De lo anterior se desprende que la mision institucional asume como eje fundamental
descubrir la autenticidad de cada estudiante, aquello que lo distingue, desde un proceso
socialmente capaz de permear el hacer del educando dentro y fuera del contexto escolar. De esta
forma, esta orientado a formarlos tanto en las areas de las ciencias sociales como en las ciencias
experimentalesAsimismo,sedestac&ntrelasaccioneeducativasa pretensidérdegarantizaque
los estudiantes adquieran conocimientos, habilidades y competencias para desempefarse de

manera efectiva en su futura trayectoria profesional.

En suma, lo planteado implica proporcionarles una base sélida de conocimientos tedricos
y practicos, asi como desarrollar habilidades técnicas y transversales que sean relevantes en el
ambitolaboral. Noobstante, méaalla dela simpletransmisiorde conocimientosponeénfasisen
la construccion del saber, implicando adquirir informacién actualizada y fomentar en los
estudiantes la capacidad para reflexionar, analizar y aplicar el conocimiento de manera critica y
creativa.De estaforma, propendea promovera autonomiantelectualy el pensamientoeflexivo,
de los discentes desarrollando un sentido de responsabilidad y capacidad para generar nuevos
conocimientos no solo tedricos sino con aplicabilidad practica en cualquier campo del quehacer

laboral.

Enarticulacionaello, el ProyectcEducativolnstitucional(PEI) dela InstitucionEducativa
Reuven Feuerstein esta orientaa@ormar integralmente hombres y mujeres en valores éticos y

morales criticosy reflexivos, medianteunametodologiaactivay participativa,promoviendda
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formacion cientifica, técnica y humanistica a través de las competencias basicas y laborales, que
faciliten su crecimiento personal y su proyeccion a la comunidad, para alcanzar el alcance de las

metas educativas, formativas, académicas y profesionales de los educandos.

Desde este prisma, la Institucion esta encaminada a la transformacion social a través de
procesos que permitan formar de manera integral a los estudiantes en todas las areas del
conocimiento, asi como en la convivencia, lo cual viene denotado desde el conocimiento que
otorgan las ciencias sociales, desde actitudes dialdégicas gestadas por la interaccion docente
estudianteeducandd educandq delos mismosconla comunidadoaraquelos educandosean

estimulados a reflexionar sobre el Ahacer o vy

De la articulacion entre la misioney PElse devela el compromiso deitestitucion en la
formacion consustancial de los estudiantes de manera holistica, donde la pretensién de alcanzar
una formacién como ciudadanos pretende permearlos dentro y fuera de los contextos escolares,
motivandodesdda exterioridadal educanddaciael alcancedeun éptimorendimientcacadémico
gue se traduce en los alcances del saber, y en la progresion sistematica de su formacion. No
obstanteseobviaqueel desarrolloacadémicsegestadesdesli ¢ 0 n oyelB h a cirapticado
enlaadquisiciérdel saberl cualsolopuedeserllevadoa cabopragmaticamentgor el estudiante
a la cotidianidad a través de las competencias habilidades y destrezas que va adquiriendo.

Pese a ell o, en |l a instituci-n omiten que
articulados al Asero y Aconviviro, el pri mero
la adquisicion del saber, y el segundo, emergente de la intersubjetividad del anterior, donde la
construccion se constituye en un acto social, al interactuar con sus pares. Visto de esta forma, la
interrelacion que alcanza un educando en interaccidn con sus pares permitiria potenciar espacios
idoneosparala construcciordel saber)os cualesdeberiarserconstruidosa partir delasacciones
docenteslondeseconsiderale especiabignificancialos cursoscontenidosen el areade ciencias
sociales, al ser primordialmente teéricos. Sélo asi sera posible alcanzar el desarrollo académico

desdda progresionco- participativade cadaagentesocializadorgue acompafaragonducirée
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integraréenla construcciérformativade un ciudadanantegralconcebidadesdda subjetividady

en la intersubjetividad.

De esta forma, se implica la necesidad de impulsar acciones novedosas fundadas en las
corrientes pedagdgicas del pensamiento, que pudieran otorgar una mirada significativa a nuevos
haceres educativos gestados en la participacion del estudiante. Estageosdtaiacertidumbre
en los docentes, al implicar nuevas acciones gestadas en la creatividad y ante ello, asumen una
actitud de rechazo, optando por quedarse en su zona de confort, rutinaria y conocida, la cual
encuentran en practicas pedagogicas tradicionales de administracion de contenidos donde se

subsume su desempeinio.

No obstantegl rechazadelos estudiantepor los cursosde cienciassocialeseneducacion
basicasecundarianla InstitucibnEducativaReuvenFeuersteiresunasituacionlatentequetiene
unimpactonegativoenel rendimientcacadémic@lcanzadgor ellos.Estasituacionsemanifiesta
a través de conductas en las que violentan sus procesos de aprendizaje, obviando las asignaturas
del area y descuidando su participacion en actividades extracurriculares. Otro aspecto, se refleja
en la apatia y desidia evidenciadas en relacion con las actividades del area y los cursos que la
integran, asi como en las oportunidades de aprendizaje fuera del entorno escolar generando un

ambiente desfavorable para el desarrollo integral de los mismos.

Estas actitudes repercuten no solo en su propio rendimiento académico, sino también en
sus compafieros y en la convivencia en general. Para comprender y fundar las razones que
subyacen a esta realidad, es importante escuchar la voz de una docente de educacién basica
secundariaela InstitucionEducativaReuvenFeuersteinguienexpresau perspectivaobreesta
situacion. Sus aportes y analisis pueden brindar una visibn mas completa y enriquecedora de las

causas subyacentes; tal como se muestra a continuacion:

[ é] |l os chicos desde que entraron a b8sica
la cabezacomoparano estudiarno quererhacertareami tampocdesimportaaprenderCuando

estamosn clasey uno escopiaen la pizarralos contenidosnmuchasvecesno quierencopiar,si
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cambiamos ldormay se lesexplicael contenido, no prestaaiencion, sée asignarpreguntasie

|l os contenidos yé claro no | as responden porqg
no las hacen, es muy complicado, a veces pienso que nos les interesa. Por supuesto que el
rendimiento que tienen en el area es bajo, y claro que es asi, porque no estudian. Pienso que
debemos cambiar la forma en que damos las clases, y manejamos los contenidos, es lo Unico que
se me ocurre. (2018/08/25)

A estavision seadhiereun docentede educaciorbasicasecundari@ondieciochoafiosde
experiencigrofesionakenla InstitucionEducativaReuvenFeuersteinquiendesdda disposicion
expreso: Afcada d2?a ensenar | os contenidos del
mayoriadelasvecesespor la falta designificadoquele damosalo queensefiamogeromasaun
a como | o hacemoso (2018/ 08/ 25).

Delasexpresionefinglisticasaportadapor ambosdocentepuedeanferirseunatomade
conciencia en torno a la complejidad de la realidad en la cual se encuentra sumergidos los
estudiantes; sin embargo, dicha conciencia se manifiesta en la constatacion de limitaciones en el
despliegue formativo, tanto en el ambito intra como interpersonal del sujeto aprendiz. Esta
restricciébn no solo obedece a las propias tensiones inherentes al proceso educativo, sino también
a la carencia de acompafiamiento docente, cuyos enunciados dejan traslucir la persistencia de
esquemas pedagogicos tradicionalistas aun arraigados en la praxis del aula. La dimensién
hermenéuticdeestasnanifestacionegermitereconoceque,al momentadedescribirsuejercicio
profesional, los docentes elaboran valoraciones que revelan la tension entre la intencion
transformadora y la inercia de sus practicas; no obstante, tales valoraciones se configuran como
narrativas descriptivas que clausuran la posibilidad de un horizonte propositivo, quedando el

discurso en el umbral de la comprensién sin alcanzar el plano de la accién transformadora.

Es a este proceso de reflexion profesional que me adhiero desde mi formacion académica
comolicenciadaencienciassocialesy econdmicasespecialistaninformaticay multimedios,en
el ejercicio de la docencia con una amplia trayectoria en el quehacer docente, ejercicio que he

desempefad@or veintisiete afios a través de las actividadesde aula en educacionbasica
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secundaria. Este amplio recorrido académico, me ha permitido ampliar la vision de lo que es, y
debe ser el desempefio docente, desde el cimulo de saberes y experiencias adquiridos a lo largo

de mi trayectoria profesional.

En el marcocontextualdela InstitucionEducativaReuvenFeuerstein, edonderealizo el
reconocimiento del fendmeno. Es ahi donde he percibido desde la cotidianidad, entendida desde
su derivaci-n del l at2n Aquotidi Unuso, de nqi
preliminares de los significados que surgen en la realidad escolar, en cuanto al rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa del
desempefio de los docentes, de educacion basica secundaria, desde el sentido que le otorgan los
docentesa susvivencias reconociendaguese entremezclaenel devenirdela vida cotidianade

los educandos.

De esta forma, esas percepciones me motivaron a indagar sobre la naturaleza del
significado qudieneparalos docentessl rendimiento académico ttes estudiantesn el areale
ciencias sociales desde la mirada significativa del desempefio docente para concretar una
dimension reflexiva e intersubjetiva que germine como fenbmeno humano. Razoén por la cual la
investigacion, busca generar una aproximacion teorica desde el fenomeno abordado desde el

contexto ontoldgico de la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

Ahora bien, en concordancia con la comprensiéon alcanzada del fenbmeno de estudio,
explicitarla naturalezalel estudioy dimensioneslel conocimientadesdda cualfue abordadcse
erige como una derivacion epistemoldgica pertinente, no asi en una decisiéon arbitraria. Esto,
apoyadcenCrewell(2014),paraquienlasdisposicionesnetodolégicaslebenguardarcoherencia
con la naturaleza de la realidad estudiada y en direccionalidad con la intencionalidad de la
investigadoraA razondeello, suincorporaciorenestepuntodel discursoinvestigativopretende
dejar al descubierto la transicion reflexiva desde la aproximacion fenomenolégica hacia la
asuncién de la postura tedrianetodoldgica que oriento la comprensién profunda del objeto de

estudio en esta investigacion doctoral.
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Enestesentidoyeconozcaueestaesunarealidadsocialparticular especificadivergente,
multiple, queseconstruyedesdda interacciondelos actoressocialesgnla InstitucionEducativa
Reuven Feuerstein y se encuentra mediada por los valores de quienes interactuamos en este
contexto dinamico. A razén de ello, me propongo su estudio a partir, de una investigacion de
enfoquecualitativo,orientadabajoel paradigmanterpretativoy cuyocaminopropongoedificara
través del método fenomenoldgibermenéutico, debido a que pretendo develar no solo las
percepciones de los docentes respecto al rendimiento académico que alcanzan los estudiantes de
educacion basica secundaria en el area de ciencias sociales desde el desempefio de los docentes,
sino, conocelos sentidos y significados gieotorgan, din degeneramunaconstruccion tedérica

desde sus vivencias.

Desde, una perspectiva ontolégica declaro que haré explicito el reconocimiento realizado
sobre la realidad de los docentes en la puesta en escena de su labor como agentes dinamizadores
para el rendimiento académico de los estudiantes. Ello lo reconozco como un proceso dinamico,
gue se construye y recrea a partir de las interrelaciones de los actores educativos, surgidas en el
proceso pedagodgico y educativo. Por tanto, en este estudio estaré suscrita a la concepcién
ontoldgica relativista, asumiendo que el conocimiento se generara a partir del analisis e
interpretacion del hombre sobre lo generado previamente por otros, reconociendo la inexistencia

de una verdad absoluta.

Asimismo, reconozco en este estudio que la realidad desde el relativismo fue versionada
demaneramdultipley noabsolutaSienddasvocesdelos docenteslasquemepermitierondevelar
su sistema de ideas, creencias y valores, lo que se constituye como capital cultural, y la relacién
directa e intima que estableci en mi condicion de investigadora cualitativa con la realidad

socialmente construida, me permitié hacer énfasis en la naturaleza valorativa de la misma.

Enel marcodemi declaratoriadesdda dimensiorepistemologicasumila naturalezalel
conocimiento y el proceso que implica acceder a él, el cual se sustenta en la relacion directa
investigadora docentes, entendiendo que los relatos de ellos me permitieron alcanzar el telos de

la investigacionPor ello, declaroqueaccederal conocimientodesdda concepciorhumanista,
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siendolos relatos lasexpresioney narracionesiasquemebrindaronel sustratgparaalcanzata
valoracion,asicomola hermenéuticaelos fendmenof©iumanogjuefueronexpresadopor ellos,
los cuales estuvieron influenciados por su capital cultural, y la subjetividad sobre la realidad del

proceso educativo.

En concordancia asumo, para el despliegue metodologico de mi investigacion, el
paradigma interpretativo, para acercarme al sujeto y su realidad, para asi conocer, interpretar,
comprender y explicitar sus significados y sentidos acerca del rendimiento académico de los
estudianteslesdecl desempefidelos docentegle cienciassocialesProcesajuellevaréa caboa
partir de las evidencias recopiladas en el escenario escolar, registradas, categorizadas e
interpretadasa la luz delasposturasielos actores socialesjego,delasalcanzadapor mi enel
procesadeinvestigaciordesdemis sentidosjntuiciény capitalcultural,finalmenteal deteoricos
reconocidosparaacercarme la comprensiérdel fendmenaleinvestigaciondela cualemergen

un conjunto de interrogantes que procuro desarrollar en mi estudio:

¢, Como son las percepciones que poseen los docentes desde su desempefio en educacién
basica secundaria respecto al rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias

sociales en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein?

¢, Cual es el proceso educativo que, respecto al rendimiento académico de los estudiantes
en el area de ciencias sociales, realizan los docentes desde su desempefio en la Institucion

Educativa Reuven Feuerstein?

¢ Como es el entretejido de sentidos y significados que le asignan los docentes desde su
desemperficespectal rendimientcacadémicalelos estudiantegnel areadecienciassocialesen

la Institucion Educativa Reuven Feuerstein?

¢, Cualesonlos elementogonstitutivosquepermitenconfigurarunaaproximaciortedrica

sobre el rendimientoacadémicode los estudiantesn el areade cienciassocialesdesdeel
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desemperio de los docentes de educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Reuven

Feuerstein?

¢, Cualcuerpotedricosustantivgpodriagenerarsacercadel rendimientoacadémicalelos
estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa del desempefio de los

docentes en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein?

Intencionalidadesreferidasal fendmenode estudio

Intencionalidad general.

Generaunaaproximaciontedricarespectal rendimientcacadémicalelos estudiantegn
el areadecienciassocialesdesdeel desempefidelos docentesle educacidrbasicasecundari&n

la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

Intencionalidadesespecificas.

1.- Develar las percepciones que poseen los docentes desde su desempefio en educacion
béasica secundaria acerca del rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias

sociales en la Institucidon Educativa Reuven Feuerstein.

2.- Comprender el proceso educativo que respecto al rendimiento académico de los
estudiantegnel areade cienciassocialegealizanlos docenteslesdesudesempefieneducacion

béasica secundaria en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

3.- Interpretar los sentidos y significados asignados por los docentes de educacién basica
secundariglesdesudesempefienel areade cienciassocialegespectal rendimientoacadémico

de los estudiantes en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.
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4.- Configurar los elementos constitutivos de una aproximacion teorica sobre el
rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde el desempefio de

los docentes de educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

Justificacion de la investigacion

La educaciorconstituyeunodelos fundamentosnestimablegparael desarrollosocialdel
hombre atravésdeellaesposiblecapacitama los individuosparasuinsercionlaboral. Asimismo,
a través de los procesos educativos, es factible orientar y cimentar en todo ser humano conductas
ajustadas a las normas morales, principios éticos, y valores que les permita vivir y convivir en

armonia en el entorno Geo humano donde se desenvuelven.

Deestemodo,lasinstitucionesducativaseconstituyerenorganizacionessencialepara
alcanzar dicho propdsito. Ello se debe a que, en su interior, se suscita la formacién integral de
hombres y mujeres, fomentando habilidades y destrezas, a la vez que se robustecen las areas de
oportunidad. Este proceso se modula desde una accién conjunta orientada a generar un impacto
afectivo en los estudiantes, incorporando de manera activa a la familia como parte integral del

acompafamiento educativo.

En este contexto, el docente como agente socializador adquiere especial significancia, al
ser el responsable de acompafiar los procesos educativos de los estudiantes, sus avances y
progresosperoprimordialmentesudesarrollo. Vistasi el encargadale construir,deconstruir
para volver a construir practicas pedagdgicas, procesos didacticos e inclusive estrategias para
cumplir el fin dltimo de la educacion al que estan llamados, formar seres humanos integrales en

todas las areas del conocimiento una de ellas las ciencias sociales.

No obstanteparaestefin lasaccioneslocentesleacuerdaconGazmuri,Manziy Paredes
(2021),debenestarorientadosa generarescenarioacadémicoslondela creatividadpermeeodo

hacerprofesionaly masaun en cursosespecialmentéedricos.Estade acuerdocon los autores
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deben ser acordes con las necesidades de los educandos, para que se sientan motivados hacia el

acto de aprender, y puedan interactuar en armonia con quienes comparten espacios académicos.

En este sentido, resulta de particular relevancia realizar investigaciones que propongan
construcciones teéricas capaces de fortalecer el rendimiento académico del estudiantado,
articulandoestefortalecimientoconun procesade transformacionntegralde la practicadocente.

Este tipo de estudios consolida aportes teoricos flexibles, cuestionables y mejorables para los
docentes, lo cual resulta ser favorecedor para impulsar acciones estratégicas, pedagogicas y
didacticagjuegenerermpactossignificativostantoenlos entornoeducativoformalescomoen
lascomunidadedondeel estudiantaddesarrollasuvidacotidianacontribuyendasial desarrollo

colectivo y al enriquecimiento del capital social y cultural de dichos contextos.

Bajola miradadelo expuestogl presenterabajoadquierdrascendencial estarorientado
a fundar epistémicamente elementos que desde el punto de vista tedrico se orienten a consolidar
una transformacion educativa, desde la pretension investigativa de generar una aproximacion
tedricaal rendimientcacadémicalelos estudiantesnel areadecienciassocialesdesdda mirada
significativa del desempefio de los docentes de educacion béasica secundaria en la Institucion
Educativa Reuven Feuerstein, ofreciendo herramientas que permiten fomentar formas de
convivencia en los estudiantes, desde una perspectiva tanto intrapersonal como interpersonal a
partir de los aprendizajes gestados, de las propias experiencias vividas, de los conocimientos que
ya poseen y por supuesto de los devenires. De alli, que la trascendencia de esta investigacion es
posible connotarla en el &mbito: social, institucional, educativo, tedrico y metodologico para la

educacion basica secundaria de Colombia.

En esteordendeideasdesdeel puntodevistasocial,esteestudiogenerdundamentosgjue
permitiran reflexionar sobre las actitudes y aptitudes de los docentes respecto al rendimiento
académicalelos estudiantegnel areade cienciassocialesdesdda miradade sudesempefnde
manera consecutiva en el marco institucional, aporta elementos significativos para a las acciones
docentes de la educacion basica secundaria colombiana, al generar nuevos significados de las

formasen las que esposibleabordarel areade cienciassocialesen la busquedale alcanzarel
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adecuado rendimiento académico de los estudiantes integrando a los docentes en el compromiso
dealcanzael desarrollcacadémicalelos estudiantedp cualfavorecdasaccionesducativagn

las instituciones.

Enlo educativoptorgaelementos serabordados travésdelasaccionesiocenteguese
concreten sobre una nueva vision que permite construir el conocimiento sobre la base de su
desemperfienel areade cienciassocialesparalograrel rendimientoacadémicalelos educandos
desde una vision significativa de la construccion colectiva del saber. Desde el punto de vista
tedrico,ofreceteoriassustantivasespectal fundamentaueadoquineel rendimientcacadémico,
el areadecienciassocialesy el desempefidelos docentesle educacidrbasicasecundariagnel
contexto temporal y geografico de Colombia, el cual pudiera servir de fundamento epistémico
para futuras investigaciones vinculadas con algunas de las categorias de este estudio, e inclusive

como fuente de referencias para quienes guarden interés por el tema de este estudio.

Metodolégicamente, la prerrogativa del estudio se encuentra en el camino que sera
construido para su abordaje, enfoque, paradigma y método seleccionado, permitiran desde la
intersubjetividad la construccion, deconstruccion y reconstruccion del saber, vivencias,
experienciassentimientoy emocionesgontextualizad@stedelos agentegducativosdesdesus
vivencias. Aportando una luz metodologica en el camino que pudiera ser recorrido a través de

futuras investigaciones, que pretendan realizarse bajo este mismo enfoque investigativo.

En colofén, el presente trabajo de investigacion se inscribe en la linea de Formacion
Docenteal instituirsecomoun productotedéricodel rendimientcacadémica@nel areade Ciencias
Sociales desde una perspectiva interpretativa respecto a las vivencias y experiencias de los
docentes de educacion secundaria basica. En este tenor la inscripciéon en la linea se funda en la
comprensiordelos significadosy practicaslocentesarticuladoa la reflexionsobresupraxiscon
la construccion deeorias socialmente pertinentes y contextualizadagsi2eforma, este estudio
secentraenel fenomenadel rendimientcacadémicalelos estudianteslela InstitucionEducativa
Reuven Feuerstein, abordandolo como un proceso complejo y situado que permite revelar las

interaccioneentrelasaccionegocentey los resultadosie aprendizajeDe estamaneragenera
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conocimientaquefortalecerel hacerprofesionaldel docenteala vezquecontribuyeal desarrollo
deestrategiagducativagontextualizadasapacesletransformasignificativamentdos entornos

de ensefanza y de aprendizaje y enriquecer las experiencias educativas del docente.
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[ ESCENARIO COGNOSCENTE

PERSPECTIVAS TEORICAS Y EPISTEMICAS

AfLa ciencia es el esfuerzo orge
comprendeel mundo;ningindescubrimient@ertenece un
solo pueblo, sino a todosbo

Asimov Isaac

Trayectorias investigadasdel fendmenode estudio

Para Ruiz (2016), tanto las perspectivas tedricas y epistémicas como los trayectos
investigados previamente, aluden a los trabajos de investigacion, teorias, postulados y corrientes
del pensamientguedanfundamental estad@retéritoy presentelel conocimientcsobrealguna
situacion problematica en estudio. Es asi como las perspectivas teoricas y epistémicas de este
escenario cognoscente se encuentra conformada por los estudios previos vinculados a los ejes de
investigacion o la metodologia empleada, y el adoquinado epistémico que funda las categorias

previas.

Enestetenor,la estructuraeferenciatedricaqueorientael presenteestudiosesitia tanto
en la interpretacién dialéctica como en el andlisis de los referentes vinculados con los tres ejes
tedricosdeestainvestigaciordoctorallascualesson:rendimientcacadémicogdesempefidocente
y ciencias sociales. De esta forma a continuacion, se parte de las trayectorias recorridas por otros
investigadoresantoenel contextointernacionatomonacionalesy el marcoparala comprension

tedrica.
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Ahora bien, es menester tener presente que en las Ultimas décadas la historia de la
humanidad ha venido experimentando profundas transformaciones, emergentes de los avances
cientificosy tecnoldgicogropiasdel mundoglobalizadoenel cualnosencontramosumergidos.

En este contexto el hombre como actor principal del quehacer y ser humano viviente y sintiente,
se encuentra en la busqueda inquebrantable de conocer su entorno para innovar en el avance del
hacercomotambiénde perfeccionato conocido,valiéndosearaello dela ciencia.La educacion
enestecontextodecambioguegaunpapelpreponderante| erigirsecomoaccionhumanalirigida

a formar, transformar y construir nuevos escenarios que le permitan al hombre desenvolverse de

manera asertiva, respondiendo a las demandas de una sociedad sumergida en el conocimiento.

En el umbral de lo expresado, a continuacion, se presenta algunos estudios que se han
realizado en la busqueda de develar, interpretar para construir nuevos significados en torno a la
articulacion rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales y el
desempefio docente. En atencién a ello, a continuacion, se presenta el estado del arte, de las

investigaciones realizadas respecto a los ejes tematicos del estudio.

Trayectoriasrecorridaspor otrosinvestigadore®n el contextointernacional

En el contextodelasinvestigacionesealizadas nivelinternacionalsedestacal trabajo
doctoral llevado a cabo en la Universidad Nacional de Educacién Enrigue Guzméan y Valle de
Perd, por Caceres (2022), el cual titiioGest i - n del Desempefo Doc:
Académico en la Escuela Militar de Chorrillos Coronel Francisco BologRe3il @lmbjetivo
fue Determinara relacionentrela gestiondel desempefdocentey el rendimientoacadémicaen

la Escuela Militar de Chorrillos Cnel. Francisco Bologn26il9.

Para ello, parti6 desde el punto de vista tedérico de los postulados de la gestién del
desempeiacadémicale Ibafiez(2014);los fundamentaepistémicoslela gestiondel desempefio
de Chiavenato (2017), desde tres perspectivas: habilidades, destreza y conocimiento y la

perspectivdhumanistade Maslow (1961)respecta la ensefianzaivencialy significativa,como
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evolucionquereformala apreciaciordelaspersonasespect@larealidad partiendadela Genesis

de ella en la reorganizacion individual de cada ser humano.

La investigacion de Céaceres correspondié a enfoque cuantitativo de tipo aplicada, con un
nivel descriptivo cifiéndose al disefio no experimental. La poblacion la conformaron 64
educadores, asi como la muestra, ya que fue censal. Asimismo, la recoleccion de informacion se
dio mediante una encuesta, empleando dos instrumentos validos y confiables (Alfa 0.846). En la

correlacion de variables, utilizo la prueba estadistica, Rho de Spearman.

Enla correspondencide los objetivospropuestoen el estudioel investigadopuntualizé
que existe un nexo directo entre el aprendizaje autorregulado y rendimiento académico en
estudiantes de una universidad publica. Asimismo, los resultados arrojaron la existencia de un
nexopositivobajoentrelasdimensioneso cualle condujoa concluirquelos nivelesde correlacion
entre la metacognicion y el rendimiento académico son muy débiles; por lo que sugiriere la
profundizacién en técnicas metacognitivas que ayuden a potenciar un desempefio. Por Ultimo,
concluyo que existe un vinculo significativo entre la gestion del talento humano y la satisfaccion

laboral de docentes.

Encolofénlainformaciénmostréunacorrelaciénpositivay estadisticamentggnificativa
entre la calidad en la gestién del desempefio docente y los niveles de rendimiento académico
alcanzadogor los estudiantesEstole permitié concluirqueunaplanificacionrigurosa.el usode
metodologias activas, el seguimiento sistematico del aula y una retroalimentacién oportuna, son
factores que mejoran de manera sostenida, la productividad escolar. Igualmente, le permitié
subrayar el peso de competencias comunicativas del profesor, su liderazgo pedagdgico y su

habilidad para atraer y mantener la participacion del alumnado.

Este trabajo suma a la discusion recordar que la regulacion del desempeiio docente debe
mirarsecomo un ejeentral, incluso en entorndg formacion especializada, como el militar. No
obstante, se aparta de la investigacidon presente al ocuparse solo del dimensionamiento

administrativo, dejando a un lado el enfoque humanista, que permea la accion de educar.
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A pesar de ello, la presente investigacion expande el marco propuesto por Céaceres al
adoptar una optica mas integral del fenomeno educativo que incorpora, ademas del docente, las
caracteristicas Unicake cada estudiantelas condicioneglel contextodondeambosinteractian.

De esta forma, el trabajo realizado por el autor permitié reflexionar sobre aspectos que dieron
apertura a una lectura mas completa del rendimiento académico, basada en un paradigma
interpretativocapazde desentrafidos sentidossignificadosy practicagjuejueganun papelenel

aprendizaje de las ciencias sociales.

Encontinuidadalos estudiogealizadognel contextainternacionakeencuentral trabajo
de investigacion doctoral realizado por Ledn (2022), en Universidad Pedagogica Experimental
Libertador en su Instituto PedagTeagitzacsobreRur al
significado de la préactica pedagdgica del docente a partir del uso didactico de las TIC en
educacion bésica secundadia pl ant e8ndose como prop-sito,
practica pedagodgica del docente a partir del uso didactico de las TIC en la educacion béasica
secundaria colombiana. Esto, en la orientacion de comprender y construir un fundamento tedrico
respect@acomolos docentesnterpretary transformarsupracticapedagégicauandantegranlas

TIC en el aula.

Losfundamentosedricosquesirvendecimientoepistémicaal estudiodeLednreposaren
los postuladosiela pedagogiariticade Freire(1970)desdda vision deunapractica pedagdgica
critica, reflexiva y transformadora,; la teoria de la integracion de la TIC en educacion de Castells
(1996), bajo el fundamento de coémo en la sociedad del conocimiento se transforman la
comunicacién, el aprendizaje y la ensefianza; en los postulados de Piaget /1972) respecto al
constructivismalel aprendizajegconcebidocomoprocesaactivodondeel estudianteonstruyeel
saber;y enel enfoquesocioculturade Vygotsky (1978),sobrela importanciadel contextosocial,

la interaccion y el lenguaje en el aprendizaje como claves para el uso de las TIC.

La naturalezalel estudioesde cortecualitativo,inscritoal paradigmanterpretativoenla
busqueda de comprender los significados que le atribuyen los docentes a la practica pedagodgica
mediadapor las TIC. Desdeuna miradametodoldgicase apoyoen la teoriafundamentadale
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Glaser y Strauss, lo cual implicé un proceso inductivo de construccion teorica a partir de la
informacion recabad&staultima obtenidempleanda@omo técnicata entrevistaen profundidad,

la observacioly el analisisdeinformacion.Los actoresocialegdlel estudicfueroncuatrodocentes

de educacion béasica secundaria, seleccionados por su experiencia en el uso de la TIC en el aula.

Entrelos hallazgos obtenidoal autordestacajueel usodelas TIC transformda préactica
pedagdgica, dado que propiciambios en los roles tradicionales del docente, quien trasd&éende
labordetransmisodecontenidoshaciaunalabordemultiplicidadderolesprofesionalesl asumir
un hacer mediador, facilitador y orientador del aprendizaje. De manera subsiguiente destaca que
las TIC favorecen positivamente los procesos de aprendizaje convirtiéndolos en aceres
constructivos interactivos, colaborativos y reflexivos, sin embargo, sostiene que su integracion
depende de la formacion del docente, sus creencias, formacion pedagdgica y el contexto
institucional. Por ultimo, identificé tensiones entre el uso instrumental de la tecnologia y su

aprovechamiento pedagdgico.

En cuanto a las conclusiones del producto investigativo plantea que una practica
pedagogica mediada por TIC, debe ser entendida como un proceso complejo, dinamico y de
transformacion significativa continua, donde el docente construye sentidos a partir de sus
experienciasPorotrolado, planteagueincorporanatecnologiaenlos procesosle aprendizajeasi
como de ensefianza no debe ser una accion de trascendencia aislada, sino que requiere de un
cambiode concepciorpedagogicalondelos enfoquegriticosy constructivistaseanel cimiento
delaactividadescolarPorultimo, realzda necesidadefortaleceda formaciondocenteencuanto
al uso pedagogico de las TIC, para que se instituya verdaderamente en un proceso de

transformacion pedagdgica en la basica secundaria.

El estudio referenciado constituya valioso aporte pasta investigacion, al tributar un
marco comprensivo para analizar como el desempefio docente en educacion basica secundaria
incide en el aprendizaje. De esta forma, la relevancia se encuentra en que permite comprender la
relacion bidireccional establecida entre el rendimiento académico de los estudiantes y los

contenidostedricosy evaluacionesde alcancey progreso,pero donde en estaimplicacion
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relacional juega un papel determinante las estrategias pedagogicas, la mediacion y el uso de
recursos motivacionales que en el aula de clase implemente el docente durante su desempefio
profesional. De este modo, apertura una luz tedrica para interpretar como las practicas docentes
innovadores pueden favorecer los resultados académicos obtenidos por los discentes.

Otro antecedente de interés fue la investigacion realizada por Mogollon (2022), titulada
A E|l contexto soci al vincul ado al rendi mi ento
perspecti va ¢ o mgh e prapdsioede gerepat um rcanstracto tedrico sobre la
relacion entre el contexto social y el rendimiento escolar en estudiantes de basica primaria del

Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis de Pamplona.

El fundamento tedrico del estudio se enmarcé en la teoria humanista del aprendizaje,
centrandose en el potencial humano, las emociones y la capacidad de eleccién, destacando la
importanciadel aprendizajesignificativoy vivencial,conel docenteactuanda@omofacilitadordel
proceso de aprendizaje, donde el estudiante es el centro, apoyandose en esta significacion en los
postulados de Rogers (1976) y Maslow (1964). La convergencia tedrica de los postulados de los
autoresesdeveladaor el investigadomal plantealqueel docenteno solotransmiteconocimientos,
sino que debe ser un facilitador del aprendizaje en un entorno emocionalmente favorable,
reconociendo la integralidad del ser humano en los procesos de formacion, privilegiando la

motivacion, autorrealizacion y la empatia como elementos clave del desempefio docente.

El estudio se desarroll6 mediante una investigacion fenomenoldgica de caracter
interpretativo con enfoque cualitativo, cuyos informantes fueron los estudiantes, docentes,
directivos, padres de familia del Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis de
Pamplona Ademasmediante revision bibliogréfica del temay recolecciére interpretacion
de lainformacionenla comunidadeducativanedianteentrevistassedescribiéel entornodelos
estudiantegeferentesonceptualeg metodoldgicosformasdeevaluary todolo queimpliqueel

rendimiento académico.
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De este modo, se situé en comprender las experiencias, perspectivas y significados de los
docentes en relacion con el fendbmeno de estudio, lo que le permitié acercarse a las vivencias y a
laslecturasguelos actoreslela comunidadescolathacendel asunto Pararecogera informacion
cabedestacagueseempleda entrevistaa profundidadcomotécnicaenel casodelos educadores
a quienes poseian una larga trayectoria, de modo que fueran escuchadas las voces construidas en

su quehacer diario.

Entrelos hallazgosarrojadogdel procesadnvestigativosedestacajueno sepuedemedirel
rendimiento solo con cifras o con la Idgica tradicional dado que este se asocia al éxito a las notas
obtenidas. Los docentes enfatizaron en la trascendencia del acompafamiento emocional, la
motivacionquenacepor dentroy la creaciondelazossignificativos considerandolas piezdave
gueafectarel aprendizajelel alumnadoTambiénsepusode manifiestoqueunaescuelaentrada
en el Aser o debe aceptar ritmos distintos, r
estudiante en el proceso de construir su propio Saber.

Por ultimo, el estudio resalta la importancia de los siguientes aspectos: vinculo afectivo
entre docente y estudiante, la necesidad de atender a la diversidad emocional y cognitiva dentro
del aula y aporta a la presente tesis una base conceptual sélida sobre la mediacion pedagdgica
desde una perspectiva humanista, articulando el rendimiento académico con factores afectivos y

relacionales del ejercicio docente.

Latrascendencide esteestudiocomoreferenteseencuentranla construcciorqueofrece
de una visién integradora que, desde su complejidad, reconceptualiza el rendimiento académico
comounfenémenaemergentelela interacciornentreescuelafamiliay comunidadtrascendiendo
lasperspectivaseduccionistagEn estesentidopermitecomprendequelos procesosleensefianza
y deaprendizajeparticularmentenel areadelas CienciasSocialesseconfiguranenun entorno
socioeducativo donde el desempefio docente no puede ser evaluado mas alla de las restricciones
sociales, culturales y psicosociales que median su practica, por lo que su incorporacion a una
investigaciorcualitativa aportain marcoconceptuatlireccionada explorarcomolasdinamicas

de poder, las expectativassocialesy las redesde interaccioninfluyen tanto en la préactica
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pedagogica como en el logro académico de los estudiantes, legitimando la necesidad de analizar

el rendimiento como el resultado de un proceso dialégico, contextual y relacional.

En este mismo contexto, es oportuno destacar el trabajo doctoral llevado a cabo en la
Uni versidad Pedag:-gica Experiment al Li bertado
del Tachira,por Hernandez (2021) titulada Motivacion y rendimiento académico basado en la
postura de Abraham Maslovel cual tuvo como objetivo Generar constructos teéricos de la
motivaciony el rendimientcacadémicobasada&nla posturade AbrahamMaslowenlainstitucion

Educativa Santo Angel de Bucaramanga Departamento de Santander Colombia.

La autora profundiza al plantear que la carrera docente demanda la puesta en practica de
conocimientos tedricos y practicos para crear situaciones de ensefianza y aprendizaje, basadas en
acciones estratégicamente contextualizadas en la realidad social y con influencia en la capacidad
de aprender a aprender de cada sujeto. En este sentido, asume la docencia como un ejercicio
profesional orientado a influir significativamente en la trascendencia de formar individuos como
seredntegralesenovadosenla responsabilidade mejorarla sociedadEn estesentidoasumda
necesidad de la emergencia de saberes que permitan globalizar los conocimientos disciplinares y
pedagdgicosntornoaprocesosieensefianzg deaprendizajequecoadyuverenla satisfaccion

de las necesidades fundamentales del ser humano para la consolidacién de metas.

El sustentdedricodel estudioseencuentrdundadoenla teoriadel aprendizajaele Bruner
(1980),respect@los nivelesdeconstituciéndel conocimientognlos postuladoslela Motivacion
de Maslow (1991), desde una concepcién de la motivaciébn como fluctuante y compleja donde se
sumergeractoresquedebenserconsideradopor el docenteal momentode ensefiarasicomoen
la mirada tedrica de la motivacion de Vroom (198#)sus planteamiento de que el hacer de
personas estara determinada por el valor que asignen al resultado de su esfuerzo (ya sea positivo
0 negativo), multiplicado por la confianza que tienen de que sus esfuerzos contribuiran

materialmente a la consecucion de la meta.
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El recorrido epistemolégico sdbordémetodologicamentdesdeel enfoquentrospectivo
vivencial, cuyo producto del conocimiento fue concebido desde el paradigma interpretativo, a
través del método de la teoria fundamentada. Los participantes de la investigacion estuvieron
representados por dos estudiantes, dos docentes y dos padres de familia, quienes fueron los
informantes clave para la aplicacidon de una entrevista semiestructurada. Una vez aplicado el
instrumentcel investigadopudoconocemueenla actualidadksepresentamifiosqueasisteraun
sistema educativo que esta limitado por la falta de satisfaccion de necesidades humanas, lo que
impide una motivacion idonea hacia la formacién escolar y, por consiguiente, el rendimiento

académico de estos estudiantes es considerado como bajo.

Asimismo, los hallazgos revelaron que los factores motivacionales asociados a las
necesidades basicas, de seguridad, afiliaciobn, reconocimiento y autorrealizacion inciden
directamentenla disposiciondel estudiantéhaciael aprendizajey ensusresultadoscadémicos.
Ademas, de identificar que muchos docentes no consideran estos aspectos al momento de

planificar sus estrategias, lo cual puede limitar el potencial de sus estudiantes.

Ahorabien,el aportedeesteestudicala presenténvestigaciorsecentraenla comprension
profunda del papel trascendente de la motivacion en el rendimiento académico desde un enfoque
humano En esesentidoJa investigaciéractualretomay ampliaestaperspectivaal incorporamo
solola motivacioncomoelementaclave,sinotambiénsurelacidbncon otrosconstructocomolos
estilos de aprendizaje, la inteligencia emocional y la resiliencia, considerando el desempeiio
docente como una dimension fundamental que media entre la motivacion estudiantil y los
resultados académicos, lo cual permite construir una visién integral y compleja del fenbmeno
educativo abordado. Esta articulacién contribuye a una mayor teorizacién del rendimiento
académico en contextos especificos, como es el area de Ciencias Sociales, desde una perspectiva

mas contextualizada y relacional.

Ritchie et al., (2021) desarroll6 el articulo cientifico que sirve de antecedente de
i nvestigaci -n previa t2tul ado: AEval uaci - n

universidadpublicadel noroestede México: Andlisis descriptivoy ¢ 0 mp a r auioiobjetivo ,
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fue analizarel desempefiaocentedesdela miradade los estudiantesa partir de variables

personales (sexo, edad) y académicas (areas de conocimiento, etapas de formacion).

En este sentido, el autor profundiza al plantear que la investigacion de la evaluacion del
desempefio docente en educacion superior comienza a desarrollarse durante la primera mitad del
siglo XX enEstadodJnidos.De estaforma,indicaqueinicié6 comoun procesale generalizacion
de la evaluacion del desempefio docente desde la perspectiva de los estudiantes, argumentando
gue son los principales usuarios del servicio educativo quienes deben evaluar la calidad de la

ensefanza recibida.

Este articulo emergio de un estudio cuantitativo con alcance descriptivo y comparativo,
con base en analisis estadisticos inferenciales paramétri&bgdent (para muestras
independientes) y ANOVA. Los resultados mostraron que las variables sexo, edad y areas de
conocimientampactansignificativamentesnla opiniéndelos estudiantesespectal desemperfio
de sus profesores. Las comparaciones realizadas arrojaron diferencias significativas (95%) de
confianza a favor de la opinion de hombres, estudiantes del cuartil mayor de edad (Q3), que se
encontraban cursando la etapa terminal de sus estudios y aquellos del area de conocimiento de

ciencias juridicas.

Sin embargo, estos resultados deben interpretarse con cautela y considerarse como un
puntoinicial deotrasinvestigacionegnfocadagnel analisisy evaluaciérdel desempefidocente
en el nivel educativo, abarcando otras areas de conocimiento, de manera que se incorporen otros
agente®ducativogdocentesgirectivos,expertosexternosy otrosacercamientometodoldgicos

(autoevaluacioén, coevaluacién, heteroevaluaciéon externa).

Ahora bien, antes de resaltar la trascendencia de este articulo cientifico para la presente
investigacion es oportuno destacar que constituye un estudio cientifico valido al ser un articulo
académico revisado, lo cual lo hace pertinente como antecedente. Esto, apoyado en las posturas
coincidentes de autores como Hernandez (2014), Creswell (2014) y Booth (2008), quienes desde

unavision afin indican que un articulo cientifico se instituye como antecedenten trabajosde
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investigaciordoctoralo estudiogde quintonivel siempreque:seanproductode unainvestigacion

previa, posean rigurosidad metodologica, presenten resultados tedricos o empiricos y sean
publicadosen fuentes confiablesomo revistas cientificago libros académicos. Eeste tenor el
articulodeRitchieetal., (2021),fue publicadoenla Revistalberoamericanaarala Investigacion

y el desarrollo Educativo (RIDE), abordando directamente la evaluacion del desempefio docente
y aspectoseferentesla calidadeducativagdesdaun enfoquemetodoldgicalaro,al serun estudio
cuantitativo de corte descriptivo y comparativo, aportando resultados empiricos utiles en el

contexto Latinoamericano.

Enatenciéraello, el articulodeRitchieetal., (2021)articulaun aportetedricosignificativo
al desentrafaguela evaluaciérdel desempefidocentedesdda perspectivalel estudiantadogs
un constructo mediado por variables personales (como el género o la etapa formativa) y
académicagcomoel areade conocimiento)al tiempoquedistintosgruposde estudiantesaloran
dimensionesomola planificacion Ja calidaddela ensefianzalaretroalimentacionEstehallazgo
tedrico atenua la necesidad de considerar subjetividades, discursos y contextos diferenciados al

indagar en escenario ontologicos diversos.

Por ultimo, destaco la tesis realizada en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, por Mej 2a ( Madaldteorico mediado paa la ludich e v a
para la dinamizacion de la ensefianza de la matematica en educacion basica secundar@a u y o
propdsito fue generar un modelo pedagdégico tedrico mediado por la ludica que contribuya a

dinamizar los procesos de ensefianza de la matematica en educacion basica secundaria.

El fundamento tedrico de la investigacidn se sustenté en las teorias del aprendizaje
significativoy deljuegocomocomponentesencialdesdeel fundamentalela teoriasociocultural
de Vygotsky (1978), que reconoce el juego como medio para desarrollar funciones psicolégicas
superiores; asi como en los aportes de Piaget (1962), respecto a la ladica como instrumento de
construccion del conocimientgior ultimo integra los postulados de Ausbel (1968), respecto al

aprendizaje significativo como proceso del estudiante.
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Se asumidé como perspectiva metodoldgica el enfoque cualitativo, bajo el paradigma
interpretativo, y el método fenomenoldgico segun las fases propuestas por Heidegger
(deconstruccién, reduccion y construccion fenomenoldgica). En esta orientacibn como
informantesclavesfueronseleccionadosietedocentesle educaciorbasicasecundariaa partirde
criterios intencionales no probabilisticos, quienes aportaron informacion relevante para dar
repuesta a los propdsitos planteados. Para recolectar la informacion fue aplicada la entrevista
semiestructuradg, parael analisisdela informacionseempledla triangulacion categorizaciory

contrastacion de la informacion.

Los hallazgos del estudio arrojaron cgre el desarrollo de las clases de matematica en
educaciéon basica secundaria, predominan practicas pedagogicas que propenden a minimizar la
activacion de ritmos de aprendizaje idéneos limitando la dinamizacion didactica. Por otro lado,
realzaron que existe la necesidad de innovar los procesos de enseflanza mediante estrategias
ludicas disefiadas para motivar la participacion activa de los estudiantes. Por dltimo, quedo
expresado que actividades ludicas promueven la mejora de la autoestima, el desarrollo de la

motivacion y generan un ambiente de aprendizaje motivador y significativo.

Por tanto, la inclusién de elementos de juego y actividades creativas es percibida por los
docentes como una via idénea para dinamizar la didactica de la matematica. De alli, considero
fundamentatl generaiunaaproximaciorteéricade un modelopedagdgicanediadagpor la ludica
guesistematizaravidenciaglidacticepedagogicasapacesie promoverel logro deaprendizajes
mas significativos y una mejor calidad educativa en la ensefianza de la matematica en educacion

béasica secundaria.

El estudioreferenciado aportelementosignificativosparaesteestudio,enlo referentea
la trascendencia de la ludica en el desarrollo de los procesos pedagogicos, al permitir fundar
actividades que desarrollen, potencien y generen progresos académicos en cualquier campo del
conocimiento. En este tenor es posible asumir que aun en la distincién de diversas disciplinas,

cuandcestassefundanensuaccionarenpostuladoslidacticosgl docentdogra generaacciones
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pedagogicas concretas donde la teoria y la praxis se conjugan, desde la motivacion para que el

estudiante direccione y consolide su proceso de aprendizaje.

Trayectoriasrecorridaspor otrosinvestigadore®n el contextonacional

Ahorabien, entrelos trabajosdeinvestigaciordoctoralrealizadosn el contextonacional
gue aportan elementos significativos a este desarrollo investigativo destaco la investigacion
doctoralrealizadaenla Universidadde Antioquiapor Olaya(2025)la cualtitulon Re s i gni f i cac
del rendimiento académico como un referente para su adecuacién en la Educacion Basica
Secundaria en Col ombi a dn comsuugtotedpco celacioradd con ld u e g
resignificacién del rendimiento académico para su adecuacion en la educacién basica secundaria

en Colombia.

Esderesaltaqueparala investigaciorel autor precisddeveladasconcepcionesjescribir
desde la experiencia y derivar desde los hallazgos dados por los actores educativos un constructo

tedrico que orientard la resignificacion del rendimiento acadéenfico este contexto la

investigacion se apoyd en los postulados de Morin (2008), respecto a la significacion del
rendimientcacadémicalesdda complejidad afirmandoqueninginobjetoo acontecimient@sta

aislado, sino que forma parte de un sistema en donde entabla relaciones con otros; en la
resignificacion de Beck (2011) al destacar cdmo los pensamientos disfuncionales pueden ser
resignificados para promover un cambio positivo en la interpretacion de las experiencias
personales pasadas y asi asumir una nueva perspectiva; y en la perspectiva de Robbins y Coulter
(1980) sobre la gestién organizacional, sefialando que una gestiéon educativa eficiente debe

considerar el desempefio del recurso humano como eje articulador de la calidad educativa.

La metodologia se enmarcé en un estudio cualitativo, paradigma interpretativo y método
fenomenoldgico en el cual se tom6 como actores sociales a cinco docentes, cinco estudiantes y
tres padres de familia quienes participaron en una entrevista semiestructurada como técnica. Por
otraparte,setranscribié,organizoy codifico lainformacién luego,seestablecierofascategorias

gueseanalizarony enumeraromandoorigenalas categoriagmergentesconcepciordesdeuna
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mirada cognitivay tradicional, proyeccionaxiolégica, mercadeceducativocalidad educativa

formacion personal, imaginario, representaciones sociales, procesos internos y externos

Una vez sistematizada la informacién y develados los hallazgos la investigadora pudo
concluirqueel rendimientcacadémic@sdeespecialelevanciacomopartedel procesceducativo;
mayormente como elemento final conectado con otros elementos propios de proceso de
aprendizajeDeigualforma,afirmaconcluyecomolainstanciaquemaspreocupalosestudiantes
y padregdefamilia entérminosdeaprobacidénportanto,no seasumecomounaconstant@urante
todoel recorridopedagdgicai comofaro haciala consecuciémlelogros.Porotraparte,confirma
la naturaleza multidimensional del rendimiento académico; esto deriva en la multiplicidad de

factores que lo determinan y en los diferentes rasgos en los que se enmarca.

A partir de ello encuadra la urgencia de reconsiderar el rendimiento académico como un
proceso integral que combine logros cognitivos, factores afectivos, motivacionales, sociales y
culturales. Para ello, el autor sugiere un marco interpretativo en el cual este se vea como una
construcciorrelacionala serevaluadalesdevariaslentesy asisefavorezcartrayectogormativos
mas humanos, equitativos y pertinentes. Subraya, por Ultimo, que cualquier avance en esta
direccion debe alinearse con reformas en las politicas educativas, a fin de lograr cambios en la
formacion del docente, con la finalidad de que se trabaje desde la cotidianidad con estrategias

pedagdgicas inclusivas.

El estudio precedente aporta al presente estudio una postura humanista respecto al
rendimiento académico y la critica que realiza a los modelos tradicionales que dependen sélo de
datos numéricos estandarizados.eBte modo dapertura da resignificacion del rendimiento, y
alanecesidadiedevelarcdmoesaideaseconstruyeenel aulade CienciasSocialesgonsiderando
aspectos como estilos de aprendizaje, motivacion y las estrategias que el docente implementa.
Visto asi el aporte de Olaya resulta clave, al ofrecer una base tedrica que defiende la urgencia de
mirar el rendimiento académico en su contexto y de forma integral; perspectiva que permite

confrontarrutas de investigacionque, aunquese aplicande modosdistintos, coincidenen un
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mismopropoésitoTransformatos criteriosdeevaluaciérenel sistemasducativacolombiangoara

responder realmente a lo que hoy viven la escuela, el docente y el estudiante.

Enel mismocontextoquesevieneperfilandosedestacda tesisdoctoralrealizadgpor Sdez
(2023)en laUniversidad Andin&imdn Bolivaren Colombia, laual tituloih Ca | i didagel d e
rendimientoacadémic@njovenesestudiantesle CaldasColombia:Estudiop i | dEkpmo@dsito
guedinamiz6 el estudio versen determinala relacion entréa calidad de vidglobal, la calidad
de vida relacionada a la salud y sus dimensiones con el rendimiento académico en jovenes

estudiantes.

El fundamento tedrico donde reposa el estudio se encuentra sustentado en los postulados
de la OMG (1998) referentes a la calidad de vida desde una percepcién subjetiva e individualista
que incide en el vivir de las personas; la relacién de la calidad de vida y educacion de Fernandez
(2017) desde un enfoque vivencial y critico de los modelos formativos tradicionales; y el
rendimiento académico como valoracion de las capacidades del alumno, expresada mediante un

sistema de calificacione®/era, 2019).

La investigacion de Saez fue asumida desde un enfoque cuantitativo, de alcance
descriptivecorrelacionalconun cortetransversalenunapoblaciénde estudiantesesidenteslel
departamento de Caldas, Colombia. Para medir la calidad de vida, fue empleada la escala
WHOQOL-BREF. Para la evaluacién del rendimiento académico se solicitd a los participantes
gue indicaran el promedio total acumulado del semestre o periodo anterior. Toda la informacién
fue trasladada al software SPSS 25. De menara correspondiente fueron realizadas pruebas de
normalidad, tendencia central y dispersion, asi como la prueba de correlacion de Spearman. Se
identificarondos relaciones positivas y estadisticamsiggificativas en los dominios ambiental

y psicosocial; la Unica relacion negativa fue la del dominio social.

Los resultados arrojaron que los jovenes mostraron puntajes adecuados en la
autopercepciéde calidaddevidaen general yelacionadaon lasalud.Ello le permitié concluir

gueno existeuna correlaciomsignificativaentrela calidaddevida, la calidaddevida relacionada
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con lasalud y el rendimiento académico. Asimismo, estableciGegiste unaelacion positivay
significativa entre el dominio ambiental y psicosocial y el rendimiento académico, lo que podria
sugerirqueunamayorsatisfacciérdelas condicioneslel entornoy unaadecuadaaludpsicologica

podrian favorecer el desempefio académico.

La trascendencia de este estudio se connota como una valiosa referencia que permite
comprender la complejidad que se encuentra imbricada en el rendimiento académico de los
estudiantes como una perspectiva multifactorial que trasciende el esfuerzo individual del
educandoal implicar en elladimensionesambientaley psicosocialesjueactiancomofactores
incidentes en el desempefio que alcancen en el proceso educativo. Ahora bien, aun cuando no se
centran en la labor docente contribuyen a este estudio al resignificar el rendimiento académico
como resultado de una interaccion dinamica. De esta forma, aporta elementos que invitan a
analizarlodecomoun conglomeradaleelementogjuerodearel estudiantéantodesdesuentorno
como en su subjetividad, a las cuales el docente a través de su praxis pedagdgica puede actuar

como modulador para potenciar las tendencias dimensionales.

Ahora bien, desde la mirada del desempefio docente es relevante destacar el trabajo de
investigacion doctoral realizado por Garcia (2023), en la Universidad de Antioquia, la cual lleva
por nombre fASignificado del Desempefo Docent e
Andr ®s Bell o de Bochal emabo. El prop-sito del
significadodel desempefidocentedesdda didacticaenla comunidadeducativaAndrésBello de
Bochalema Norte de Santander (Constructos teoricos para la calidad educativa).

El cimiento tedrico de la investigacion reposa en los fundamentos de Median y Mata
(2013),sobrela didactica como proceso dual de ensegfiaprenderel desempefidocentedesde
los postulados de la Unesco (2018), como accidén de responsabilidad profesional académica y
vivencial; y el construccionismo social de Vygotsky (1998), desde la accion de aprender como

construccion social.
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La investigacion fue de enfoque cualitativo, paradigma interpretativo y método
fenomenoldgicoPararecabata informacionseaplicd comotécnicala entrevistaen profundidad,
paraobtenerasilasvivenciasexperienciay sentiresdle quienesvivencianel objetode estudioen
lainstitucidn,sienddos actoresocialesuatrodocentesleestal oshallazgogevelaromueantes
dela pandemigor COVID-19,lastecnologiagducativay lasnuevadendenciagnla educacion
eran opcionales, sin embargo, ahora son importantes para el logro de una calidad educativa. De
igual forma que no es comun eliminar la relacion directa entre el alumno y el docente a través de
la presencialidaénlos espaciogducativopor clasesadistanciao atravésdeprocesosnediados
porlatecnologigredessocialeso modalidadvirtual), dadoqueenocasionegsunasituacionque

refleja poca preparacion del docente en el manejo de las tecnologias educativas.

Deestaforma,concluyoqueexisteunaimperiosanecesidadle queel docentesemantenga
actualizado en el uso de recursos que le permitan llegar al estudiante para permearlo desde la
motivacionhaciael actodeaprenderLa investigaciorconstituyeun valiosoaportedesdes! punto
de vista tedrico en cuanto ofrece una comprension fenomenolégica del desempefio pedagogico
como una practica situada, que trasciende la transmision de contenido para convertirse en un
proceso didactico relacional y mediado. Por tanto, constituye una invitacién a comprender que el
desempefio docente se configura en la capacidad de actualizarse, adaptarse a los cambios

contextuales y mantener una interaccion significativa con los estudiantes.

El circuito investigativo referenciado tanto en el contexto internacional como nacional,
permiteconcluirqueesperentorioreplanteael caracteconceptuay procesuatiel hacerdocente,
desde un nuevo orden de racionalidad que implique la elaboracion y aplicacién de mecanismos
articulatorios capaces de cohesionar tanto las transiciones epistémicas del desempefio docente
comolasdimensionesntolégicaslel serdocentadesdeperspectivasxioldgicasguematerialicen
el idealde educaciorde calidad.Desdeestelugar, existela necesidadie refundarplanteamientos
gue no solo garanticen el orden, la justicia y la rigurosidad de los procesos académicos
administrativos inherentes al desarrollo desempefio de los docentes, sino que estos adecuen las

bases y estructuras para elevar cualitativamente la practica en la educacion.
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Fundamentosepistemolégicogjue adoquinan el estudio

Enlos espaciogleinvestigaciordelos estudiosle quintonivel, lasteoriasde sustentacion
también llamadas fundamentos epistémicos se edifican como la columna vertebral
(metaféricamente referenciando), que otorga firmeza epistemoldgica y coherencia al estudio, al
situarel objetodeestudiodentrodelastradicionestientificasy postuladogonsolidadoslemanera
precedent e. En este sentido, Crewel | (2018) s
través dda cual el investigaddnterpretaa informaciony dasentidod a r eal i dgpd est u
198). Por tanto, se instituyen como el reconocimiento de que toda investigacion se encuentra
perpendicularmenteermeadgorun marcoepistemoldgicauefundala visién dela comprension
del fendmeno. Bajo este fundamento, a continuacion, se presentan las teorias que fundan este

estudio doctoral.

ConstructivismoSocial,como fundamentalel rendimientoacadémico.

Vygotsky(1995),esconsideradel precursodel constructivismaocial,y hadesarrollado

diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje y al respecto indica que

El conocimientaesun procesaleinteraccionentreel sujetoy el medio,peroel mediono solamente

fisico sinosocialy culturaly la relaciénentrela concienciay el lenguaje gueno puederserajenos

a la Psicologia (p. 145).

Bajo ese postulado el constructivismo social estanda del aprendizaje, cuyo énfasis
esta dado en el papel de la interaccion social y el contexto cultural en la construccion del
conocimientoDe acuerdaconello, el aprendizajano esun procesandividual aislado sinoquese
da a través de la interaccién con otros, en un entorno social y cultural especifico. Visto de esta
forma, la realidad Unica objetiva resulta ser inexistente, independiente de la persona y de la
sociedadiebidoal seremergentelelainteraccionjasexperienciadps conocimientoslosvalores
y las normas sociales. Esta afirmacion adquiere cimiento en Tejeda et al., (2022) cuando en este
sentidoindicanii Ecbnstructivismaocialesentendidacomoun gruposocialqueconstruyecosas
unosconotros,creandadeformacolaborativaunapequefaulturaconsignificadosc o mpar t i d o s ¢
(p.70).
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Desde la mirada de los autores y complementando con Abbagnano (1995), el término
constructivista del verbo construir, provi ene
o dar estructura. El principio bésico del constructivismo social proviene de su significado. Esta
teoria se enfoca en la construccion del conocimiento a través de actividades basadas en
experienciaslel contexto ofreciendaunnuevoparadigmaala eradigital enmarcadaorlasnuevas
tecnologiagmergentedelos Ultimosafnos,ya quela naturalezacolaborativadel aprendizajey la
importanciadel contextoculturaly socialsebasaenlaintegraciéngl establecimientderelaciones

y la ampliacion de esquemas de conocimientos presentes en el individuo.

En tal sentido, este proceso de construccion requiere de interacciones significativas entre
personaslentrodeunambientequefavorezcda reflexion,conexion colaboraciory la creatividad
para solucionar problemas, ya que el conocimiento es construido dinamicamente a través de
relaciones entre personas y sus ambientes fisico y social. Por ello la idea central del
constructivismo es que el aprendizaje humano es activo y se construye en sociedad, ya que la
mente de las personas elabora nuevos conocimientos a partir de aprendizajes anteriores o

conocimientos previos (CP).

En el tenor de los planteamientos expuestos, el objeto del constructivismo social consiste
enexplicarlaformaenla cualel serhumanacaprendelaluz dela situacionsocialy la comunidad
de quien aprende, ya que el ambiente de aprendizaje éptimo y significativo es aquel donde existe
unainteracciordinamicaconstructivadela relaciénconlos otros.Visto asienfatizalaimportancia
de la cultura y el ambiente social para el entendimiento de lo que esta sucediendo en la sociedad,
lo que, a la luz del rendimiento del estudiante y el desempefio del docente, permite construir

conocimientos basados en los contextos sociales.

En fundamento de el l o, Ténner mann (2011)
primer lugar una epistemologia, es decir una teoria que intenta explicar cuél es la naturaleza del
conocimiento humano y su relaci-n con el ambi
esta se considera que el conocimiento previo de la persona es la base para la construccion de

nuevos conocimientosformados de los esquemasmentales,producto de su realidady su
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comparaciortonlos esquemasdelos demasndividuos,apartir delasrelacionesonel ambiente

de aprendizaje. Ahora bien, tomando en consideracion los postulados de Aibar (2017), existen
elementos contextuales que en el desarrollo educativo deben estar imbricados en el proceso
educativoJos cuales parana mejor comprension peesentan deaneralustrada atendiendo al

autor, de la forma siguiente:

Figura 1

Caracteristicagleun ambiente deaprendizajeconstructivista

=y
Ambiente constructivista de

Aprendizaje

Ponera las personas elcontacto con
multiples representaciones de la realidad
Mostrar la complejidad del mundo a traves
de multiples representaciones de la realidad
Permitir el contenido dependendo delcontexto
ydela construccion delconocimiento
Apoyar la construccion colaborativa en la red
de aprendizaje a traves de la negociacion
w ooiat
Proporcionarentornosde aprendizaje socialde la
realidade en lugar de una secuenciade instrucciones
Resaltar tareas auténticasdelcontexto de
manera significativa

[ Fomentar la reflexion en la experiencia ]

>

Enfatizar la construccion de conocimiento
en contexto

Nota: Fuenteelaboraciompropia

En la figura anterior se presentan algunos elementos que deben estar presentes en un
ambientedeaprendizajeonstructivistaconcebidcestecomoun espacicsocial,dondeel docente
como facilitador debe ajustar el contexto para generar situaciones colectivas de construccion del
saber como lo es en el area de ciencias sociales. De esta forma, cobran especial relevancia las
estrategias de ensefianza y mas aun aquellas que tengan un caracter colectivo, como los equipos

colaborativosnredde aprendizajedondelos educandosiebenapoyarsanutuamente emplear
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unavariedadfuentesde informaciény de herramientasecnologicasen la busquedayuiadade

metas de aprendizaje y actividades de resolucion de problemas de la cotidianidad.

Ahora bien, en el contexto de la teoria Vigotskiana y su relacién con el rendimiento
académicaleloseducandosnel areadecienciasocialeslesdesl desempefidel docente(objeto
de estudioen estainvestigacion)y haciendceénfasisen Tejedaetal., (2022),ensuobratitulada
AEI constructivismenla erad i g i, Sededtadaenestateoriaguela comunidady el mediosocial
poseen el papel principal en el aprendizaje, como una actividad de interaccién social y de
colaboracion que no puede ser ensefiada, es un proceso activo por parte de quien aprende, al
construir conocimiento a partir de la experiencia, para lograr relacionarlos, darles sentido y
producir nuevos conocimientos a través dénteractividad (conexiéon social) y la conectividad
(el entorno) para luego realizarse la construccion, produciéndose el aprerdbzdgFma
autonomaParaunamayoraprehensiénelo planteady tomanddos fundamentogxpuestopor
los autoresenrelacionconel objetode estudiode estainvestigaciérdoctoral presentae manera

graficamente a continuacion lo descrito.

Figura 2

El Constructivismo social, el desempefio del docente y el rendimiento del estudiante en
Ciencias Sociales.

I Rendimiento académicode los estudiantesen el i
| areade ciencias sociales a partir del desempefio |
|\ académico desde el Constructivismo Social

Conommlentos Previos (Especial atencién en el
proceso educativo para un aprendizaje que se
I refleje en elrendimento académico)

yr ot % \ \ K
______________________________ ~: Conean en grupos l
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t : j BEak et .)
: st
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| Desempefio Docenteen | H —CGr;EeﬁaﬁcTa_: Conectividadconel |
! E > i 1

| las Ciencias Sociales | 1 Social H entorno (Institucién

! 17 i . _Educativa)_ _ ;
" “Aprenderde forma !

________ 4
44> ! Construccnon | auténoma:docentes :
————————— 1 yestudlantes }
F

Nota: Fuenteelaboraciompropia

En la figura anterior se presenta de manera ilustrada el adoquinado que consolida el

constructivismaocialcomoteoriade sustentalel objetode esteestudiodoctoral En estesentido,
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esta teoria funda que los estudiantes adquieren competencias para relacionar los aprendizajes
previosconla nuevainformacién(conocimientaiuevo),y seinstituyecomoun modeloeducativo

donde en el desempefio del docente se deja a un lado la construccion individual del aprendizaje
(aprender de forma auténoma), y estimula que este funde las bases en lo asimilado a través de la
interactividad con el entorn@a institucion educativa) o mundo social, relacionandose con la
experiencialo largodelavida,lograndoqueel rendimientcacadémicauealcanceun estudiante

en areas como las ciencias sociales se instituya como una construccion social orientada desde el

hacer docente.

En esta trayectoria constructivista es importante destacar lo planteado por Gonzélez,
(2018), parayuien en el siglo XXEl constructivismo debe enfrentar grandes desafios, por ello la
educaciordebe enfocarse el usode herramientaparaque elaprendizajeseasignificativo. Por
ello, la teoria del constructivismo social tiene implicacion en la presente investigacion ya que su
propdésito es generar una aproximacion tedrica del rendimiento académico de los estudiantes de
educaciéon basica secundaria en el area de Ciencias Sociales desde la mirada significativa del
desempefiacadémicalelos docentadela InstitucionEducativaReuvenFeuersteirde Colombia,
por cuanto el desempefio docente y el alcance del rendimiento académico se vinculan como una

construccion social del aprendizaje que alcance el estudiante desde la significatividad.

Teoriadela autodeterminacion.

LaTeoriadela AutodeterminacioiiTAD) esunateoriapsicolégicadesarrollad@or Edwar
Deci y Richard Rey en los afios 80, se centra en la motivacion intrinseca, la autonomia vy el
bienestapsicoldgico paraexplicarcémolaspersonasesientermotivadasaprendery actiande
manera autbnoma, para realizar ciertas acciones y como esto se relaciona con sus necesidades
psicologicadasicasexploracomola explicacionexternay la motivacidnestudiantilserelacionan

con la autodeterminacién en el &mbito educativo.

Esta teoria se centra en los tipos de motivacién que influyen en el compromiso y éxito

académicoya que el aprendizajeen cualquierareadel saberocurre cuandolos estudiantes
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experimentan autonomia, tienen competencia y vinculacion social interna. En este aspecto
Hyungshim (2025) pl antea fAlLa autodeter minaci
compromisalel estudiantemejorandcsurendimientanclusoencontenidosjue,enprincipio, no

despiertan motivaci-n intr2nsecao (p. 34)

Esta teoria aplicada a la educacion en el contexto de la ensefianza en Ciencias Sociales
asumeajuelos docentegjueexplicanlaimportancigoersonal socialdelos contenidoglanmayor
relevancia de comprender contextos histéricos o0 estructuras sociales, pueden potenciar la
motivacion interna del estudiante al fortalecer la motivacién intrinseca y las competencias para
aprender, mas aun cuando se trata de areas académicas de caracteEmariatacion queda

explicada por los autores a través de la siguiente figura.

Figura 3
Elementosiela teoriade laautodeterminacion
" pOSTULADO |

SRR WO |

|Para que una persona se sienta motivada

y saludable psicologicamente debe IS I T St
| satisfacer sus necesidades pr— [ AUTONW 7 Serlibre de tomar decisiones
fundamentales o, 4> ’ ” Hacer cosas porque se descan
| # No permitir laimposicion

Ser oficaz al realizar actividades
Creer eon la capacidad propia

TEORIA DE LA % y Establecer metas realistas
AUTODETERMINACION - Cultivar habilidades para tomar ¢l
ety | COMPETENCIA '—I el s ks

ELEMENTOS DE LA
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informadas
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Nota: TomadodefiTeoriadela autodeterminacionNecesidadesicoldgicas
basicas en Motivacion, desarrollo y bienestar Por Ryan y Deci (2017)
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Visto desdda figura presentadaor Ryan y Deci (2017) lautonomia, aludia necesidad
psicologica basica de sentir que uno es el origen de su propio comportamiento y acciones,
implicandola capacidad deomardecisionegropias,actuarde acuerdaconlos propiosvaloresy
sentir que se tiene control sobre la propia vida, ser libre de tomar decisiones, hacer cosas porque
sedeseary no permitir laimposicion.Unadelastresnecesidadelasicagpsicolégicagjunto con
la competencia y la relacidon) que sustentan el crecimiento y el bienestar psicologico, segun la

teoria de la autodeterminacién son de importancia en esta investigacion.

Por otra parte, la competencia, desde la teoria de la autorrealizacién se funda como una
necesidagbsicologicabasicagueimpulsaalaspersonas buscarsentirsecapaceseficacesy con
dominio sobre sus acciones. Satisfacer esta necesidad es crucial para la motivacién intrinseca, el
bienestar psicoldgico y el crecimiento personal, ya que la competencia conduce a: ser eficaz al
realizar actividades, creer en la capacidad propia, establecer metas realistas, cultivar habilidades
para tomar el control y capacidad para tomar decisiones informadas. Desarrollar la competencia
implica tener la sensacién de dominio sobre las tareas y actividades que se realizan, asi como la

creencia de que se tienen las habilidades necesarias para tener éxito.

Por ultimo, en la relacién, su satisfaccion es crucial para el bienestar y la motivacién
intrinsecaserefiereala necesidaghsicoldgicade sentirseconectada@onlos demasgcorresponder
y detenerrelacionesignificativas.Esta,permite enestecasoal estudiantesentirseconectadoser

aceptado por los demas, sentir apoyo y tener relaciones significativas.

A partirdelos planteamientosxpuestoslesdda miradadeRyany Deci(2017)seentiende
entonces que en el marco de la teoria de la autodeterminacién: (1) los tipos autbnomos de
motivacion extrinseca, asi como intrinseca, conducen a consecuencias positivas para los
estudiantes, (2) los tipos de objetivos y la regulacion también son importantes para predecir los
resultados escolares, (3) cuando se satisfacen las necesidades psicoldégicas de competencia,
autonomia y relacion, esto conduce a la motivacién autonoma, (4) las practicas de apoyo a la
autonomigor parte depadres y docenteson catalizadores del cumplimientoldenecesidades,

y (5) los programagie intervenciondisefiadoparadocentesy padrescentradosn necesidades
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psicologicas conducen a una mayor motivacion extrinseca autbnoma e intrinseca y mejores
resultados de ajuste, por ello, se subraya la implicacion de esta teoria y sus implicaciones para la

practica de la ensefianza.

Esta teoria se funda como marco epistemologico de inmenso valor a este estudio, al
permitir el engranajelelos procesosnotivacionaleslelos estudiantefrenteal aprendizajelesde
un desempefio docente de calidad, lo cual se erige como una ensefianza significativa. En este
enfoque, la satisfaccion de las necesidades psicoldgicas, brota como un dispositivo central en la
promociondela motivacibnautonomalo cualfavorecda persistencig esfuerzdrenteal actode
aprender desde una apropiacion critica y reflexiva del saber que en el area de ciencia sociales es

primordial.

De esta forma, otorga un marco heuristico trascendente de los andlisis conductuales del
rendimiento académico, viabilizando interpretar cémo las préacticas docentes, para orientar el
apoyo a la autonomia y la-construccién de metas de aprendizaje, a través de la internalizacion
de canones motivacionales que impactan en la calidad del aprendizaje. En tanto, la
autodeterminaciotegitimala centralidaddel docenteenla ecologiamotivacionaldel aula,lo que
ademas proporciona bases tedricas sélidas para entender el rendimiento académico en ciencias

como un fendbmeno multidimensional.

Teoriadela expectativavalor.

Esta teor?a, desarroll ada por Eccles y Wi
esperaneneréxitoy quevaloranlo quehacentiendenainvertir masesfuerzoy persistirlogrando
asiunmejorrendimientoa ¢ a d ® (p.56).[Deddeestapremisagxisteunarelacionbidireccional
entreel esfuerzaplicadoporlos estudianteantelos retosacadémicoy el resultadajueobtienen
desddaresilienciadesuhacerformativo.En ello, la motivacionjuegaun papeldeterminantg en
ella ser reconoce que se ve afectada por la expectativa como por el valor, ya que una alta

expectativaleéxitoy unaltovalordelatareaconduceraunamayormotivacionpararealizarlaEn
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oposiciona ello, si la expectativaes baja o el valor es percibido como bajo, la motivacion

disminuira.

En este orden de ideas los autores plantean la existencia de dos factores clave a saber los
cuales son por un lado &xpectativa de éxifda cual en el proceso educativo alude a que la
percepcion del estudiante sobre su capacidad para realizar una tarea con éxito depende de la
autoeficacia; por otro referencian\allor asignadoa la tarea en el cual se sumergen diferentes
tiposdevalorlos cualesson:el valor intrinseco(interéspersonal),el valor deutilidad (relevancia
futura),valor de importanciasentidopersonab social)y el costopercibido(esfuerzo, ansiedad,
sacrificios).

En comprensién a lo expuesto e implicado al contexto de este estudio la interaccidon entre
la expectativa de éxito y el valor asignado se consolida como un componente en la configuracion
de alcance del rendimiento académico de los estudiantes. Esto se debe a que ambos elementos
median la disposicion cognitiva, asi como la alteracion efectiva y conductual del proceso de
aprendizaje. Visto de esta forma la expectativa de éxito, fundada en la auto eficiencia, incide
direccionalmentenla confianzaconla cualel estudiantelarepuestalasexigenciascadémicas,
lo cualcondicionda persistenciy resilienciagueasumdrentealasdificultades.Enla busqueda
de fundar una mejor comprension de lo planteado y en el contexto de este estudio doctoral se
presenta de manera ilustrada la relacion planteada en consonancia con el rendimiento académico
de los estudiantes y el alcance que obtienen en su proceso formativo desde la teoria de la

expectativa del valor.
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Figura 4

Rendimient@académicoy la Teoriadela Expectativedel Valor

Expectativa del Exito Valor Asignado a las
(Autoeficiencia) asignaciones o tareas

Valor de Importancia

Valor Intrinseco (Interés )
Personal) (Personal/Social)

Rendimiento Académico
(Solido o Deficiente)

Valor de Utilidad Costo Percibido
(Relevancia Futura) (esfuerso, ansiedade)

Nota: Fuenteelaboraciorpropia

Ahorabien,encomplementalo ilustradoenel graficoanteriorEcclesy Wigfield (2020),
aludiendo al rendi miento de | os estudiantes
carecen de capacidad cognitiva, sino de expectativas positivas y valor significativo hacia lo que

aprendeno (p. 47) . De esta forma resaltan

expectativas y valasignificativo en la ensefianza ldes CienciasSociales, yaue el rendimiento

de los estudiantes esta directamente relacionado con sus capacidades y la importancia de los

contenidos.

En esta linea del pensamiento, se destaca que el desempefio del docente no solo se mide

por la transmisién de contenido, sino también por su capacidad de fomentar la autonomia,
fortalecerla competencia y genereglaciones educativas empaticas. Estas acciones pueden tener
un impacto directo en el rendimiento académico del estudiante, especialmente en materias como
Ciencias Sociales, donde la conexion con la realidad y la motivacion son fundamentales. En
fundamento &llo, y dandocimientoespecifico al area de ciencias sociagsportuno presentar

la aplicaciénenla educaciordela Teoriadela ExpectativaValor. De alli queenla siguientetabla

54

d



se presenta la aplicaci@® esta teoria, buscando esclarecer como se organizan las sociedades,

como interacttdan los individuos y grupos y como evolucionan las culturas y estructuras social.

Tabla 1

Aplicaciéndela teoriadela expectativavalor en cienciasociales

ASPECTO ACTIVIDAD

AUMENTAR LA Disefiar tareas adecuadas al nivel del estudiante

EXPECTATIVA DE Reforzar positivamente el progreso
EXITO:

Modelar estrategias de aprendizaje

Conectar los contenidos con situaciones de la vida real o la
ciudadania.

EEZAUMENTAR.-ELVALDR;_” Mostrar cémo las Ciencias Sociales influyen en el entorno
PERCIBIDO -] inmediato del estudiante.

Hacer explicita la utilidad futura del conocimiento adquirido.

Nota. Tomadodefl F r expectancyaluetheoryto modernachievemenmno t i v &ori on o .
Eccles y Wigfield (2020).

En el contexto especifico del objeto de estudio y en vinculaaida tabla anterior es
posibleafirmar (hipotéticamente)enel aulade CienciasSociales)os estudianteposeeria firme
conviccion de la facilidad con la cual pudieran entender y resolver tareas relacionadas con los
contenidos (expectativa) y perciben la relevancia de esos contenidos para sus vidas (valor), por
tanto, se sienten mas motivados a participar activamente en las diferentes actividades, cumplen
con sus responsabilidades, se centran en las tareas, tienen muchas posibilidades de rendir mejor
académicamente. Este planteamiento es posible de ser materializado una vez que el docente
desarrollo las actividades propuestas por la Teoria de la Expestativaen Ciencias Sociales,

gue se muestran en la tabla anterior.

Todoello envirtud dequeel rendimientodelos estudiantegstadirectamenteelacionado
encuantoa comopercibensuscapacidadey la importanciadelos contenidosEn esteaspectaes
importanteresaltaido planteadgor Eccles. Wigfield., etal (2024)ii Sundocentdogradesarrollar
actividades que fortalezcan estas creencias, el rendimiento académico mejorara de manera

signi f(p.d3)t Sedestaentonceda firme necesidad delompromisadel docentedesde
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su desempefi@n el areade cienciassociales para impregnaal estudiante déorma planeada,

motivacional y estratégica.

Andamiaje teorico

En este momento corresponde realizar una aproximacioén conceptual respecto a los ejes
tematicosde mi produccién investigativaendimientoacadémicogdesempefidocentey ciencias
sociales, en aras de establecer un andamiaje de caracter epistémico que me permita como
investigadora cualitativa aproximarme a develar el significado y significacion de estos ejes en el
contexto de mi fendmeno de estudio. En este tenor, a continuacion, presento los fundamentos

epistémicos postulados desde la vision de diversos autores.

Rendimientoacadémicaen el contextodelos estudiantesieeducaciénbasica

secundaria en Colombia.

El rendimiento académico, es un término cuya acepcién ha estado sujeta a diversos
enfoques, conforme se han modificado las diferentes posturas pedagogicas. Para Hernandez y
Barraza (2023), este Aes un valor caracter 2s
desempefo formativoo (p.63). Por tant o, Ssu n
calificacién de orden cuantitativo. Entendiendo que esto permitiria, en términos actuales, validar
cuantitativamente el aprendizaje obtenido por el estudiante a partir de las diferentes actividades
propuestagnunaclase.Estadefinicibnobedece aariosfactoresgentrelos quedestacamrimero
lainteligenciay posteriormentéa motivacion;porello, seentiendeguelascondicionesioldgicas,
psicoldgicas y fisiolégicas son requisito indispensable para lograr un rendimiento promedio
aceptable.

En Colombia el rendimiento académico se encuentra normando a través de la Ley 115
(1994),ensuarticulol3 dondeexpresagueai n i demgrdescolamicia el procesgaradesarrollar
y aumentar el rendi miento desde sus primeros

enelnumeralfi gFprmarunaconcienciaeducativgparael esfuerzoy eltrabajoysuse st udi os é 0
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(p.13).A suvez,enel articulo.16, sedetermindos objetivosdela educaciérexpresandaguei ¢ )
El desarrollodela creatividad)ashabilidades/ destrezapropiasdela edad,comotambiéndesu

capacidad de aprendizajeo (p.14).

Otrodelospuntosconsideradoenla mismanormativaesel delmodelosociologicodesde
lascualidadesiela familia enla cualseinserta,asicomodosmodelosmés:el psicosocialquese
manifiesta en la relacion entre el individuo y su realidad; y el ecléctico, que redne lo mas
importantedelos anterioresnodelos Al respecto Eraz(2018),destacain modeloinclinadoala
transicion del estudiante de su contexto académico. De esta forma, el rendimiento académico se
encuentrasociado anodelos quératan dedarrepuestanlos factores que inciden en el progreso

del desarrollo académico de los estudiantes.

De esta formagl rendimiento académico se vincula a los planteamientos de Erazo para
quienesf univel deentendimient@emostrad@nun areao materiarelacionadaonla normade
edady nivela ¢ a d ® (pil@3)pportanto,seentiendequedeberisserexperimentada partir de
su desarrollo de evaluacién, sin embargo, la sencilla medicion y/o evaluacién de aquello
aprehendidmo proveepor simismadetodaslaspautagndispensableparala acciondestinadal
mejoramientalel procesdormativo.En el mejordelos casossi sepretendecalificar estea partir
de su conclusion, es decir de la medicion obtenida, solo se significa el saber mas no asi el
desemperio individual del estudiante o la forma como es apoyado por el grupo de pares, el aula o

el contexto académico y familiar.

En este tenor, Navarro (2018), lo asocia con la complejidad desde un proceso conceptual
y comprensivo hacia la actitud escolar que asumen los estudiantes frente a su proceso de
aprendizaje el cual es guiado o propuesto por los docentes. A nivel semantico lo planteado por el
autor implica la acepcion de rendimiento o desempefio como sinoniM@bstante, lo
importante es que en ambos casos afecta la manera como el educando es capaz de construir 0

fortalecer sus saberes a lo largo de su trayectoria educativa.
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En el orden de las ideas que se vienen referenciando, algunas causas del rendimiento son
lasperspectivay el génerocomofactoresncidente explicativosdel nivel deasignaciordelos
aprendizajedasexpectativaslefamilia, docentey los estudiantesonrelacionaloslogrosenel
aprendizaje, los cuales como elementos configurativos cobran especial interés porque coloca al
descubierto la consecuencia de un grupo de prejuicios, actitudes y conductas que pueden ser
beneficiosa® perjudicialesenel procesaleaprendizajalelascienciassocialesDesdeestavision
Navarro, sostiene que este se optimiza fAcuand
frente al proceso formativo e implementan estrategias que logren permear el nivel de motivacion
del estwudianteo (p. 202).

Delo anteriorsedesprendgueel rendimientcacadémicano soloseencuentrasociadal
estudiante sino también, al docente, al desempefio que realiza en el ejercicio de su funcién. Por
tanto, se asocia a los esfuerzos del docente y del proceso de ensefanza y el aprendizaje, al ser el
responsable de implementar elementos pedagodgicos y didacticos que consoliden la accién de
aprender del estudiante desde el compromiso del apoyo familiar, la situacién social, entre otros.
Ello, implica profundos cambios en el hacer docente, los cuales deben ser abordados de acuerdo
con las implicaciones académicas de los cursos, es decir a la naturaleza tedrica o practica de las

asignaturas.

En el umbral de los planteamientos anteriores es posible afirmar que el abordaje del
rendimiento académico es un tema trascendente de las percepciones de los estudiantes, las
habilidades y esfuerzo, asimismo supera la reduccion de la simple comprensién entre actitud y
aptitud del estudiante. En él se encuentran sumergidos otros factores los cuales de acuerdo con
Torres (2022), son: (a) factores psicoldgicos (motivacion, autoestima, autoconcepto, gestion del
tiempo, salud mental), (Kactores familiares y socioeconémicos (el apoyo familiar, el nivel
educativo de los padres, la satisfaccion de las necesidades basicas, la situacion econémica del
hogar)y (c) factoresescolaregla calidaddela ensefianzal ambientalel aula). De acuerdacon
el mismo autor estos influyen de forma significativa en el rendimiento académico y los alcances

gue un estudiante pudiera obtener en cualquier area del saber.
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Enla InstitucionEducativaReuvenFeuersteinlasdificultadesquesepresentarenel area
de ciencias sociales referidas a los progresos de los educandos resultan ser determinantes para
profundizarcambiosenlos cualesel rendimientoacadémicseencuentrastrechamentasociado
y vinculado al desempefio del docente, esto, referente al ¢cdmo es conducido el proceso de

aprendizaje? Lo cual epistémicamente es fundamentado en el siguiente apartado.

Desempefigocente:un hacerimplicadoen el ejercicio profesionalformativo del area

de ciencias sociales.

El desempefidocente ha sido estudiando de acuerdo con el momento histérico en el cual
se desarrolla el proceso educativo, dado las necesidades y retos de cada momento; lo cual resulta
sercambianteconel pasarcadalineatemporal Al respectoStegmanr{2019),afirmaqueesteque
el abordajedel rendimientcacadémicano podriaagotarseatravésdel estudiodelaspercepciones
de los alumnos, las habilidades y esfuerzo, asi como tampoco podria ser reducida a la simple
comprension entre actitud y aptitud del estudiante, existen otros factores que influyen en él.

Maldonado (2016), explica que el docente, en la busqueda de su misién, contribuye de
manerdrrebatibleala formacionintegraldel estudiantePorello, setornaindispensabl@resentar
las diferentes concepciones tedricas que surgen en las diversas interpretaciones conforme teorias
y modelosacadémicosEstoimplicatomarencuentaaspectacomoel dominiotematico el usode
las técnicas, métodos y estrategias de ensefianza que suscitan el aprendizaje. De acuerdo con
Coopern2017),el docenteesii L mpersonajueasumdaresponsabilidadeayudaraotraspersonas

a aprender y comportarse en forma nueva y diferente (p.48).

Por su parte, Fernandez (2022), sostiene que el desempefio docente se valora desde el rol
desarrollado por el docente en cada una de las actividades que realiza desde su praxis educativa;
lo que implica que este siempre realizando procesos relacionados con la preparacion,
implementacion y evaluacién de las clases. Asimismo, implica otras de tipo comunitario,

administrativoy directivo en los momentosacadémicodocalizados.Por tanto, no se puede
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desconocela responsabilidad en actualizapsga mejorasus habilidades y competencias desde

su quehacer.

Ahora bien, el docente en la basqueda de su mision formativa contribuye de manera
irrebatible a la formacion integral del estudiante. Por ello, se torna indispensable presentar las
diferentesconcepcionegedricasquesurgena partir dediversasnterpretacionesonformeteorias
y modelos académicos. Esto implica tomar en cuenta aspectos como el dominio temético, el uso
de las técnicas, métodos y estrategias de ensefianza que susciten el aprendizaje. De acuerdo con
Estrada (2018)El desempefio docente es el eje que moviliza el proceso de formacion dentro del
sistema educativo formalo (p. 77).

Porsu parte, Fernandez (2028pstiendi E | d e sdecante s&fhlora desdsu rol en
cadaunadelasactividadegjuerealizadesdesu praxiseducativajo queimplica queestesiempre
reali zando procesos relacionados con | a prepa
(p. 67). Asimismo,implica otrasdetipo comunitario,directivoy administrativoenlos momentos
académicos focalizados. Por tanto, no se puede desconocer la responsabilidad en actualizarse
desde la formacidon en diferentes cursos, diplomados y educacion continua para mejorar sus

habilidades y competencias desde su quehacer.

En la actualidad, el desempefio docente esta supeditado a los cambios de la sociedad del
conocimiento en la que las nuevas tecnologias de la informaciéon y comunicacion inciden en la
manera como se desenvuelven los maestros en su quehacer acabénatin.que Rodriguez
(2019)indicafi L imnovacion creda necesidadle settransversaletanto en ladidactica como en
|l a pedagog?a que se wutilice en cada 8rea del
conceptos definidores se hace relevaptesean competenten el uso éntegracion deecursos

gue permitan innovar en cualquier area del conocimiento.

Por consiguiente, al hablar de evaluacion del desempefio docente se deben establecer
indicadores queermitanmedirlo, lo cualesle acuerdoa Rodriguezson: (a) el rol de facilitador

capazdemediarenel desarrollodela ensefianzgb) estableceel tipo deherramientagecursos,
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estrategiay formasdeabordaide unaexperiencianel aula,(c) el rol planificador;debesercapaz

de disefar, establecer y ejecutar cualquier proyecto o alternativa que sea pertinente para mejorar
los desempefios académicos de los educandos dentro o fuera del aula de clasesoy dd) el
evaluador que abarca, la planificacion, aplicacién y analisis de la evaluacion, asi como la

retroalimentacion efectiva a los estudiantes.

No obstantela evaluaciérdel desempefidocenteno debetenercomometareflejarenlos
profesores, los limites lasdeficienciasde todo el sistemeducativo. Nasetratade encontraun
Acul pabl ed de errores que pueda mostrar cualo
ofrece la oportunidad de abrir nuevos horizontes, nuevos enfoques, nuevas reflexiones sobre la
practicaeducativadeldocentade CienciasSocialesy unnuevoperfil deleducadordeal,necesario

para el desarrollo de la sociedad colombiana.

Seg¥%wn | o expuesto por Moreno (2018) ndALos d
procesaleensefanzg deaprendizajeenel aulay sudesempefipuedenfluir significativamente
en |l a motivaci - - n, el inter ®s, |l a persistencia
sentidoesfundamentatjuelos docentesuenterconla formaciony capacitaciomecesariapara
desempeiiaulabordemaneraefectiva,porello, debertenera capacidadiereconocetarealidad
contextual que rodea a la comunidad educativa en la cual labora y demostrar destrezas y valores
con los cuales pueda incorporarse, desempefiando sus roles docentes (planfificdithmtor,
promotor de cambio social y evaluador), mejorando las experiencias educativas y el rendimiento

académico de losstudiantes, desde areas como las ciencias sociales.

Visto asi, el docente debe actuar bajo la premisa de su vocacion y perfil, su desempefio
académico debe reflejar un profesional competente, idéneo, ético y calificado para la labor
educativa lo que determina que esta formado y es competente para desarrollar procesos de
ensefianzg deaprendizajeslesdeareasdel sabercomolasCienciasSocialesy enla quecadadia
se presentan retos y desafios que demandan un profesor integral capaz de manejar la

transversalidad del curriculo.
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Cada uno de los aportes anteriores son fundamentales al permitir comprender la
importancia del desempefio docente y se configura como una de las categorias que le da fuerza'y
sustento a la presente investigacion. Por ello, es necesario repensar el rol en el area mencionada
yaque implicala reflexién sisteméticdel curriculo, como de los requerimientodaleducacion

y por ende de la sociedad un general.

CienciasSociales:.un areadesabertrascendenteenla consolidaciondelos procesos

reflexivos.

Las ciencias sociales es un area que ha estado anclada como una de las asignaturas del
curriculo de especial relevancggr medio deella seobtieneel conocimiento social dascosas,
la historia y evolucién de todas las actividades, tareas, vison socio politica y econdmica de cada
sociedad/ gruposocialdesddos primeroshombregpaleolitico)hastda contemporaneidad era
globalizada. A pesar de la importancia y lo que representan esta asignatura, es concebida por los
estudiantesomoun cursoquepocoaportaa susconocimientostal vezporqueenla granmayoria
de las experiencias que tienen los mismos, no logran comprender que como ciencia se pueden
llevarinvestigacioney darsolucionesalos diferentegproblemagjueenel devenirdela sociedad

actual se presentan.

En Colombia, el area de ciencias sociales desde los lineamientos del Ministerio de
Educacién Nacional (2006), se define como un componente cientifico que busca forjar hombre y
mujeres activos para participar en sociedad de manera critica, reflexiva, solidaria y en valores
comoel respetdhaciala diversidadinterculturalidaddemocracigy la visién de paisquesetenga
anteel territorionacional y el mundoLo anterior implicadesde el quehacdela escuelaquese
otorguen las estrategias necesarias para lograr experiencias significativas y una verdadera
construcciordel conocimientdal comolo proyectarios criteriosqueidentificancadacomponente

y competencia del area.

Por ende,se hacenotorio la necesidadde una forma diferentede guiar procesoso

experienciaen el area,queen las aulassigueimperandoel tradicionalismo.el usode recursos
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poco atractivos e interesantes para los estudiantes, temas copiados y sin el debido aporte critico,
docente que tienen el mismo libro o recurso de hace casi dos décadas. De acuerdo con Pagés
(2016),el pensamientaritico delascienciassocialesradela manoconotroscomoresoluciénde
problemas y la reflexion que se puede lograr de cada realidad estudiada.

Desdeel quehacede estaareaautorescomoMoreno(2018),consideran quegunquessta
sedividaen filosofia, las ciencigsoliticas,historia,geografia comraracteristicadiferenciadoras
eindependientesnsupuesteenmarchaienencomocomunel poderlevaral educand@aconstruir
conocimientoslesdda parcialidachastdograrun conjuntodemuchossaberesjueasuvezpueda
relacionaiconsucontextoy tenera capacidadledarrespuestaacertadasalosretosdesumundo.

En atencién a ello, hoy es vital el abordaje acerca de los cambios que se dan en la formacién de
los aprendizajes de este curso y de como estos se construyen dentro de un proceso continuo y
duradero. Por lo que, es necesario el uso de metodologias y modelos capaces de promover el
aprendizaje, asi como los recursos y estrategias; donde el docente juega un papel fundamental en

este proceso.

Porlo que,esnecesarianirar desdeunanuevadpticay conello todaslasposiblesmejoras
guesepuedarhacer puestoqueactualmentao essuficientelo quela escuelansefisobreel area
y esto,aunqueesultecontradictorio;hayqueseguirhaciendccambiosgqueincluyanherramientas
y estrategiaslemayorimpactopositivoenlos procesoscadémicosletal modoquelespermitaa
los educandos integrarse sin ningun problema a la sociedad y al mundo con las suficientes
competencias para lograrlo, dando soluciones y aportes significativos a su realidad. Santiago
(2021), concuerda al afirmar que las ciencias sociales deben propender por la comprension local,
regionaly territorial depaisexomoColombiay porendeestableceunacontrastaciomonel resto

del mundo.

Siendounareflexiénconstantesobreos acontecimientokistéricos geograficospoliticos,
econdémicos Y filoséficos que hayan ocurrido en el pasado, lo cual es previsible hacia el futuro.
Evidentemente, como lo afirma Valdés (2019), las ciencias sociales deben verse de manera

interdisciplinariadadoqueinvolucraaspectogjue sonde importanciaparaotrasareascomolas
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matematicaslenguaje,cienciasnaturalese inglés. Por lo que el docenteque deseacambiarla
perspectivade como ensefiarlas ciencias Sociales debe verlas bajo la terminologia de

«hibridacion» g«multidisciplinariedadsy «transdisciplinariedad»

Ahora bien, un proceso de ensefianza y aprendizaje en las Ciencias Sociales requiere de
factores que bien conjugados y alineados dan como resultado el cumplimiento del verdadero fin
de | a educaci-n que segw%wn | a UNAM (2004), deb
usar bien nuestros conocimientos y habilidades. Tener sabiduria es tenerydaltuliuraes la
actividad del pensamiento que nos permite estar abiertos a la belleza y a los sentimientos
humanitarioso (p. 4). En otras pal abras, cuand
mejorar la forma como ensefiar esta area deben darse interacciones que permitan la puesta en
escenale habilidades competencias; esenestepuntodondeverdaderamentsele dasentidoa

lo que se aprende y se usa lo aprendido para cambiar las perspectivas de las personas.

Este aspecto deja a un lado lo rutinario y poco interesante una clase de ciencias sociales
bien sea en los nifios, adolescentes o jovenes en edad escolar va ligado con el ambiente que la
escuela o el docente propicie la innovacién para abordar cada momento de aprendizaje. Por ello,
esimportantequeel docenteensulaborpuedaorganizaiunambientedeaprendizajeuefavorezca
a los educandos y les permita explorar, es propicio cuando ofrece la oportunidad al educando de
relajarseleer,jugar,explorary sentirsecomodoy queestole motiveaaprendemientraguegao
sedivierteconactividadeglidacticastractivag/ nocomosuelesucedeenlarealidadquemuchos
deben copiar largos textos sin saber la razén por las cuales hacerlo.

Los docentes estan llamados a buscar nuevas alternativas, indagar sobre la didactica del
area,aaprendedeotrosy convencernogueno esun areaaisladaguecomosehabiadichodebe
ser transversalizados, dinamicos, interdisciplinarios, multiactivos, pero sobre todo tener una
estrecha relacion con los intereses, necesidades, ritmos de aprendizajes y el contexto en el que se

encuentren los estudiantes.

Referentedegales
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En este apartado se presentan los fundamentos legales que sirven de pilastra al estudio y

visibilizan la trascendencia del aporte tedrico generado para el contexto educativo de Colombia.
De estemodo,sirvede marcointerpretativoparaampliarla vision delos proceso®ducativosjue
segeneran ainterior de institucionegducativas, desdea perspectiva de mejora contirtaato

de los procesodle enseflanzaomo de aprendizajeasi como en la consecuciorrelacionaldel

impacto que generan sobre el rendimiento académicoen las diversas areas del saber.

En estesentido, lanormativalegal en lacual se inscribéa presentenvestigacion corresponde

al documento constitucional, leyes, reglamentos y decretos emanados en materia educativa, a
través de los cuales se establecen los principios, fines y orientaciones reglamentarias de los
procesos formativos en los diferentes niveles educativos, uno de ellos, educacién basica
secundariaVisto asi,el marcojuridico esel fundamentauepermitecomprendeel fenomenalel
rendimiento académico en el &rea de ciencias sociales desde el desempefio docente, toda vez que
brinda las directrices que sitian la accion pedagoégica como parte del desempefio docente de la

educacioén del pais y el alcance de un rendimiento académico favorable de los estudiantes.

De esta forma, fundamentar este marco amerita partir del fundamento legal que sirve de
basealasdiversadlirectriceguridicasquesehanemanad@nmateriaeducativaen Colombia.Es
por ello primordial partir de la Constitucion Politica de Colombia (1991), especificamente en su
articulo 67, donde se define la amplitud y trascendencia de la educacién como derecho
fundamental de la persona y servicio publico cimentado en la funcién social; afiadiendo entre los
diversos aspectos integradores, los fines de la educacion entre los cuales destaca: el acceso al
conocimiento, la ciencia, técnica, a los diversos bienes y valores de la cultura asi como a la

formacion integral de los seres humanos.

En base al fundamento normativo de este articulo el rendimiento académico de los
estudiantes no debe ser concebido exclusivamente como indicador cuantitativo. Por el contrario,
debe articularse a la complejidad sumergida en la formacion de seres humanos, traducido ello

como la manifestaciérdel desarrollointegral del estudianteen correspondenciaon los fines
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constitucionales educativos. En correspondencia a ello en este articulo se afiade la asignacion
responsable del Estado colombiano, la sociedad y la familia como organizaciones a asumir el
compromiso conjunto de garantizar la calidad de la educacion. Esto, inexorablemente conduce a

la revision continua del desempefio docente como accionar clave de los procesos formativos.

Ahora bien, en esta misma linea discursiva de los fundamentos contenidos en la carta

magnaconstitucionaly enel contextodela presentenvestigacioresoportunodestacael articulo

44 del mismo documento, en el cual se da relevancia a los derechos fundamentales de los nifios,
nifias y adolescentes, siendo uno de ellos la educacion, robusteciendo con ello el compromiso de
forjar contextos pedagdgicos situacionales que favorezcan la consecucion de aprendizajes
significativos. De esta forma, se adoquina la trascendencia tedrica generada en este estudio, al
cimentar la necesidad de reorganizar las practicas docentes en el area de ciencias sociales, con
especiaprimaciaen contextos dondel bajorendimientoacadémicalejaentreverdebilidadesn

los procesos de ensefianza, asi como en los procesos de aprendizaje.

De esta directriz constitucional, se deprende la normatividad contenida en la Ley General
de Educacion (Ley 155 de 1994), la cual constituye el contexto regulatorio del sistema educativo
colombiano. En atencién a ello, la presente investigacion adquiere adoquinado a través en el
articulo 5, en el cual se definen entre los fines de la educacion desde once (11) numerales, de los
cuales se destaca para el contexto del estudio, el numeral 1 en lo que respecta a la formacion
integral del educando desde el pleno desarrollo de la personalidad; el numeeafde r e nt e a
formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, la cultura nacional, a la historia
colombiana y a | os s2mbolos patrioso (p. 5);
critica,reflexivaya n a | 2 t B)gparaltinp enelnumerallOfi |adquisiciordeconocimientos

cient2ficos y sociales que permitan comprende

Enconglomerad@stodinesguardarestrechaiinculaciénconel &readecienciassociales,
dadoguecomocomponentacadémicalisciplinardemandarmprocesopedagogicofrascendentes
de accionares de aprendizaje memoristicos y de ensefianzas tradicionales de teorizacion

promoviendda comprensiordel entornosocialdesdeunamiradasignificativa.Visto asi,el bajo
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rendimientoacadémic@nestaareadel saberesposibledeinterpretarseomounarupturaentrela

normativaegaly el desempefidesarrolladgor el docenteenel auladuranteel procesdormativo.

En correspondencia a lo anterior en el articulo 13 de la misma ley se eqfatiza fi e |
objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos es el desarrollo integral de los
educandoséeo (p. 6); siendo uno de ell os | a ed:
numerales aspectos puntuales que se orientan a la formacion en valores, la participacion
democraticaasicomoel desarrolladel pensamientaritico, elementogjuedeberserincentivados

por el docente a través de su desempefio profesional.

A partir de esta mirada legislativa, el rol del docente de ciencias sociales, connota una
dimensiéntrascedentenlos procesosleformacion,al serresponsablée promoverexperiencias
gue promuevan en el estudiante la capacidad de interpretar, analizar y transformar su realidad
social, lo cual inconclusamente conduce a procesos de aprendizaje gestados sobre la base de la

significatividad y calidad, como factores incidentes en el rendimiento académico.

En esteorden dddeas y en la especificidat lanormatividad es oportuno destacar el
decreto 1860 de 1994, reglamentario de la Ley 115, en el cual se instituyen los semblantes
pedagdgicos y organizativos del servicio educativo, de los cuales es parte la evaluacion del
rendimiento escolar alcanzado por los estudiantes en cualquier nivel, siendo uno de ellos la
educacién basica secundaria. De esta forma, estipula la naturaleza y consecucion de los procesos
deevaluacion|os cualesdebenposeelun caractercontinuo,integraly cualitativo,direccionada

valorar el desarrollo de las competencias de los discentes.

Bajo esta mirada, el rendimiento académico debe convertirse en un proceso de
interpretaciomuedejedeserunresultadayuméricoparainterpelaraun hacerdocenteuepermita
comprendelos avancesdificultadesy potencialidadedel estudianteportanto,searticulaconel
enfoque cualitativo del presente estudio doctoral, al considerar el rendimiento académico como

construccion social mediada por el desempefio del docente.
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En esta linea discursiva, se encuentra el Decreto 1290 de 2009, en el cual se delinean las
directrices de evaluacion del aprendizaje en los niveles de educacion basica primaria, secundaria
y media. Parallo, confiere dasinstituciones educativas la autonorpéaprecisar los procesos
de evaluacion, siendo responsabilidad del docente la planificacion, y valoracion de los procesos
de aprendizaje. Visto asi, el desempefio docente se instituye como un accionar determinante para
los resultados académicos de los estudiantes, debido a que sus practicas profesionales inciden en

la forma en que se desarrollan y evalian las competencias en el area de ciencias sociales.

Desde una mirada de mayor especificidad es relevante considerar el Proyecto Educativo
Institucional(PEI),dela InstitucibnEducativaReuvenFeuersteirel cualsesitiadeformapuntual
como un referente institucional de connotacion pedagdgica que orienta la formacién integral de
los estudiantes, en el cual se promueve el desarrollo de competencias académicas sociales y
humanas de los estudiantes. En el cimiento del proyecto se sitia como centro la educacion
inclusiva, participativa y contextualizada, elementos que requieren de un desempefio docente
comprometido a través de su hacer aulico. No obstante, en el contexto ontolégico del estudio se
visibiliza una discrepancia entre los principios del PEI y la realidad del aula, lo cual

ineludiblemente impacta en el rendimiento académico alcanzado por los estudiantes.

Por ultimo, es importantes resaltar que la normativa juridica colombiana concibe la
educaciorcomoun procesantegralcuyafuncionalidadseorientaal desarrollochumano personal
y social, donde el docente es pieza clave como activador y mediador del conocimiento. En tal
sentido, los referentes legales mas que normar el accionar del sistema educativo, configuran el
horizonte educativo de la accion educativa. De esta forma, el marco normativo expuesto da
fundamento a este estudio doctoral, al dejar al descubierto la relacion los elementos educativos

juridicos y el fenémeno de estudio.
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Il ESCENARIO COGNOSCENTE

CONSTRUCCION DEL RECORRIDO METODOLOGICO

fiLo importanteesnodejardehacersereguntas.
La curiosidad tienesu propia razén dexistiro

Albert Einstein

Posicionamientoparadigmatico

En este momento del trayecto que vengo recorriendo en la construccion de esta
investigacionme permitoantesdeasumirunaposturgparadigmaticdrenteami objetodeestudio
acudir al postulado de Chakravar(®023) quien aludiendo a las investigaciones cientificas
considera su autenticidad siempre que el producto en la produccién del conocimiento sea
cientificamente valido. A partir de ello se discurre que el conocimiento cientifico es Unicamente
valido si suconstruccioremergecomoproductodeun procesanvestigativodondeel investigador
asume una postura ontolégica, epistemologica y paradigmatica en relacién con su objeto de
estudioporseréstodosfundamentosiloséficos,orientadoresjuele permitenestablecelos pasos

a sequir para abordar su investigacion

Asumiendo la rigurosidad de lo planteado y en la busqueda de generar un conocimiento
cientificamente valido, es que fundamento la presente investigacion en el enfoque cualitativo,
debidoaqueel objetodelainvestigacioremergalelmodoenel cualel serhumangiensay actla,
guiencomoactorprincipalesel insumodel estudio Esto,desddos planteamientosxpuestopor
Urquhart,(2022)ensuobraii T e dunclaraentadparalainvestigaciorc u a | i aliadicarqua 0
las perspectivagualitativasprivilegian y promuevenla proximidadentre el investigadory lo
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investigado a través de técnicas que permiten la recoleccion de la informacién en la construccion

del conocimiento.

De estaforma,asumirel enfoquecualitativome permitié estableceunarelaciondialégica
conlos docentesacercalel susexperienciasyivencias,sentiresy haceresespectal rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa de los
docentesleeducaciorbasicasecundariakEn la busquedalelograrla comprensiérdela formaen
la que participan en la accion, la siente, interpretan, asi como el significado que le otorgan En
articulacion al enfoque cualitativo circunscribo esta investigacion al paradigma interpretativo,
atendiendo a Hoda (2024) al expresar la investigacion interpretativa se inscribe en el contexto de
una orientacién postpositivista, donde el conocimiento es el fruto o resultado de una interaccion,
deunadialécticao didlogoentreel investigadol el objetoo sujetoinvestigadoEn estetenor,fue
de la interrelacion que como investigadora tuve con los actores sociales de donde me fue posible
entendeta realidaddel contexto,asicomolas concepcionesdelos sujetos objetosde estudio,de

la realidad social en la cual se encuentran circunscritos.

Encorrespondencialo expuestogsoportunodestacagueenestaseadviertesubjetividad,
la cualvienedadaporla diversidadde percepcioneg concepciordelos sujetosqueseencuentran
inmersoenlarealidadainvestigarsindejaraunladola concepciordelinvestigadorEsporello,
gue di relevancia al conocimiento del contexto y el sentir de los actores, asi como también a la
expresion de sus motivaciones en su hacer diario, en la cotidianidad de la Institucién Educativa
Reuven Feuerstein. En atencion a ello, estudié de manera integral la perspectiva de los actores
inmersos a través de la interrelacion subjetiva, tomando en cuenta sus creencias, vivencias,
sentidos, significados y sentimientos, asi como el contexto donde viven su cotidianidad, lo cual

fue clave para la basqueda del conocimiento con amplitud.

Este teldn epistémico, es el preludio, para plasmar mi accionar como investigadora desde
lo queMartinez(2016)designacomolos sistemagle condicionesle pensaio la configuraciénde
la estructurade pensamient@n planos adimensioneslel conocimientogefinidospor Silverman

(2020),comodimensione® espaciogemporalesconformadopor acontecimientogue a swez

70



lo conforman. Los planteamientos de los autores son complementados por Creswell, y Creswell
(2022),al anadirqueestaslimensionesonlasqueenconjunciénintegrana matrizparadigmatica,

la cualdarepuestatrescuestioneslefondo:lo ontolégico,respondienta ¢ Cudlesla naturaleza

de la realidad social?; lo epistemologico donde se devela ¢ Cual es la relacion entre quien conoce
y lo conocido, asi como el resultado de esa relacion?; y por ultimo y no menos implartante
metodolégicoreferentea ¢ Comadebeprocedekl investigadoparadescubrilo cognoscible7Es

bajo este fundamento que las declaro a continuacion.

Dimensionesdel conocimiento

Enelapartadgreliminarsepresentdaliscursivamentel empedradouefundala necesidad
deconsustancidasinvestigacionesientificasdesddos postulado®ntoldgicos gpistemoldgicos
y metodoldgicos, al ser el fundamento que determina el devenir del proceso cognoscente. Ahora
bien,dadala naturalezale esteestudioseimbricala necesidadle adicionaralasdimensioneslel
conocimientda posturaaxiologicadadapor el factorpropiamentdhumanodelos sujetosobjetos

del estudio y de la investigadora; asi como el teleoldgico, por el fin que se persigue con ella.

Fue a partir de estos, donde me fue posible activar los pensamientos y procedimientos
conducentes a la obtencion del producto investigativo. En este respecto Creswell, y Creswell,
afirma que «las dimensiones de una investigacion tienen en si misma un contenido cognitivo de
caracter primordial necesarios para dilucidar los aspectos investigativos» (p.34). De ahi, que a
continuacion presento las dimensiones ontolégicas, epistemoldgicas, axioldgicas, teleoldgicas y

metodoldgicas que fundamentaron este producto investigativo.

Dimensionontoldgica

Asumir una postura filoso6fica, enmarcada en el contexto del estudio, s6lo es posible
posicionandome primeramente de la perspectiva ontolégica que me permitio establecer la vision
desde la cual como investigadora me fue posible percibir la realidad. Sin embargo, antes de tal

posicionamient@sineludiblela comprensiorde a quéhacealusionel términoontologia,el cual
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de acuerdo con loannidis, Vishndemmo, Shenker (2022), se refiere a la naturaleza de los
fendmenos sociales y a su grado de estructuracion. Los autores aluden a la controversia de si la
realidadsocialesalgoexternoalaspersonay seimponedesdeafuerao, por el contrarioesalgo

creado desde un punto de vista particular.

De acuerdo a los autores, la dimension ontoldgica se instituye desde la postura asumida
porelinvestigadorespectala realidadqueinvestigadesdda comprensiomueenia produccion
del conocimiento cientifico sblo es posibpercibir la realidad desde dos planos; es decir, la
realidadpuedeserontolégicamentestudiadalesdeunavision objetivao trascendentageferidaa
la accion ddr haciael objeto deestudio, donde leealidad es dada, y ontolégicamedésdeuna
vision subjetiva o constitutiva, desde donde el sujeto constituye la realidad desde su percepcion,

la realidad en esta vision es construida.

Sobredosfundamentoslela asunciérdel enfoquecualitativoy el paradigmanterpretativo,
asumo la conveniencia de posicionarme de una postura ontolégica subjetiva, fundamentada en la
concepcion del ser humano como sujeto que construye y reconatregdidad social. Bajo esta
concepcion y apoyandome en la intersubjetividad, entendida en palabras de Tolk (2023) como u
proceso interpersonal de coordinacion y sincronizacion de acciones, en cual el conocimiento del

mundoy el sentidodesi mismoesel resultadalevivir enunarelacioninextricableconlos demas.

Asi, asumo la perspectiva del autor entendiendo que la realidad se construye por los
individuos en interaccidon con su mundo social. Es desde enfoque, que mi interés en el estudio
estuvopuestoencomprendelos significadosdelos individuosy comoseconstruyenSetratacon
ello delaformacomotomansentidodesumundoy delasexperienciagjuetienenenél, asumiendo
paraello el significadoinmersoenlasexperienciaslelosindividuos,el cualasuvezfue avistado

a través de mis percepciones como investigadora.

De esta forma, el fendmeno del rendimiento académico en el area de ciencias sociales de
los estudiantesle educaciérbasicasecundari@esdda miradasignificativadel desemperfidelos

docentesse edifica como un procesoresultantee influyente; recursivo,en la estructurasocial,
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valdrica y cultural en el cual esta inserto. Por tanto, fue entendido como una realidad de
construccion intersubjetiva entre la investigadora e investigados (actores de sus actos capaces de
comprender la realidad como objeto), conformando una totalidad interactuante que construi de la
interpretacion de las vivencias, aceres y saberes de los docentes en la cotidianidad experiencial,

gue le confirieron significatividad al fendmeno en estudio.

En colofén ontolégicamente el objeto a conocer en esta investigacion, presenta una
dimensiéon onticdormal en la interseccion de tres (3) componentes a saber: (a) percepcion del
rendimiento académico de los estudiantes de educacion basica secundaria en el area de ciencias
sociales desde el desempefio de los docentes; (b) el contexto de la Institucién Educativa Reuven
Feuerstein; y (c) el entramado de interacciones sociales, docdigesntes conducentes al
rendimiento académico de estos ultimos. Esta triada adquirié consistencia en la descripcion de la
realidad en la cual se encontré inmerso el fendmeno objeto del estudio. Ahora bien, en
correspondencia a este posicionamiento investigativo atafie asumir la postura que como
investigadora asumi respecto a la forma en que accedi al conocimiento lo cual presento a

continuacion.

Dimensiénepistemoldégica

El problema fundamental de la epistemologia es establecer la relacion entre el ser
cognoscente (sujeto), y el proceso o fendmeno sobre el cual se desarrolla su actividad cognitiva
(objeto), que en palabras de Tolk (2023) consiste en develar la forma en la cual se presenta un
objeto de estudio respecto a la relacion de quien conoce y lo que es cognoscible. Dicho de otro
modo, alude a conocer la relacion entre el investigador y el conocimiento al cual le ser& posible

acceder.

Bajo esta afirmacion, como sujeto cognoscente en la dimension epistemoldgica asumi el
conocimiento de los fendmenos sociales como una imagen mental del objeto aprehendido, que,
como sujeto cognoscente, esto me permitid reflexionar, interpretar, comprender, explicar y

contextualizalos fendmenossociales. De ello, Leal (2019),introduceaspectoslignosde ser
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considerados al indicar que las investigaciones propias de las ciencias se fundamentan en la
construcciordeunamatrizinter-articuladagsdecir,unaunidadcognitiva,emergentelela manera

como el sujeto cognoscente (investigador), constituye el conocimiento a generar.

Enel contextodeesteestudioacercalela aproximaciorteodricaal rendimientoacadémico
de los estudiantes en el area de ciencias Sociales desde el desempefio académico de los docentes
de educacion basica secundada la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, el cual se
consolidaa partir del ccaracterdiograficoemergentele la interrelacionentrelos actoressociales
(docentes)sumergido®nel contexto,desdeunaflexibilidad intersubjetivamultivariaday plena
de posibilidades comunicativas.

Ahorabien, la perspectivapistemoldgica, dacuerdacon Silvermar(2020),esel tratado
del conocimiento, aquella parte de la filosofia que tiene por objeto juzgar la validez de ellos. En
tanto, referencia a la forma de produccion del conocimiento cientifico en la investigacion. Sobre
estabasey deacuerdaconlascorrientedel pensamientsobrelascualessesustental estudioy
guevalidanel caracteepistémicadel conocimientaportadognmarccel trabajodeinvestigacion

dentro de los postulados del subjetivismo, desde la perspectiva de Ferrater (2020) al expresar:

é ¢ u a sdahabladesubjetivismo gl sujetoquetieneenmenteesalginsujetohumanaindividual.

El puntodevistadetal sujetoesparticular.Estepuedesercorrectoy, al fin y al cabo,un solosujeto

particular puede acertar y todos los demas pueden herrar. Pero se supone que el punto de vista del

sujeto particulaesta condicionadsdlo por particulares condicionesgstas determinan los juicios

formados. Si las situaciones particulares de un sujeto no coinciden con las de otros sujetos, no se

desemboca en un punto de vista intersubjetivo, sin el cual se supone que no puede alcanzar

subjetividad. (p. 71)

En el contexto de lo expuesto y en el marco de los postulados del subjetivismo, como
investigadora asumo que tanto las opiniones, como las posiciones, formaron parte del estudio,
debido a que fueron generadas desde la aproximacion que tuve al sujeto y a su realidad, en este
caso a los docentes y a la realidad contextual en la cual se encuentran, siendo esto lo que me
permiti6 conocer, interpretar, comprender y explicitar sus significados y sentidos acerca del

rendimientoacadémicoen el areade cienciassocialesde los estudiantesie educaciénbasica
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secundariaglesdda miradasignificativadeldesempefidelosdocentegnla InstitucionEducativa

Reuven Feuerstein.

Dimensiénaxioldgica

Al ser docentes los sujetos de estudio y el insumo primordial de esta produccion
investigativa, es de especial importancia asumir una postura axiolégica como investigadora
cualitativa, entendiendo que la practica pedagogica que desarrolla a través de su desempefio
docente se configura en parte del objeto de indagacion, desde la mirada de correspondencia
resultanteejercidapor estefrenteal rendimientcacadémicalelos estudiantegnel areadeciencias
sociales, lo cual lo ubica como una producciébn de conocimiento situado y socialmente
significativo. En este sentido ello, implica reconocer que el estudio, desde una perspectiva
cualitativano selimita ala meraproduccionde informacion,sino queconduceal reconocimiento
gueen ellasesumergeaunaimplicacion ética, moral y valéricgueperpendicularmentenpregna

la totalidad del proceso investigativo.

Enatencioralo expresadenel paragrafanterior losfundamentosxiol6gicosguesirven
de adoquinado a esta investigacion se connotan en establecer la dualidad constitutiva entre el ser
y valor. Ello, entendidadesdda perspectivkantianacomofi edebers e elouallejosdeseruna
abstraccion normativa se configura como el espacio privilegiado donde los valores adquieren
materializacion a partir de las normas morales que rigen el hacer profesional de la docencia y la
ética como proceso practico denotado en la materializacion de la libertad del hacer docente en

cuanto a la decision de su hacer profesional.

Bajo estefundamentoRamirez(2015)parafraseandaKantenunciaguelo concebidgor
el comomoralidadeslalibertad,el derechalelos hombresalegislarsea simismo.De estaforma,
la moralidad se sitla como autonomia racional del hombre en su hacer, lo cual en el espacio
educativo se consolida como la libertad responsable direccionada a la formacion de sujetos

(educandos)No obstantegstalibertad concebidacomoautonomiase orientacomola capacidad
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reflexiva para conducir una accion pedagoégica que preserve la dignidad humana y promueva un

espacio comun de convivencia.

En este contexto el docente, se constituye en un agente moral que funda su hacer en la
racionalidad préactica, toma decisiones y reflexiona asumiendo el compromiso de educar. En
complemento a ello el mismo Ramirez afirma que esta reflexion constituye la moral y de ella se
desprende la ética. En este contexto un hombre ético es aquel que se identifica con las normas y
los derechosin separarséeellos. Estaideadela éticaimplica unaidentificacionconscienteon
los principios y valores que regulan la vida en comunidad. En otras palabras, el docente ético no
actla simplemente por exigencias externas, sino que incorpora estas normas a su identidad
profesional, es decir su hacer, de modo que su praxis refleje una coyuntura entre autonomia,

normas y compromiso social.

En el contexto de lo planteado, es posible afirmar que la funcidn docente se desenvuelve
enlatensiéondialécticaentreautonomigy normatividad gstoexigeunapraxispedagogicanclada
en la reflexion axiologica la cual se orienta al cumplimiento del deber social. En este marco, este
estudio propone la busqueda de los principios que configuran la concepcidén evaluativa del
compromiso social del profesorado, principios que se reconstruyen indeleblemente en la relacion

entre teoria, discurso cientifico e investigacion situada.

Ahora bien, vinculando esta postardologica a la asuncion del enfoque cualitativo cabe
resaltaqueresultaserprofundamenteoherenteonestaorientaciorepistemoldgicaal privilegiar
la interpretacion, comprension y el significado, que se direcciona a captar la forma en la cual los
valores se significan en las experiencias pedagdgicas y se reconfiguran en interaccion con las

realidades sociales y culturales de la Institucién Educativa Reuven Feuerstein.

En conclusién, esta dimension va mas alla de la descripcion del desempefio docente se
orientaageneraiun conocimientgroducidohaciala comprensiérlecontribuirala formacionde
sujetos autbnomos, criticos y éticos capaces de transformar su contexto social. En este horizonte,

esteestudiosesitiacomoun ejercicioacadémicogondeel haceros docentesefundacomouna
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practica corvocacion emancipadorguebuscageneraprofundascomprensionesobrela relacion

entre valores y educacion, contribuyendo a la consolidacion de una practica docente socialmente
comprometidaDe estemodo,la articulaciondelasdimensionesxiologica,éticay moralconduce

a la explicacion de la dimension teleolégica del estudio, que orienta y da sentido al proceso

investigativo la cual presento a continuacion.

Dimensionteleologica

Las investigaciones doctorales realizadas en el contexto social se instituyen como la
exigencia articulada al logro de un proposito, enmarcado en procesos de reflexion social que
pretenden reformar muchas veces el ser y hacer del docente, en la busqueda de impactar la
sociedad. Ello se constituye en la esencia contenida en la perspectiva teleolégica. Es asi como
asumir una concepcion de ella demanda reconocer el conocimiento como una intencionalidad
vectorial,dondela accionde educamposeeaun propésitodialdgicoempedrad@nun propésitodual

ético y cognitivo, en que los medios deben inconclusamente articularse al mismo.

De estamanera, ldeleologiaes un principio legitimado en todo desempefiorgaézael
docente en la accion de educar, por tanto, es el norte que guia el fin de la accién educativa. No
obstante, para una mejor comprension de lo afirmado, es oportuno tener presente el significado

primigenio queseencuentraatribuido al término teleologia, que como palabra t&reeraices en

dos voces griegas a saber: ifitel oso, traducido
Araz-n o explicaci - -no, | o cDicednarial Especiatizadoded o a |
Filosofiad se interpreta como | a explicaci-n suster
educativo.

En el contexto especifico de este estudio y bajo la sodeblaa dimension teleoldgica, es
menester tener presente que la calidad de la ensefianza, la forma en que ella se conduce, las
variantes que influencia su desarrollo implicadas en el estudiante, asi como las metodologias
didacticas y pedagobgicas poseen un impacto direccional en el rendimiento académico de los

estudiantesAsi Engida,Sharewy Fentie,(2024),afirmanquela calidaddela docentevistadesde
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su desempefio, percibida por los estudiantes, poseen una relacion directa con logros académicos
cuantificables.Estosugiereguelasinstitucionesducativasiebenintrospectivamenteesflexionar

sobre el hacer que se lleva a cabo dentro de las aulas de clase.

Esta afirmacién en el escenario de la dimensién teleoldgica y en el marco del presente
estudio doctoral, trascieneééhecho dejue los estudiantegprueben examenes; estornas alla,
alimplicartomarencuentael porqué,comoy tipo deensefianzain obviarlarelacionestudiante
docente, para de estar forma promover el pensamiento critico del docente en su desempefio y el

compromiso implicado en su praxis.

En un nivel méas elevado de lo descrito, loanniMishne, Hemmo, y Shenker, (2022) en
su metafora del despertar, nos conducen a comprender que la teleologia en el contexto educativo
se encuentra fAvivao en | o manifiesto, | o indi
responsabilidad e intencionalidad de su accion pedagogica se presenta como dimensiones
integradoras del fin. Es por ello, que bajo esta mirada reflexiva de los autores que asumo que la
dimensiénteleoldgicade esteestudioesgeneraunaaproximaciorteoricarespectal rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa de los

docentes de educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

Dimensionmetodoldgica

En este apartado procedo a declarar el supuesto metodoldgico, entendida como la
dimension que como investigadora asumi frente a mi objeto de estudio. En este acometido parto
dela forma en cual es posibbbtener conocimiento da realidad circundante, lo cual no es mas
guela maneradellevaracabo el andlisisistematicale los principios racionalegueorientanlos
procesosleaprehensidmesaberegpistémicosasicomodelos procesosleconfiguraciéndelos
contenidos de una ciencia o disciplina enesisucturas, articulacion y conexiones tematicas. Su
fundamentotienequever conlos procedimientosnetdédicosemanadosle las posturasadoptadas

en los niveles ontoldgicos y epistemoldgicos.
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Medina, Rojas, Bustamante, Loaiza, Martel, y Castillo (2023) sostienen una definicion
epistémica de la metodologia al conceptualizarla como la secuencia de procedimientos que se
establecen para realizar la investigacion; y continuamente respecto al método enuncian que se
instituyencomolos principiosa seguirenlainvestigacién Desdeestosplanteamientossposible
sostenequeel objetivo principaltantodel métodocomodela metodologiaespreverla direccion
y acciones para llevar a efecto una investigacion. Por tanto, la metodolégica establece el camino
del proceso investigativo respondiendo a cuatro cuestiones a saber: el como, entendida como la
forma en la cual ser@onducido el quehacer investigativo; el cuando, con qué y dénde, relativo a
la conducciérdela busquedaprocesamienty producciondeinformacioén,lo cual enel presente

estudio se encuentra fundamentado en el método fenomenoldgico hermenéutico.

En el contexto de la trascendencia descrita es necesario dejar en relevancia que esta
investigacion cualitativa, se encuentra circunscrita en el contexto de los acontecimientos, donde
los actores sociales interactian diaria y directamente; es decir, como investigadora asumi, el
contexto tal y como se encuentra, sin realizar ninguna modificacion para explicar los fenémenos

gue emergen de él.

La postura descrita la fundamente en los postulados de Herraangieri, y Mendoza,
(2018), para quienes la investigacion cualitativa se enfila en comprender los fenémenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con
el contexto. Bajo este principio, el estudio fuedamentado en la filosofia fenomenolégica para
interpretar de manera comprensiva el contexto pedagdégico de la Institucion Educativa Reuven
Feuerstein En el umbral de los planteamientos expuestos se presenta a continuaciéon el método
fenomenoldgicdhermenéuticquesirviéo deadoquinadal presentdrabajodeinvestigaciongnla

basqueda de develar, comprender e interpretar el fenémeno de estudio.

Método fenomenologice hermenéutico

El presentestudioseaborddbajoel enfoquecualitativodesdeel paradigmanterpretativo

y unaperspectivddenomenoldgicaen el contextosocichistérico, desdeuna subjetividadunica
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desarrollada a través de la interaccion dinamica, de donde fueron percibidos los significados y
sentidoggueimplica unanuevavision del rendimientoacadémicale los estudiantegnel areade
cienciassocialedundadadesdda miradasignificativade quienesrientanel procesdormativoy
educativo de los estudiantes en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, en la busqueda de

optimizar el proceso académico de los educandos.

En el marco de lo descrito me reafirmo como investigadora cualitativa en el tenor de
descubrir lo cognoscible. En este sentido, asumo el método como la cuestion del como puede ser
conocidda realidadsocialo seda instrumentaciémécnicadela estructuracidmrognoscitivaBajo
estamiradaenestaaproximaciortedricamecircunscribirésubstancialmental giro hermenéutico
delafenomenologiaeHusserl desddos principiospostuladopor Heidegge(1975)quiendesde
los principiosbasicogle sumentorconcibeel métodofenomenoldgicdvermenéuticocomomodo
fundamental de conocimiento para cualquier situacibn humana que implique subjetividad y

afectividad, el cual se encuentra permeado por la comprension.

Este giro ontologico de Heidegger es perpendicular al giro hermenéutico de Gadamer
(2005) de la comprensién como la condicién historica y existencial del sujeto, donde la accion
humanaconsu palabrg/o lenguaje expreseel flujo histéricoy el sentidoquele otorgael sujeto,
apuntando asia una estructura universahtoldégica, que no es mas que la constitucion
fundamentatletodoaquellohacialo quepuedevolversela comprensiénlo cual ensustratoesla
articulacion de la hermenéutica al contexto de la temporalidad y la historicidad de la existencia

humana.

La perspectiva fenomenoldgica trata de buscar la percepcion de los actores sociales como
referenciade susvivenciasy experienciasgnel marcodesignificanciadel contextode estudio A
travésdeestaseintentadeveladasestructuragsencialesiela concienciafocalizarla descripcion
e interpretacion de los contenidos subjetivos en el mundo social, para aprehender sus sentidos,
significados y ampliar sus significantes, en la manera como la piensan y viven, al permitir segun

Francoy Vera(2024)el estudiodela experienciagelo vivido, dela dinamicadela vida cotidiana.
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En conformidad a lo anterior, el estudio de los fendmenos aborda las percepciones desde
lasvivenciasdel Ser, laformacémosemanifiestaasdimensionesntoldgicasy epistemologicas
del conocimiento, siendo la experiencia directa con los actores sociales la que permitio la
interpretacion a partir de sus puntos de vista, sentimientos, valores y creencias. Esto, significa
construirla realidad atribuibleal significadoque losactoressocialesotorgansobrela basedelos
fendmenos sociales, siendo necesario para ello, asumir una postura eidética. De acuerdo con
Gonzalez (2022) se consolida en el describir el significado de una experiencia a partir de la
perspectivale quienes lahantenido,implicallevar alos actoressociales alescribirlasvivencias

basadas en la vision de su mundo para posteriormente adjudicarle un significante.

Esto se debe segun Husserl a que se debe someter las formas de vivencia empirica, y en
especial la vivencia fundamental que es la percepcidn de las cosas, a una consideracion eidética,
viendoenellasnecesidadeg posibilidadeesencialegjueenesteestudioguardarrelaciénconel
fendmenoapartirdela cuallos actoresocialescompartersusexperiencia®torgandolesentido.
Serédcomoinvestigadorajuecomoinvestigadoragrocederé sistematizadentrodeun procesale

hermeneusis, para generar significados direccionados a comprender el fendmeno estudiado.

En este respecto, Lépez (2022), indica que la fenomenologia hermenéutica, es una
metodologidi d e s ¢ r y pprioitamt@emgmenoldgicaya quequiereprestaratenciénal modo
enel quelascosas aparecequieredejarquelas cosashablenpor simismas;esunametodologia
Ai nt er pohermenéuticayaqgaeno existeesoquesedenomindendémenamo interpretado.
La contradicciérimplicita puederesolversesi sereconocejuelosii h e ¢ tieacsnénoldgicosie
la experiencia vivida son siempre ya experimentados de forma significativa, es decir,

hermenéuticamente.

En articulaciéon a lo anterior la actitud hermenéutica se circunscribe a las construcciones
intersubjetivas, en la busqueda de la comprension de los sentidos, significados y significantes de
los fenbmenos que circunda rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias
sociales desde la perspectiva del desempefio académico en la Institucion Educativa Reuven

FeuersteinEstodadoa quela perspectivdenomenoldgicarepresentaina posicionfilosofica
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fundamentadanel aprovechamientdelainformacionquedevienedela concienciadelos actores
socialesatravésdel procesale epojé términogriegoempleadgor Husserl(1960),parareferirse
al alcanceadeuna actitud ingenua naturalante el evento coel proposito debtenerfendmenos
sin alteraciones; es decir, percibir el fendbmeno sin emitir juicios a priori sobre las derivaciones

subjetivas para captar las situaciones que devienen en el hecho percibido.

De manera correspondiente, la hermenéutica como apoyo de la fenomenologia, para
Mendoza (2019), fundamentandose en Weber, se ocupa de orientar un procedimiento con mayor
rigor paratransformarleenunaposturametodologicacapazde ajustarsea lascienciashumanasy
complementa, indicando que estos se realizan para dilucidar el sentido de una accién en la

comprension de las razones que tienen los hombres para actuar de diversas maneras.

Asi, la presentenvestigaciorseapoydenel métodofenomenoldgicdiermenéuticogomo
métodos de investigacion cualitativa, vinculados al objeto de estudio, dado a que los procesos de
interpretacion y de comprension ocurren en el acto continuo y no excluyente de ambos procesos.
Entendiendo que no puede se puede ampliar el conocimiento, si precedentemente no se ha

comprendido la realidad.

En este hilo discursivo Heidegger (2005) al afiade que, en el contexto natural de
investigaciorsocial,el Serestamediadoporel i e x i $ tu enra tfeated) dadadas condiciones
existenciales de un determinado entorno socio histérico. Por tanto, en la concepcion
fenomenoldgicehermenéutica deDasein es un ser arrojado al entorno que circunscribe sus
vivencias cotidianas, constituyéndose urieseel-mundo, a enfrentarse a otrbsiseincon sus

contradicciones, pero donde al mismo tiempo tienen sus propias limitaciones existenciales.

Lasperspectivaseodricasde Husserl Weber,y Heideggersearticulaalos planteamientos
hermenéuticose Gadamel2004)los cualeposeeraspectoselevanteslignosde serabordados
acontinuacioérparaenmarcata pertinenciade suposturdilosoéficarespecto ani objetodeestudio.

De acuerda@on estospostuladosedestacaralgunagendenciadiloséficasy tedricasde caracter
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fenomenoldgicehermenéutico, como los de Gadamer, en cuanto a la comprension en el proceso

investigativo, al explicar como regla hermenéutica:

Debe entenderse desde lo individual y lo individual desde el todo. La cual procede de la retérica

antiguaa travésdela hermenéuticanodernadel artede hablary decomprenderEl movimientode

la comprension discurre asi del todo a la parte y de nuevo al todo (p. 63).

Lo expuest@or Gadamerimplicaunir y venirinterpretativoo circulo hermenéuticogue
en el contexto de este estudiodesarrollo en la vision da realidad en la Institucién Educativa
ReuverFeuersteindondelos docentesonfiguranel rendimientcacadémicalelos estudiantesn
el area de ciencias sociales desde el desempefio académico de los docentes, permeando todo su
hacer en un contexto sodistorico, en una interaccion dinamica, construida desde los
intercambios intersubjetivos conmigo como investigadora, en la busqueda de comprension del

fendmeno de estudio.

En esta linea discursiva de planteamientos, para Gadamer (2004) la comprension de los
fendmenos significa que lo incomprendido y lo incompresible desafia al hermeneuta y lo lleva al
camino de preguntar, obligandola a entender. En atencién a ello, el proceso de investigacion se
desarroll6 en una constante indagacion sobre lo que piensan y pdostaocentes acerca del
rendimiento académico de los estudiantes de educacion basica secundaria desde su desempefio
profesional, siendo de ahi donde me fue posible como investigadora alcanzar construir la
interpretaciércomprensiva partir delos sentidosy significadosintersubjetivoemergentesnla
Instituciébn Educativa Reuven Feuerstein, en un evento dialégico donde los interlocutores se
pusierorenjuegoporigualy seampliaronlos conocimientosntersubjetivogiel objetode estudio.

En otras palabras, la construccién social se desarrollé en ese ir y venir dentro del proceso
interactivodelainvestigador@onel sujeto,enunaactitudabiertay libre deprejuicios respetando

las particularidades de cada uno de los actores sociales.

En conclusion, fueron los actores sociales quienes le otorgaron a la realidad objeto de
estudio un contexto dinamico, complejo e incierto, dado por las multiples percepciones de las

partesmplicadasde las situacioneambientalespsicoldgicasy educativagjuetienenrelevancia
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informativa respecto al rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales

desde la mirada significativa del desempefio docente.

Versionantesinvolucrados en el Estudio

En el contextodelasinvestigacionesualitativas, Ballestiy Fabregues (2018) definen el
actorsocialcomoel sujetodeestudioy/o insumoprimordialque,ensuactodeconoceryecibelas
imageneslelmundo lasprocesg explicaatravésdellenguaje parafundamentadenellasemitir
unjuicio. Visto deestemodo,sonpuedasexperienciaslelos docenteslela InstitucionEducativa
Reuven Feuerstein, quienes, como actores sociales, interactuaron conmigo como investigadora
(versionando la realidad de la institucién escenario de estudio), y con quienes me constitui en

instrumento dialdgico de interpretacion al momento de interactuar con ellos.

Es bajo el reconocimiento de la trascendencia que poseen los actores sociales, en el
abastecimiento de informacion y enriquecimiento de este estudio doctoral que me es oportuno
destacar que la seleccion de los informantes fue llevada a cabo de acuerdo con los criterios de
inclusion y exclusién cualitativa, que sitian al investigador en el centro de la produccion del
conocimientodondesegunMartinez(2020),serestituyesucondiciénde sujetoactivodel mismo.

En atencion a ello, fueron seleccionados de acuerdo con sus conocimientos, cualidades,
experienciagn elejerciciodela profesiony particularidadesocioeducativagresdocentesiela

Institucion Educativa Reuven Feuerstein, quienes respondieron al interés del estudio.

En el umbral de lo expuesto, los criterios de seleccion de los actores sociales fueron (a)
nivel profesionalformacionacadémica)b), experiencialocenteeneducaciérbasicasecundaria,
y (c) cargo que ocupa en el escenario del estudio, informacién contenida en la sistematizacion de
la etapa descriptiva, desarrollada en el episodio IV. En este particular, el intercambio dialégico
estuvo destinado a aprehender del fendmeno tal como discurre naturalmente, para obtener
informacion sobre aspectos sociales, actitudes y conductas de los sujetos, sin modificarlas, para

interpretary comprender ebbjetode estudio. Losactoressocialesseleccionadodel escenariae
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estudioconformea los criterios mencionadosstanidentificadosy presentanden la tabla

siguiente:

Criterios Prof. (@)  Yolanda Prof. llario Mercado
Villegas

Docentes

Nivel Licenciada en Ciencia Licenciado

Profesional Sociales Magister en primaria con énfasis en Cienci

Tabla 2

ActoresSocialedel Estudio.

Educacion.

Tiempo de | 17 afiosde servicio

servicio

Actividad Docente de Ciencias Docente de Ciencias Sociales en

Pedagdgica Sociales

Nota. Fuenteelaboraciérpropia.

Etapasdel horizonte investigativo

Sociales Magister en Educacion.

17 aflosde servicio

educacion basica primaria y media.

Prof. (a). Johana
Gomez

Licenciada en
Filosofia Magister en

Educacion.

14 aflosde servicio

Docente de Ciencia

Sociales, Filosofia

ética.

Esoportungpartirdeque,paralograrla obtenciéndeun conocimientgrofundodel sujeto,

objeto de estudio, conectar el disefio de la investigacion, al fendmeno estudiado, para dar mayor

fiabilidad desde la metodologia fenomenoldgica. Es entonces, de especial significancia para la

adecuada estructuracion del disefio de investigacion fenomenoldgica, mantener de acuerdo con

Packer (2017), la debida articulacion entre: la orientacion cualitativa que se asumio; la pregunta

de investigacién; el método de recoleccion de informacion y su analisis; la manera en que se

presentaratosresultadosel gradoderigor cientificoqueseestablecerdy el posicionamientgue

el investigador fijara ante el estudio.
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En articulacion a lo anterior Martinez (2020), sefiala que, dentro del contexto de las
realidades humanas, el investigador o sujeto cognoscente va desarrollando el proceso
metodoldgicay lo estructurasegurainformacionquevarecolectandadeacuerdaonlasdistintas
técnicas que el mismo método presenta. En la aplicacién metodoldgica de esta investigacion, se
centrd en la integracion de los principios de la fenomenologia, convirtiéndole en un método. Al

respecto, Martinez, sostiene que el método fenomenoldgico:

( é 3ecentraenel estudiodeesagealidadewivencialesquesonpococomunicablesperoqueson

determinantes para la comprension de la vida psiquica de cada persona. Podemos decir que el

método fenomenolégico es el mas adecuado para estudiar y comprender la estructura psiquica

vivencial que se da (p. 169).

Esta fundada en los planteamientos del autor que en esta investigacion el procedimiento
metodolégicdue abordaddomandocomoorientacionasetapagpropuestapor Martinez(2006):
Etapa previa (Clarificaciéon de los presupuestos), Etapa descriptiva (Descripcién de fenbmeno en
estudio), Etapa estructural (Descripciones contenidas en los protocolos) y Comprension y
significadodelos hallazgosgexplicadas @ontinuacion lagualesfueron adecuadasesteestudio

y al nivel discursivo que asumi como investigadora cualitativa.

Etapaprevia: depurandolos presupuestoy/o clarificacion delos presupuestos

Unodelos fundamentoparael desarrolladeunainvestigacioresel analisiscontextuakde
lo quedeseabservarporlo queel investigadodebedelimitarlos elementogjuepudieraralterar
el mismo, relacionados directamente con los prejuicios que se puedan tener al momento de
comenzaatrabajarn(actitudescreenciasinteresegntreotros).Martinezal respect@afirmaquela
fenomenologia sostiene que una investigacion seria, filoséfica o cientifica, solo puede comenzar
después de haber realizado una estricta y cuidadosa descripcion que ponga entre paréntesis (en

cuanto sea posible) todos los prejuicios.

Bajo lo planteado por el autor, como investigadora construi un esquema reflexivo
contendienteleun conjuntodepropiedadegsicoldgicaselacionadagnla maneraenqueveomi

realidady que,de unau otraforma podrianalterarel procesanvestigativo,comoesel casode
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posturasfilosoficas y politicas, creenciasgcultura, conjeturase incluso hipotesis,tratandode

reducir al minimo cualquier elemento distractorio, lo que Husserl denominé epojé.

Etapadescriptiva:descripcion ddenomeno erestudio (técnicag instrumentos)

Enestaetapaalcancda descripcidrdel fendmencsin dafarlo reflejandda realidadvivida
por los actores sociales sin distorsionarla, procediendo de forma sencilla para conseguir de este
modola validezy fiabilidad dela investigacionParaello, seejecutaroros trespasogropuestos

por Martinez (2006) y que explico a continuacion:

1. Seleccidénntencionaldelos actoressociales.

2.Selecciordelastécnicasapropiadas procedimientoparala ejecuciordel estudiosobre
el fendmeno, para el conocimiento de las realidades humanas. Las técnicas de recoleccion de
informacion plantean Rangaswamy y Venkatraman (2025) se instituyen en las investigaciones
como un conjunto organizado de procedimientos que se utilizan durante un proceso de
investigaciorpararecopilarla informacion. Esasi como paréa recolecciordela informaciénde
acuerdo con la significacion del método empleé como técnicas: la observaciéon participante y la

entrevista en profundidad.

De la cual respecto a la observacion participante sefiala Hernandez, Fernandez y Batista
(2014) que consiste en el registro sistemético, calido y confiable de comportamiento o conductas
manifestadas. En el contexto de su naturaleza esta me permitié6 recoger informacion de modo
sistematico de los contextos, fundamentada en el principio de la convivencia personal que tengo
conlos actoressocialesapartir dela activaciondeunapercepciérmasampliadelassituaciones,
expresiones y sensaciones vivenciadas durante la entrevista a profundidad. Esta técnica fue
empleadaaralograr un acercamiento conmvestigadoral contextoque pretendiabservary a
los sujetos de investigacion, para captar los aspectos de la realidad en la que se desenvuelven los
docentes, tomando en consideracion la gestualidad, expresion y posturas como elementos

simbolicos.
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En correspondencia a esta técnica de recoleccion de la informacion emplee la entrevista a
profundidad)a cual,deacuerdaconRitchie, Lewis, McNaughtony Ormston,R. (2018),consiste
en reiterados encuentros cara a cara entre el investigador y los versionantes, dirigidos a la
comprension de las perspectivas que tienen respecto a sus experiencias o situaciones, expresados
desuspropiaspalabrasEstala empleéenel contextoinvestigativoparaquelos sujetosdeestudio,
docentes, pudieran hacerse consciente de los recuerdos, experiencias y situaciones que forman

parte de sus vivencias cotidianas.

En lo que respecta s instrumentos para recabar la informacion fueron seleccionados
atendiendo a la enunciacién aportada por Fernandez, Hernandez y Baptista (2016), quienes los
definencomolos mediosquele permitenal investigadoobteneda informaciénquerequierepara
responder a las interrogantes de la investigacion, afladiendo que en investigaciones de corte
cualitativodebenserflexiblesy adaptablesje maneraguepermitanregistrary captarariquezay
profundidad de las experiencias y vivencias de los participantes.

Desde una postura coincidente Creswell (2014), indica que en estudios cualitativos son
cualquier herramientas o medios que el investigador emplea para recoger la informacion a partir
de las técnicas, bien sea entrevistas, observaciones o documentos. Estos facilitan la comprension
de los significados al dejar expresado las vivencias, experiencias, actitudes y aptitudes de los
actoressocialegarasuinterpretaciory comprensiordesdemedios (instrumentos)guepermiten

la revision continua y ciclica de la informacion.

Es pues atendiendo a los autores y a la seleccion de las técnicas de la entrevista en
profundidad y la observacion participante, que fueron seleccionados como instrumentos, la guia
de preguntas abiertas (contentiva de tres unidades hermeneduticas), el cuaderno de notas de
observacion, la grabadora de audio y video para documentar las entrevistas, y la matriz de
codificacion para organizar las categorias y subcategorias. Estas técnicas e instrumentos fueron
seleccionadas con el propdsito de conseguir y registrar la mayor informacién relacionada con la

tematicaen estudiosobrela cual sedesarrolldla descripciénprotocolar,enla cual sereflejo la
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realidadtal como se presenté requiriendoatencién,cuidadoy trabajo,lo cual dio pasoa la

siguiente etapa del horizonte investigativo.

Etapaestructural: descripcionesontenidas eros protocolos

Esta etapa segun Martinez (2006), se caracteriza por el estudio de las descripciones
contenida®n losprotocolos En estaprocedi aanalizartodala informacion disponibl@aratratar
de revivir la realidad de la investigacion y luego reflexionar sobre ella, siguiendo los pasos que

presento en la siguiente tabla:

Tabla 3

Pasos dda EtapaEstructural.

Pasos Trayecto del procesode Indagacién

I Lecturageneraldela descripcidrdecadaprotocolo:enesteparticularprocediarevisarel relatoescritode
las entrevistas de los versionantes seleccionados, para revivir el momento real de las de cada |
conversaciones, lo que me permitio reflexionar y de esta manera, comprender la realidad del
investigativo y asi tener una vision general del contenido de cada uno de los protocolos.

Il Delimitacion de las unidades tematicas naturales: este paso se concentra en lo que se refiere
(citado en MartineZ2010), «se puedeensar meditando sobregasibilidad del significado denaparte
deltodox»(p. 146),porlo quehiceunarevisionde cadaunodelos protocolosonel propositodeevidenciar
posiblessimilitudesy variabilidadesientrodeellos,demarcandda naturalezale cadaunodeellos.

1l Determinaciéndel tema central qudomina cada unidatematica: eliminandaepeticiones, procedi a
ubicarel significadocentralde cadaunidadcon respectal todo, caracterizandéo manifestadgor los
versionantes, tratando de conservar la esencia direccional del relato, pero con un caracter creati
parte.

v Expresiondeltemacentralenlenguajecientifico:luegode hacena depuraciérteméticaprocedia otorgar
un Iéxico técnico a los relatos de los versionantes sin perder las ideas implicitas, lo que luego m
a una interpretacién de calidad.

Vv Integracién de todos los temas centrales en una estructura particular descriptiva: este es uno de
demayorrelevancieenla investigacionpermitiendoel descubrimientalela estructuraderelacionegiel
fenémeno investigado. En este procedi a relacionar las unidades tematicasy cohesionarlas
pertinentemente, para construir las categorias investigativas.

\ Integracién de todas las estructuras particulares en una general: el objetivo fue integrar en
descripcion las estructuras emergidas en todo el analisis. Para ello, integré a todas las c
emergentesnuna,la cualdenotda identidadfenoménicalelos versionantey essi,delgruposocialque
estogepresentan.

VIl Entrevista final con los sujetos estudiados: en esta realicé entrevistas informales con los versiol
la investigacion con el propdsito de darles a conocer los resultados y tener su punto de vista, pa
estamanerassepuedarcontratarconsusvivencias.Debidoal acercamientéenoménicalelosrelatosy mi
interpretaciénno fue necesariancluir mastestimonios,debido a que la totalidad de los informantes
aprobarorel estudioenrelaciénconlo queellosquisieronexpresaenlasentrevistas.

Nota. Fuenteelaboraciompropia
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Etapadecomprensiony significado delos hallazgos

Algunosautorediela investigaciorcualitativa comdaCreswell(2014),aludena estaatapa
como«procesalecontrastaciony procesade «triangulacion»no obstantesiguiendoa Martinez
(2006), tal como se sefialé de manera precedente, estos procesos no deben ser concebidos como
sinonimias de acuerdo al autor, por el contrario, corresponden a dos accionares del proceso

investigativo, que permiten lograr la comprension y significacion de los hallazgos.

Asi, la primera tiene como finalidad contrastar los testimonios obtenidos de los actores
socialesgonlos fundamentogpistémicoslel estudioy dondela investigadorasumeunapostura
interpretativa de los discursos tal y como se realizo en la Matt@d 1V escenario cognoscente,
la segunda por su parte corresponde a lo sefialado por Kemmis (2006), y reiterado por Martinez
(2006), al indicar que la triangulacion corresponde a una control cruzado entre los testimonios
aportados por los sujetos de estudomn los hallazgos obtenidos por otros investigadores,
posturas, y enunciados, con la postura asumida por el investigador, todo ello conducente al

develamiento de los hallazgos

Esimportantesefialaqueestaetapaotorgéherramientaparala teorizacién puestoqueel
procesccomparativeesrico encriticidad cientificaala vezqueme permitiévisualizarel caracter
novedoso de mi tesis. De igual forma este proceso me permitié tener una visiéon desde distintas
Opticas de mi objeto de estudio, para abordar el Rendimiento académico en el area de ciencias
sociales de los estudiantes de educacion basica secundaria desde la mirada significativa de los
docentes, partiendo de sus vivencias y sentimientos a tal punto, de realizar comparaciones con

situaciones similares en estudios diferentes.

Codificacion ycategorizacion déa informacion

Para llevar a cabo el andlisis e interpretacion de la informacion que obtuve hice uso de la
técnicadela triangulacionatendienda Vivesy Hamui(2021),quienessefialarque estgpermite

aumentata validezde los resultados/ mitigar los problemagel sesgo.Visto asiconstituyeuna
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herramientdneuristicaparaencontraicoincidenciay antagonismosntrelasapreciacionegdeun
mismo fendmeno provenientes de diferentes fuentes de informacién o puntos de vista. Es en
consonancia a esto, a partir de los puntos concordantes o disidentes realicé el proceso de

codificacion.

En este sentido, para lograr el proceso de categorizacion me apoyé en Martinez (2006),
quien indica que las categorias, subcategorias parten de las entrevistas o del registro de los
documentos observados para luego ser interpretados. Asi, la codificacion, consiste en relacionar
las categorias a las subcategorias, basado en la agrupaciéon de informacion obtenida durante la
division en microestructuras; permitiendo la obtencién de enunciaciones completas y concretas
referidas al fendmeno de estudio, las cuales, fueron definidas, en la teoria que emergio de la

informacion (Rodriguez, 2004).

Una vez culminado el proceso de categorizacion desarrollé la triangulacion de las
evidenciaspartiendadelostedricos versionantey laspropiasvisionesdela investigadoracerca
del fendbmeno estudiado. Para el desarrollo investigativo que dio paso a la teoria realicé una
secuencideactividadegjueatendieroraMartinez(2006),lascualegartierondela estructuracion
sefalada por el autor al indicar que consiste en organizar, jerarquizar y dar coherencia a la
informacion recabada en cada etapa de andlisis que se desarrollara de manera sistematica y

significativa.

Esta se encuentra reflejada en cuatro aspectos secuenciales o actividades llevadas a cabo
enel estudio:a) transcripciondela informacion enestemomentatranscribitodaslasentrevistas
guerealicé lascualesduerongrabaday filmadasasignandolesn codigoa cadaversionantepara
su identificacion y manejo. Esto permitié organizar la informacion de manera clara y accesible,
asegurandtaintegralidaddela informacidnparael analisisposterior;b) Estructuraciénconsistio
en estructurar la informacion en unidades significativas y mane@bBestegorizacionimplico
resumir o sintetizar una idea (palabra o expresién) un conjunto de informaciones escrita, grabada
o filmadas para su facil manejo posterior (Martinez, 2006)7r@ngulacion, radicé en la

validacion,paraello serealicéla comparaciorde la informaciona fin de determinarsi estase
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corrobora o no a partir de la convergencia de evidencias y andlisis sobre un mismo aspecto o
situacion;e) Teorizacidn,enesteprocesanvestigativo lascategoriagmergenteg surespectivo
andlisisdieronpasoalas proposicioneslesignificadoy asuvezala aproximacioértedrica.Como

resultado de hacer transformaciones semanticas a través de las categorias orientadoras.

Criterios de calidadde la investigacion

Una vez que se dispone de toda la informacion, en la investigacion cualitativa, esta es
procesada, analizada e interpretada, no obstante, surge una interrogante respecto al criterio que
asegurai lainformacion,sobrela cual seelaboraroras conclusioneslel estudio,abarcaveracidad
y confiabilidad. De alli que la validez resulta ser de gran importancia, dado a que en tales
conclusiones el insumo primordial proviene de la informacion suministrada por una o varias
personas desde su percepcion y juicdividual. Postura coincidente con Salmona et al., (2023),
al afirmar que en la investigacion deben ser considerados criterios y procedimientos que
fundamenten el rigor cientifico, lo cuales deben obedecer a la intencion de sistematizar el
conocimientgaragarantizasuaceptaciorenla comunidactientifica.Porende parael desarrollo
de esta investigacion fueron seleccionados los criterios de: confiabilidad, confianza, fiabilidad,

sistematicidad y confirmabilidad, los cuales son presentados en su fundamento.

La Credibilidad paraSalmoneetal., aludeala medidaen qudos significadoselaborados
son aceptados para la construccién social de la realidad; es decir, al grado en que las
interpretacioneslaboradagxpresana posiblemultiplicidad delasperspectivagxistentessobre
el fendmeno investigado. En esta investigacion estuvo dado en resultados verosimiles en la

aceptacion de la perspectiva de los versionantes.

Confianza, de acuerdo a Salmona et ks relaciones intersubjetivas, asi como las
acciones y contextos cotidianos, valores, motivaciones, sentimientos, simbolizaciones,
significados,no puederserestudiadasdhiriendosusconstruccionea hipotesispredefinidaspor

laintencionalidadlela investigadorg el conocimientalela realidad propiasdelasexperiencias,
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puesto que el comportamiento social no es una cosa, ni una idea, sino una forma de actuar en el

contexto multidimensional y complejo de lo social.

En esta investigacion viene dada como una manifestacién propia del consenso producida
en los significados sobre la realidad percibida desde diferentes perspectivas, lo cual viene a
representann sustentaientificodesdda naturalezaualitativalegitimadapor Sanchezle Varela
(2015), al definirla como a seguridad que merecen los significados elaborados o los hallazgos de
la investigacion, a los usuarios interesados en ellos. Asi, este criterio reviste a la informacion
aportada por los versionantes, como actores sociales, de confidencia en cuanto a la validez de las

opiniones emitidas y de las interpretaciones de sus discursos.

La Fiabilidadla asumienla consistenciaelos resultado®btenidodo cualsegurHurtado
y Toro (2018),seexplicitaenel nivel deconcordancianterpretativeentrediferentesobservadores
o juecesdeun mismofenémenogsdecirla confiabilidadserasobretodointerna,InterjuecesEn
estainvestigaciorsevalidaatravésdel discursadelos docentesla comprensioninterpretativade
lainvestigadoraasicomotambiénsobrela basedelasconstruccionetedrico conceptualedadas
en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein. Este criterio da garantia en el proceso, de
contrastacion de las perspectivas individuales de la investigadora con los actores sociales, en
relacionconla adquisiciordenuevosconocimientosasicomoenla contrataciordelos resultados
obtenidos por las diferentes técnicas e instrumentos empleados en el estudio: la observacién

participante, y entrevista a profundidad.

La Sistematicidaden estainvestigaciérseencuentrdundadaenla aplicaciéndel método
hermenéuticdenomenoldgico, dado por la investigadora en la rigurosidad y autorreflexion para
garantizar la cientificidad del proceso. Por ultimo, la Confirmabilidad, como criterio vino dada a
razondequeseexpusademaneraclaray precisdos hallazgogieltrabajoy lasviasutilizadaspara
alcanzarlosparagarantizata fiabilidad externaDe acuerdacon RodriguezGil y Garcia(2009),
la formaen queseintenta ofrecer evidencide la confiabilidaddelos datos skasa, en el empleo

de estrategiagle triangulacion,y sobretodo en el ejercicio de la reflexidén. Estase encuentra
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explicitaenlastécnicasempleadaparala comprensiordela realidadobjetode estudio al serlas

gue permitieron develar indicios y nuevos caminos a recorrer, desde la absoluta certeza.

Lo resefiado, constituye los criterios de calidad en el proceso metodologico de esta
investigacion, siendo desarrollados desde una posicion ética investigativa orientada en el
fundamento del rigor cientifico de este estudio. Para finalizar en el grafico 1 presenta de manera
ilustrada el recorrido metodologico desarrollado, el cual resulta ser recursivo presentando todos
los momentos, etapas, procedimientos, técnicas y criterios de calidad descritos, que conforman

cada uno de los aspectos implicados en la sistematizacién de este estudio doctoral.
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IV ESCENARIO COGNOSCENTE

AGLUTINACION, EXPLANACION Y REVELAMIENTO DE LOS HALLAZGOS

El verdadercsignodela inteligenciano esel conocimiento,

sino la imaginacién y la curiosidad. Solo quien cuestiona,
guienobservaconatencionos detallesqueotrospasanpor

alto, puede descubrir nuevas verdades y entender aquello
gue parece invisible a los ojos de los demas.

Einstein A.

Esclarecimientode los caminos

Al iniciar el transitarde estainvestigaciorjamasimaginélasvivenciasgueemergeriaren
estatravesia, sin embargo, fea esteanomento cuando surgieron en mi instantemdeietudes,
en la cuales me vi en la necesidad de interpelar a la busqueda de informacién, la lectura, e
interpretacion documental exhaustiva para orientar el como organizar la informacion, codificarla
y representarlan matricesParapoder develalos significadossubyacenteacerca del fenomeno
de estudio para interpretarlos y construir iypaoximacion Tedrica del rendimiento académico
de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde el desempefio de los docentes en la
InstitucibnEducativaReuverfeuersteireneducaciérsecundariaesdesl adoquinad@mergente
de las categorias surgidas de las vivas voces de quienes viven y experimentan la realidad en el

escenario ontologico del estudio.

No obstantegnestetransitardeinquietudesy diversidaddecaminosjueseabrieroncomo
un abanicopararecorrercomoinvestigadorafue el enfoquedel estudio la posturgparadigmatica

y las concepcionesontoldgica,epistemoldgicametodologicay el disefiode la investigacion
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asumidalasqueme permitieron seleccionda via expedita dransitar en estegabajodoctoral, el

cual se situ6é en un continuo ir y venir reflexivo de la informacion recabada. Asi, la orientacion
investigativa emergio bajo la interpretacion dialdgica cualitativa, la cual fue considerada a partir
de la interaccion subjetiva con mis actores sociales, de donde se originaron intercambios
intersubjetivos fenomenolégicos desde una hermeneusis de las percepciones de la realidad a
estudiar]a cualseencuentrastrechamenteggadaalasvivencias experienciasociales/ laborales

de cada uno de ellos.

En el umbral de lo expuesto procedi a develar las opciones fenomenoldgicas emergentes,
como investigadora de las ciencias sociales inmersa en el campo de la educacion, de las
representaciones fenoménicas educativas orientadas a la basqueda de consolidar los elementos
configurativos orientadores para generar una aproximacion tedrica respecto al rendimiento
académicalelos estudianteenel areade cienciassocialeenlasinstitucionepublicas,desdeuna
mirada que imbrique una perspectiva de participacion docestadiantes gestada desde la
responsabilidad y el Adeber por guerer 0o Kant
contemporaneeapazlerespondernlasnecesidadedeformacionintegraldelos estudiantesiesde
el desempefio des docentedp cual amerito estableceglaciones intersubjetiva interaccion

con los versionantes involucrados en el estudio.

De este modo, los contenidos reflexivos predominantes atendiendo a Morse, Bowers,
Charmaz, Clarke, Corbin, Porr, y Stern (2021), se perfilaron desde la revision de las situaciones
gue se presentaron en los acontecimientos emergentes de las experiencias vividas a partir de las
significaciones otorgadas al rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias
sociales, desde el desempefio que llevan a cabo los docentes de esta laréastancion
Educativa Reuven Feuerstein, ubicada en el departamento del Atlantico, Distrito Barranquilla en
Colombia. En este sentido, a continuacion, presentdé de manera discursiva el recorrido transitado

durante este momento del estudio.
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Protocolosde actuacion cientificadesarrolladosen cadaetapade la investigacion

El escenario fenomenoldgico, fue entrevisto a partir del desarrollo de los intercambios
dialégicos que, como investigadora cualitativa con mis versionantes, docentes de la Institucion
Educativa Reuven Feuerstein. De esta interaccion emergié la informacion recabada para
comprender las representaciones fenoménicas de los docentes de educacion basica secundaria
acercalelos sentidogy significadosquele otorganal rendimientcacadémic@nel areadeciencias
sociales desde su desempefio, a partir de la cual se develan los esquemas de accionamiento y
precisiones de ideas que exigen ser escuchadas en el escenario institucional, como parte de la

contribucion de esta investigacion.

Enesteordendeideaslaspercepcionesurgidasdelasdevelacionedesddasvocesdelos
versionantegstuvierorcargadasle sensibilidachumangpropiadelos ambitoseducativosdonde
seproyectaronos significadosdesdesupropiaconcienciaEn esterespectdviorseet. al. sefialda
importanciadelassecuenciadeacontecimientodasexperienciaporlosmodosdevidarepetidos
gue tienden a formar un patréon. De ahi que la informacion emergente, acerca del rendimiento
académicalelos estudiantesle educaciorbasicasecundari@n el areade cienciassocialesdesde
el desempefio académico de los docentes, resulto de especial significancia para obtener los
significados del fendmeno estudiado.

De lo expuesto debo destacar que la organizacidon sistematica del proceso de indagacion
fenomenoldgica segun Martinez (2013), deriva de la experiencia vivencial apoyada en la
conviccion de que las tradiciones, roles, valores, normas del ambiente en que se vive, se van
internalizando poco a poco, generando regularidades que puedan explicar la conducta individual
y grupalenformaadecuadaEn estaperspectivacadadocentecomoversionanteposeesu propia
percepcion acerca del rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales
desde la mirada significativa del desempefio de los docentes en la Institucion Educativa Reuven
Feuersteingcomoinstitucionqueentreotrosnivelesdaatenciona estudiantesleeducaciorbasica

secundaria.
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En esta consideracion dialégica, los procedimientos metodoldgicos se desarrollaron
tomando las etapas propuestas por MartimgzZ=tapa Previa: Depurando los Presupuestos y/o

Clarificacion de los Presupuestos; (b) Etapa Descripfreacripcion de fendmeno en estudio

(c) EtapaEstructural:Descripcionegontenidagnlos protocolosy (d) Andlisis. Siendoa
partir de las informaciones emergentes de donde se obtuvieron los sentidos, significados y
significantes fenomenoldgicos desde las propias vivencias y experiencias de los docentes como
actores sociales, quienes versionaron la realidad en la Instituciéon Educativa Reuven Feuerstein.
En atencién a ello describo a continuacién la sistematizacion de cada una de las etapas

desarrolladas en el estudio.

Sistematizacionde la etapaprevia: depurandolos presupuestosy/o clarificacion delos

presupuestos

En esta etapa procedi a realizar el acercamiento al objeto de estudio desde el método
fenomenoldgic@onapoyohermenéuticoparaello busquéorganizamunaseriedepasosiestinados
a descubrir los significados que los actores sociales, como versionantes, les atribuyen a sus
vivencias desde el area de ciencias sociales en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein. De
acuerdo con Martinez (2021), este procedimiento metodolégico, enfatiza la accion de escuchar
para describir minuciosamente la posiciébn asumida por los docentes ante los acontecimientos y
experiencias vivenciadas por ellos en el ejercicio de su profesion en el dmbito educativo de
educacién basica secundaria donde se desenvuelven. Es de resaltar que este primer acercamiento

me permitio la construccion del objeto de estudio.

De manera subsiguiente, procedi a realizar la revisibn documental relacionada con los
aspectogpistémicoslel estadalel arterespectoal temadeestudioparaobtenemunavisiondelas
diversas configuraciones gestadaes los escenarios investigativos; procediendo a erigir el
entramaddaedricoreferenciacomofundamentale caracteepistémicoademaslela selecciérde
las técnicas e instrumentos apropiadas para recabar la informacién, asi como con el seguimiento

de los procedimientosorientadoresparala recoleccionde informacion destinadosal analisis
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reflexivo, desdeunaperspectivdenomenoldgicapoyadanla hermenéuticaprientadaa obtener
la descripciérprotocolardel fendmenadel rendimientcacadémicaen elareade cienciassociales
desde el desempefio de los docentes de educacion basica secuataoiaujetos y objetos de
esta investigacion de caracter idiogréfico.

Sistematizacioretapadescriptiva:descripcionde fendmenaen estudio

Este momento corresponde a la descripcion del fendmeno de la forma mas completa
posible, para ello los procedimientos desplegados fueron los que atendiendo a la sistematizacion
propuesta por Martinez (2013). Estos permitieron desplegar un conjunto de pasos organizados,
coherentes desde una postura fundada desde la perspectiva ontologica epistemolégica y

metodolégica asumida, como se explica a continuacion.

Configuraciony delimitacién epistemoldgicalelos sujetossocialesde estudio

Para alcanzar los propésitos de la investigacion, fueron seleccionados intencionalmente
comoactoressocialegres(3) docentesleeducaciorbasicasecundariaela InstitucibnEducativa
Reuven Feuerstein, quienes fueron el insumo primordial de este estudio al fungir como
versionantes. Este proceso de seleccion lo realice desde mi gnosis como docente e investigadora
inserta en este escenario educativo, en el cual he interactuado por espacio de veinticuatro afos,
como docente, lo cual me ha beneficiado en el desarrollo de un bagaje de competencias que me

permitieron la interaccién dialdgica e intersubjetiva con cada uno de ellos.

A razondelo descritda selecciérdelosversionantegespondiclos criteriosdeinclusion
y exclusion cualitativos situandome como investigadora en el centro de la produccion del
conocimiento, restableciendo mi condicion de sujeto activo del mismo. En el acometido de esta
labor, fueron seleccionados los docentes atendiendo a sus conocimientos, cualidades y
particularidades socioeducativas que respondieran al interés del estudio. En este particular y en
términos de compartir los aspectos procedimentales de esta esta fase de seleccion, iniciaré

describiendo los actores sociales seleccionados como se presenta en la figura 5, a continuacion.
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Figura 5

Perfil Profesionaldelos Versionantes

Johana Gomez Muiioz
Nivel Profesional:
v" Lic. en Filofosia
v Magister en Educacion
Tiempo de Servicio: 17 afios
Actividad Pedagdgica:
Docentes de Ciencias Sociales,
Filosofia y Etica

Nota. Fuenteelaboraciorpropia.

Enel graficoanteriorpresentalemaneralustradolos versionantesle esteestudio previé
consentimiento, seleccionados como versionantes (V1, V2, V3), respectivamente de acuerdo con
su correspondencia con los criterios de (a) experiencia profesional, (b) tiempo de ejercicio en la
profesiondocente(c) actividadegpedagogicadeacuerdaonel cargoqueocupaenlainstitucion.

Los docentes distinguidos fueron quienes desde su disposicién sirvieron como informantes,
aportando la informacién necesaria para develar la dimension ontolégica en la Institucién
EducativaReuverFeuersteienel departamentdel Atlantico, Distrito BarranquillaenColombia.

Es menester resaltgue el orden dpresentacion del grafico obedeckaecuencian lacual se
interactu6 con cada entrevistado.
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Procesosiograficosy experiencialesde los sujetossocialesdel contextoinvestigativo

El actorsocialenel marcoinvestigativo,deacuerdaconLichtman(2023),esel individuo
gueintentarealizarobjetivospersonales colectivosal estardentrodeun entornodel cualesparte,
por tanto, tiene muchas similitudes haciendo suyas la cultura y reglas de funcionamiento
institucional, es decir, un sujeto determinado es actor social, cuando representa algo para la
sociedad. Bajo este fundamento son los encargados de nutrir de vivencias y experiencias en esta
investigacional serdocenteslelargatrayectoriaquecomparterentresi, caracteristicasimilares,
al ser docentes en condicién de fijos de la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, estando
comprometidos con la labor docente que realizan en el rea de ciencias sociales en esta casa de

estudio, que da atencion a estudiantes de educacidn basica secundaria entre otros niveles.

Esnecesariogesaltatareceptividadielos actoresocialesomoversionanteencompartir
sus testimonios, vivencias y experiencias las cuales forman parte fundamental de esta
investigacion, puesto que reflejan la realidad presente en la Institucion Educativa Reuven
Feuerstein. Asi como también el interés de ser participes de la produccion de nuevos

conocimientos y estrategias que contribuyan a mejorar nuestro sistema educativo.

Entrevistaa profundidad

Paraaplicarla entrevistaa profundidad comotécnicaorientadarecabata informacionde
los versionantesn esta investigacion, se requiri6 emplear un guion de entrevista en el cual se
presentaron tres (3) unidades hermenéuticas (UH#), a los docentes, disefiadas bajo un esquema

flexible de formulacién de preguntas abiertas alusivas al objeto de estudio, las cuales fueron:

UH1: Narrela experiencigjuehatenidocomodocentesnsusafiosenejercicioprofesional
en el area de ciencias sociales respecto a ¢Como haebidendimiento académico de los

estudiantes en ldnstitucion Educativa Reuven Feuerstein?
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UH2: Relate sus vivencias en la trayectoria de estos afios de experiencia profesional
respecto a ¢ Como ha sido su desempefio docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el

area de ciencias sociales?

UH3: ¢ Sefiale los aspectos que a su juicio deben ser considerados por los docentes en el
areadecienciassocialedurantesudesemperienel ejercicioprofesionaljuesonincidentesnel

rendimiento académico de los estudiantes?

La estructuracion del guion de entrevista fue disefiada con la finalidad de servir de
activadordialogico,paradaraperturaala intersubjetividadladapor la expresividadinguiisticade
los versionantes conmigo como investigadora en términos de pares. Asi como para encausar la
tematicay lograrquepudieranexpresarsee manerdibre, francay abiertasuspercepcionedela
realidad, sin ningun tipo de criterio predeterminado, excepto el abordaje del propdsito de develar
los significadosqueconfierenlos docentesl rendimientcacadémice@nel areadecienciasociales
desde el desempefio que realizan desde su ejercicio profesional en educacion bésica secundaria.

Concreciondela observaciory entrevistaa profundidad

Las técnicas empleadas en este estudio para el abordaje fenomenoldgico con apoyo
hermenéutico fueron entrevista a profundidad con apoyo de la observacion, las cuales me
permitieronobteneldainformacionenformaespontanealelasvocesdelosversionantesespecto
a sus sentimientos, creencias, vivencias y experiencias. Todo ello revelado en la reciprocidad
dialégica desde la propia versién de cada uno en interaccion intersubjetiva con mi labor como

investigadora.

Estas técnicas me permitieron develar en forma espontanea las opiniones de los docentes
acerca del rendimiento académico en el area de ciencia sociales desde el desempefio que realizan
desdesuejercicioprofesionalkeneducaciorbasicasecundarianla InstitucionEducativaReuven
Feuerstein. En este tenor empleé como recursos la grabadora de voz, filmadora, y el cuaderno de

notas como medios para registrar la informacion.
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EnesteordendeideasJa observaciortomotécnicasirvié comocomplementgaracaptar
losaspectoslialogicosal momentadel desarrolladela entrevistaa profundidad estandalestinada
a vislumbrar el fenébmeno al interpretar la informacion, al haber estado orientado a aprehender el
fenomenaal como discurrié en su dmbito natural, sin modificamlstudesy comportamientos
de los actores sociales en interaccion intersubjetiva con mi labor como investigadora e intérprete

del fendmeno estudiado.

Fueron entonces, los versionantgsienes sometidos a la entrevista a profundidad
versionaron la realidad ayudando a develar los significados conferidos por los docentes desde su
experiencigrofesionaly pedagogical rendimientcacadémicenel areade cienciasocialeslesde
el desempefio que realizan desde su ejercicio profesional en educacion basica secundaria en la
Institucion Educativa Reuven Feuerstein, aquienes en la interaccion social se desplego la
integracion dialégica en términos de pares. En este sentido, como investigadora, es necesario

develar algunas realidades encontradas.

Enprimerlugar,la percepciéraprehendestructurasignificativas bajoestapremisgoude
observar quéos versionantes poseen conocimierimsiosdel rendimientacadémicalesdesu
desempeiio como docentes. NO obstante, escasamente es considerado para un proceso de
transformacion y mejora que posibilite la adquisicion del saber de los estudiantes en el area de
ciencias sociales, para socavar las bases que perturban la disposicion que poseen hacia esta

asignatura y por ende la construccion del acto de aprender.

Ahora bien, en segundo lugar, me es posible afirmar que, generalmente vemos lo que
gueremower. Estosetraduce en comprendgqueaquellopercibidodesdenuestropuntodevista,
no es absoluto. Se trata de tener expectativas de lo que vamos a encontrar, se debe entrar en la
realidad sin prejuicios, permitiendo que toda la informacion fluya con la mayor naturalidad
posible. De esta forma, como investigadora, debi asumir una postura de escucha activa

desprendiéndome de mis preconcepciones.
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En un tercer lugar, puedo sostener que, nunca llegamos a observar todo lo que podriamos
observar. El tiempo, los medios, las circunstancias al momento de realizar la entrevista a
profundidadnfluyen enla calidady la cantidaddeinformaciénqueaporterios versionantesPara
ello, es fundamental contar con un ambiente comodo, para que el docente al versionar su

testimonio no sienta presionado.

En cuarto lugar, toda observacion es selectiva. Esta afirmacion la consolida ya que al
momentaguerecibilostestimonioglelosversionantegudecomoinvestigadorancontrapuntos
encomun,informacionprecisaquemepermitiérelacionarlaconel propdésitodeestainvestigacion.
Porultimo, siemprehay unavinculacionentrela informaciénobteniday la teoriareferencialesta
premisa la obtuve dado a que, una vez analizados minuciosamente los testimonios, encontré
puentegjuerelacionarsusvivenciasconestudiogreviosy teoriasquemesirvierondereferencia

para el soporte cientifico de esta investigacion.

Edificacion dela descripcionprotocolar

Enesteprocesaledescripciorfue menestemdicarquela explanaciordel protocolodela
entrevistaa profundidad siguidun esquemaliscursivo propiciandda palabray la expresioriibre
delos docentes como versionantes, garapudieran en el umbral discursivo sigs expresiones
linglisticas expresarse de manera libre y espontanea, de acuerdo a sus creencias, convicciones,
vivencias y experiencias, sin ningun tipo de criterio predeterminado, excepto el abordaje del
rendimiento académico de los estudianggsel area de ciencias sociales desde el desempefio
académicalelos docentesleeducaciorbasicasecundariaa partirdeunaguiade areagematicas
presentadas como preguntas o unidades hermenéuticas (UH), las cuales situaron el intercambio
dialégico promoviendo un ambiente de espontaneidad y empatia. Para el desarrollo de este
procesogel esquemalesarrolladaurantdasentrevistas profundidadseorientéenla puntualidad

de los siguientes aspectos:
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Lectura general del protocojaealicé un acercamiento dialégico con los versionantes,
docentes del area de ciencias sociales para dar a conocer las unidades hermenéuticas (UH), estas

sirvieron para delimitar el tema y evitar la dispersion durante el intercambio dialdgico.

La tematica centratlel rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias
sociales desdel desempefio des docentes fupresentada implicitamente para interferir con
los testimonios de los versionantes, manteniendo la escucha activa para dinamizar la acciéon

hermenéutica destinada a la comprension fenoménica del objeto de estudio.

En el desarrollo déa entrevistafue propiciado un ambito de reflexion acerca del eje
tematico, esto facilitd el intercambio dialdgico.

La observaciércomo técnica sirvi6 como apoyo a la entrevista a profundidad permitio
percibirlasemocionesmotivacionessentimientosgeseostecuerdospensamientog conductas,
desplegados por los versionantiesde la expresidn subjetiva, la cual fue captada a través de los

instrumentos seleccionados.

La informacion fue obtenida acerca del rendimiento académico de los estudiantes en el
area de ciencias sociales desde el desempefio académico de los docentes de educacion basica

secundaria en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

Durante lasentrevistas a profundidadse desplegd un procedimiento cooperativo y
dialégico; para la realimentacion del proceso investigativo para dilucidar y perfeccionar los
conocimientogmergentesdRaraello, secontéconla autorizaciérdelos docentepararegistraia

informacion con apoyo de la grabadora, el video, cuaderno de notas y el registro fotografico.

Una vez realizadas las entrevistas a profundidad a cada uno de los docentes como
versionantes del estudio, se procedié a descargar los audios, reproducir los videos, transcribir los
testimoniosy organizarlosadaunodeellosporseparadoparaluegoaplicarla técnicadeanalisis
deldiscursoy procedemla categorizaciorromoseexplicaenel procesalesistematizacionlela

etapa estructural, a continuacion.
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Sistematizacionde la etapaestructural: descripcionescontenidasen los protocolos

Estemomentacorrespondal revestimientaleestudiodelasdescripcionegncontradasn
los protocolos de la informacién recabada en la entrevista en profundidad, realizada a los
versionantes, resultando necesario transitar por el camino de la recopilacion, organizacion,
clasificacion de la informacion, y avanzar al proceso de sistematizacion, analisis e interpretacion
delainformacion obtenidaParaello meadherialos planteamientode Corbiny Strauss, (2014),
al enunciamquesedeberealizarun examermicroscopicalela informacién,los autoregesaltaria
importancia aprender a escuchar y permitir que la propia informacion hablé sin ser forzada,
mirandolos detallesconsentidoparaformarun esquemanterpretativo evitandtasconclusiones

tedricas propias del investigador.

De anterior se desprende la necesidad de concebir la palabra como una expresion de vida
como una vida que actla de cara a fines, que de acuerdo con Hurssel (2024), crean formas de
cultura en unidad de la historicidad. En atencion a ello el investigador como sujeto de escucha
deberealizarel desprendimiento o epojie aquellas preconcepciondslo dado, para apropiarse
dela expresiordel otroenla alteridad En estefundamentdenzin,Lincoln, Giardina,y Cannella,

(2023), describen la interpretacion de la informacion como un proceso sisteméatico y ordenado,
obedeciendo a un plan, considerandose intelectualmente artesanal. Bajo este fundamento oriente
el procesaleinvestigaciorcomoun estudioordenadoflexible, quemepermitimantenetibertad

parala expresiorartisticade mi creatividadcomoinvestigadorain perderel rigor cientificodesde
unaposicionheuristicaEsto,mepermitid destacatos aspectosnasrelevantesle los testimonios

correspondienteslas situacioneplanteadapara develalos sentidosy significadosemergentes.

Ahorabien,enla secuencialiscursivodelo expuestda recolecciory analisisreflexivode
la informacion, la realicé mediante un dialogo intersubjetivo con los actores sociales, lo cual
conllevo a vivenciar un clima de contemplacion sobre las cuestiones tratadas, dentro de un
ambiente de interés para propiciar la expresion libre, desde una conciencia fenomenoldgica
dirigida a la comprension del rendimiento académico de los estudiantes de educacion basica

secundaria en el area de ciencias sociales desde el desempefio de los docentes.

106



El proceso de analisis por su parte implicé la necesaria codificacion, reduccion,
categorizacion, clarificacion y comparacion de la informacién, para obtener una visién holistica
de la realidad a estudiar. De acuerdo con lo planteado por Beekhuyzen y Bazeley (2024), en esta
fase, se vislumbra las voces e intenciones de los actores sociales (subjetividades), asi como la
vision personablel investigadorgquiendebergresentaunainterpretaciorfundamentadaobreel
fendmeno estudiado. Los mismos autores indican, que los elementos configurativos para el
desarrollo del aporte tedrico, emergen de los conceptos de categorias y propiedades, como

cualidades analiticas y conceptuales relevantes para la elaboracion de la teoria.

Porotraparte el analisisy fundamentacioneconceptognlostestimonioesesencialasi
comola creatividaddelinvestigadorgnla queseincluyeel pensamientaritico, entantosemaneja
con la cientificidad demandada por el acto en si mismo y, creativo al desarrollar la capacidad de
crear categorias acertadas, formular preguntas, comparar y disefiar esquemas comparativos. En
esteordendeideasavancéala construcciordiscursivadela confianzadel estudio paraestablecer
la categorizacion, codificacion y triangulacidén, procesos inherentes a la interpretacion y la

presentacion de cada uno de ellos.

En lo referente a garantizar la confianza de la investigacion, se considero la seleccion de
los informantes claves, los métodos y técnicas de recoleccion y andlisis de fuentes (orales y
escritas), la formulacion de categorias emergentes como elementos de comparacion de la
informacion producida, entre los actores sociales en si mismos vy, ellos con la teoria conocida;

elementos que garantizan un protocolo cientifico riguroso y flexible (Silverman, 2024).

Los procedimientoslescritosmellevaronaun nivel deanalisisy razonamient@omplejo,
realizandcel abordajeglobaldela informaciénobtenida(la totalidad), lacualdescompusensus
partes para poder conocer su esencia, y obtener la mayor cantidad de informacion. Para alcanzar
este proceso realice la yuxtaposicion de mis habilidades cognitivas inherentes a la interpretacion

y comparacion propias del método fenomenoldgico hermenéutico.
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En el umbral de lo expuesto y en coherencia con el fundamento epistémico de Martinez
(2006), el analisis se centrd en la identificacion de unidades de significado, las cuales son
fragmentos del discurso que expresan sentidos relevantes en relacién con la experiencia por los
participantesliel estudio Estasunidadedueroninterpretadaslaluz delcontextoJo cualpermitié

establecer relaciones de similitud entre las voces de los versionantes.

A partir de este proceso comprensivo, emergieron categorias y subcategorias, construidas
mediantda agrupaciorde significadosafines.Estasconstituyerorexpresionemterpretativaslel
fendbmeno de estudio, configurando progresivamente nudcleos teméticos que orientaron la
comprension del fenédmeno del rendimiento académico en el area de ciencias sociales, desde el

desemperfio docente de educacién basica secundaria.

Este proceso implico el andlisis de la informacién desde la comprensién progresiva
incluyendo la concrecion de los cuatro pasos propuestos por Martinez (2006), los cuales fueron:
lectura profunda de los relatos o testimonios obtenidos de los versionantes; identificacion de
unidades de significado, construccién de categorias emergentes; interpretacion. Este transitar
recorrido siguiendo al autor, permiti6 integrar las voces de los participantes en una comprension

mas amplia del fenomeno, respetando su complejidad y singularidad.
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Tabla 4

Caminorecorrido en elprocesode Codificacion

— . . . L. L. Manifestacion
Momento del Analisis Intencionalidad Dispositivo Analitico ,
Comprensiva
., Lectura profunda y | Familiarizacion con los
. Alcanzar una vision global | : .,
Lectura comprensiva . reiterada de las | relatos y comprension
del fenémeno . o .
transcripciones inicial

Identificacion de unidades
de significado

Reconocer fragmentos
relevantes del discurso

Seleccion de expresiones
significativas en  las
narrativas

Unidades de
delimitadas

significado

A . tecori Organizar los significados | Comparacion © | Catesori beat ,
grupacion en categorias . - “ategorias y subcategorias
P g en estructuras | mterpretacion de g ¥ &
emergentes . L . . emergentes
comprensivas similitudes y diferencias
Construccion de niicleos Integrar  categorias en - , Temas  centrales  del
- : , . Relacion entre categorias .

tematicos sentidos mas amplios fendmeno

. . Integracion de las voces de .
Interpretacion Comprender el significado graciot Comprension del

- . . |los participantes con los \ .

hermenéutica profundo de la experiencia fendmeno estudiado

fundamerntos epistemicos

Nota. Adaptadode Martinez(2006)

En la tabla anterior se expone el proceso de analisis de la informacion el cual fue
desarrollado a través de momentos progresivos de interpretacion propios del método
fenomenoldgicdhermenéuticoAsi, enel primermomentoserealizola lecturacomprensivalelas
transcripciones de la informacion obtenida de los versionantes a través de las entrevistas en
profundidad]ascualeduerondesgravadagtrascritagleformafiel, detalladay exactaespetando
las expresiones linglisticas de los docentes como sujetos, objetos de estudio, en la busqueda de

alcanzar una vision global del fenémeno.

A partir de alli se procedio a la identificacién de las unidades de significado, mediante la
revision minuciosa y detallada de los relatos, lo cual fue clave para reconocer expresiones
relevantes vinculadas a la experiencia de los versionantes. Esto implico la seleccion de ideas
centrales o temas presentes en los discursos. Fue asi que las unidades de significado fueron

agrupadasa partir de similitudesy correspondenciad.o cual dio lugar a la construccionde
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categoriay subcategoriasmergentesal como se presentaen la Matriz 1 (ver anexoA), ello

permitié organizar la informacion en estructuras comprensivas.

De manera correspondiente las categorias fueron estructuradas en nucleos tematicos,
facilitando la comprension amplia del fendbmeno. Todo ello, condujo a la interpretacion
hermenéutica, en la cual se integraron las voces de los versionantes con los referentes tedricos,
permitiendodevelaros significadogprofundosasociadosl rendimientcacadémiceenel areade

ciencias desde la mirada significativa del desempefio docente de educacién basica secundaria.

El proceso de codificacion y categorizacion fue realizada de manera simultanea, en este
procescempleda técnicade cromatizaciormanualja cualdeacuerdaa Pifiero,Riveray Estaban
(2019), el cual de acuerdo a los autores, se desarrolla al asignarle un color a las unidades de
significacionquevanemergiendgaraluego compararlasielacionarlasprdenarlay analizarlas,
hasta configurar una red de significacion que oriente el proceso hermenéutico respectivo,
atendiendo a los requerimientos de los estudios fenomenologicos apoyados en la hermenéutica,

siguiendo los seis pasos indicados en la descripcion tercer paso, de la etapa inicial.

En sintesis, de la secuencia metodoldgica organice la informacién la cual extraspolé
reflexivamente al discurso escrito, organizandolo sistematicamenteviiria | (ver anexo A),
haciendaisodela cromatizacionparaposteriormenteealizarel procesale categorizaciémonde

emergieron tres (3) categorias de analisis:

Visién holistica del rendimiento académico, Configuracion profesional del desempefio
docente, Perspectiva Contemporanea del area de Ciencias Sociales, de las cuales emergieron
diez (10) subcategorias continuacion, presento el cuadro 1 de cromatizacion de las categorias
y subcategorias, donde se presenta la vinculacion cromatica de las subcategorias emergentes en

relacion con las categorias, con la finalidad de facilitar su comprension e interpretacion.
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Tabla 5

Cromatizaciérde lasCategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS COLOR
VISION HUMANISTA DEL EstilosdeAprendizaje
RENDIMIENTO ACADEMICO Motivacion Azul
InteligenciaEmocional
Resiliencia
CONFIGURACION Experienciaparaensefiar Morado
PROFESDNNAL DEL Actualizacionprofesional
DESEMPENO DOCENTE
PERSPECTIVA Creatividade Innovacion
DE ClENCIAS SOCIALES Pensamientﬁ:ritico

ProgramaAcadémico
Nota. Fuenteelaboraciémpropia

La tabla anterior, presenta la coyuntura de los aportes linglisticos de los versi@aiantes
cual emergio de la interseccion y discrepancias construidas de las voces emitidas a través de sus
testimonios, respecto a una misma subcategoria de andlisis, delineandolas con un color para su
cotejo, contrastacion e interpretacion, acerca del rendimiento académico de los estudiantes de
educaciorbasicasecundarian elareade cienciassocialesdesdeel desempefiacadémicalelos

docentes.

Esteprocesaconcernié da reduccioneidética,queparaHurssel(2024),es llevada cabo
desdda libre variacibnimaginativadelos casossingularedastaencontraunasnotasinvariables
gue ya no podemos eliminar. Atendiendo al autor la desarrollé a partir de la comparacién entre
significadossemejantearadescubriraspectosdénticose inalterablesesdecir,semejantepara

continuar con el proceso de codificacién, el cual se presenta en la siguiente tabla.
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Tabla 6

Codificacionde laCategorias ySubcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGOS VERSIONANTES
VISION Estilos deAprendizaje  EA 1,2,3
HUMANISTA DEL Motivacion MT 1,2,3
RENDIMIENTO InteligenciaEmocional IE 1,2,3
ACADEMICO
(VHRA)
CONFIGURACION  Resiliencia RS 1,3
PROFESIONAL Expeiencias para EE 1,2,3
DEL DESEMPENO ensefiar
DOCENTE (CPDD)  Actualizacion AP 1,2,3
profesional
Creatividad e CI 1,2,3
PERSPECTIVA Innovacion
CONTEMPORANE Experiencias para EA 1,2,3
A DEL AREA DE aprender
CIENCIAS PensamientcCritico PC 1,2,3

SOCIALES (PCCS) ProgramaAcadémico PA

Nota. Fuenteelaboraciompropia.

Enlatablaanteriorseencuentrdainformacionemanadalelosinformantesconel proceso
deemergenciale categoriay subcategoriadelostestimoniosaportadogor los versionantesasi
como el debido proceso de reduccion, en este se otorgé un cddigo conceptual a un conjunto de
fragmentos de los protocolos que comparten la misma idea, para su analisis. De esta forma, el
desarrollo de esta etapa del proceso investigativo es posible de ser condensada en siete (7) pasos,

los cuales sirvieron de orientacion para su desarrollo, los cuales describo a continuacion:
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Figura 6

Procesade AnalisisFenomenoldgico

Lectura general de protocolos + revision de grabaciones y notas— comprensién de
| experiencias

1
< L

7

Delimitacién de las unidades tematicas en las descripciones
il
J L

Determinacidén del tema central en cada unidad tematica
1
J L

Expresion de los temas centrales en linguaje cientifico/ técnico
. '_| 7

7

Integracion de temas centrales en estruturas particulares descriptivas

JL

Integracion de estruturas particulaFé/s en estrutura general (global), Momento
fenomenolégico

Entrevista final con los actores sociales para validaciény ajuste

Nota. Fuenteelaboraciompropia.

En el grafico anterior presento a través de la ilustracion de manera puntual los pasos que
segui atendiendo a Martinez (2006), lo cual se explicita discursivamente desde el primer paso
donde realicé una lectura general de las descripciones de cada protocolo, y la revision de las
grabaciones la cuales se corroboraron con las notas realizadas durante la interaccién con los
entrevistadogaraprofundizada comprensidmealgunaexpresionesingiisticasyinculadason
gestosactitudesexpresionegmotivasdelos elementogjuedificiimentepudierarsercaptados
travésdelasexpresionedinglisticagparacomplementael analisis.De manerasubsiguientenel
segundo paso delimite las unidades tematicas naturales, llevando a cabo una nueva lectura de las
descripciones protocolares, para extraer partes de las expresiones de conciencia, que se vinculan
directamente con la situacion de los informantes.

Porsu parte en el tercer paso determiné el tema centralaqnima cadainidadtematica,
registranddostemascentrales partirdela selecciérdesignificadoanostradognlasexpresiones

deconciencia reflejadasnla descripciorprotocolarde cada unde las entrevistagalizadasEn
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el cuarto paso, procedi a realizar la expresion del tema central en lenguaje cientifico, en este
momento se impuso la reflexion sobre los temas centrales contenidos en las unidades tematicas
paraexpresarlagnlenguajetécnico,pedagogicoy académicgaraextraero relevanteacercadel

sujetoy el areatematicainvestigadaensituaciones concretas. Deaneradireccionalenel quinto

paso se integran todos los temas centrales en una estructura particular descriptiva, propios a cada
una de éstas Ultimas categorias mencionadas. En este paso, se mantiene el momento constitutivo
trascendentadl permitirla busquedalela correspondenciantrelascategoriaggrupadasatraves

de la expresion verbal y la correlacion con los elementos que la integran, haciendo posible la
elaboracion de la estructura particular descriptiva.

Enlosdosultimospasogiemaneraorrespondientesedesarrolléenel sextolaintegracion
detodaslasestructuragparticularesenuna estructurgeneralglobal, esto implicantegrarenuna
soladescripciorio masexhaustivgosiblela riquezadel contenidadelasestructuragdentificadas
enlos diferentegrotocolos por mediodel momentofenomenoldgicoParaen dltimainstanciaen
el séptimo paso desarrollar la entrevista final con los actores sociales, para dar a conocer a los
informantes los resultados alcanzados en la investigacion en el fin de escuchar sus apreciaciones

y reacciones.

Sistematizaciordela etapade analisis

Esta etapa fue llevada a cabo a través de dos fases relacionadas en el hacer investigativo.
De esta forma, en la primera fue realizada la contrastacion de las voces de los versionantes,
atendiendo a Morgan (2024), al indicar que posee varias implicaciones, entre ellas reunir el
conjuntodeinformacionreferidaun mismotema,desdediferentegpuntosdevistade cadaunode
los elementos que la conforman. Visto desde la perspectiva del autore se tratdé de una primera
triangulacion de la informacion del fenomeno estudidgo.este recorrido la triangulacion la
realice de las fuentes expresadas en las voces de los versionantes respecto al rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales, desde el desempefio de los docentes

de educacién basica secundaria.
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En esta orientacion resulto de especial significancia el contrastar las diferentes versiones
expuestas por los informantes claves sobre las categorias que emergieron con preponderancia y
que, denotaron el interés particular y colectivo de cada uno. Este proceso me permitio evidenciar
la aparicion de conceptos que emergieron en el discurso, asi como el sentido y significado que le
otorgaron al rendimiento académico en educacion basica secundaria desde el area de ciencias

sociales, de acuerdo con su desempefio, modo de actuacion, y por supuesto su quehacer docente.

Triangulacion dela informacién: articulacion de perspectivas

La contrastacioresun procesdheuristicaapoyadaenla triangulacionentrela informacion
aportada por los actores sociales, las fuentes tedricas y mi patrimonio intelectual como
investigadorKawaretal., (2024)a definencomo uncontrol cruzadoentrediferenteduentesde
informacionbienseanpersonasinstrumentos, métododpcumento® combinaciorde ellos. Por
tanto, en este proceso que el empalme de informaciones me permitié disentir de manera

sistematicala interpretaciordelos significadosenla busquedalela comprensiérdel fenébmeno.

En orientacion de lo expuesto este momento se conforma por las posturas individuales y
colectivas, consideradas relevantes en el desarrollo interpretativo de las categorizaciones
emergentesasicomode los puntosde convergencialentrodela informacion,enrelaciénconlas
concepciones que tienen los versionantes, como actores sociales, acerca del rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales, desde el desempefio de los docentes
deeducaciorbasicasecundariacomoobjetodeestudicenestanvestigacidrial y comosemuestra

en la figura 7.
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Figura 7

Progresiéndel procesale Triangulacion

Autores

TRIANGULACIGN
Actores

Sociales

HAILAZGOS

Nota. Fuenteelaboraciorpropia.

En figura anterior se observa la estructura macro de contrastacion a partir de la cual se
revelaronlos hallazgos d&a investigacion desde umeerspectiva interpretativde larealidad. En
esta tomé en consideracion, la informacién suministrada por los versionantes, como actores
sociales con quienes interactie, asi como las teorias, fundamentos, posturas y postulados que
epistémicamente han sido construidos en torno ellos, asi como mis consideraciones como
investigadora desde una postura epistemologica, ontolégica y metodoldgica fenomenoldgica, en

la que se sustenta esta tesis.
Contrastacion

Enla narrativadel procesanvestigativodesarrollada@ontinuoen estetransitardiscursivo
indicandoquepretendiconocera situacionobjetode estudio En estesentido tratédeinterpretar
los relatos, a medida que obtenia la informacidn para elaborar los protocolos; es decir escribir tal
cual de las propias voces de los actores sociales lo narrado por ellos. Destaco que protegi cada
relatoy/o testimonioutilizandounagrabadorgarapoderaccederatodala informacionlo queme
ayudoarememoratasexpresionesmocionesgestosgueacompafnabatodasiasnarracionesle

los actoressociales.Parael analisisde los protocolosobtenidos procedial inicio a un estudio
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Al 2 poelaz n Ademasdel proceso,deboresaltartambiénla interaccionque tuve como

investigadora con los datos en el proceso de recoleccion como en el de andlisis de este.

El procedimiento seguido para la transcripcion de las entrevistas y la categorizacion fue
manual, luego de la transcripcion cuidadesaprofundizé en los testimonios considerando los
contenidos discursivos que tenian un significado, para darle mayor fluidez y funcionabilidad al
procesade presentaciomle la interpretacidrrealizadajodoslos protocolosfueroncodificadosde
acuerdo a cada uno de los actores sociales, como versionantes de la siguientetomaneta,;
ejemplo la primera categoria con su primera subcategoria: VISION HUMANISTA DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO (VHRA), V: Vision , H: Holistica, R: Rendimiento, A:
Académico, SC:inteligencia Emocional (IE) I: Inteligencia, E:Emocional; V1:Versionante 1,
L:Linea, que corresponde arden seguido para las entrevistas, las cuales se ubican en la Matriz

l, (Ver anexo A).

La categorizaciore interpretaciorsedesarrollomandoen cuentaasideascentralesjue
se plasmaron en el protocolo de cada una de las entrevistas aplicadas, donde emergieron las
categoriassoportadaporexpresioneslavesdeldiscursadelos entrevistadotascualesdenominé
subcategorias. El proceso de categorizacion e interpretaciéon de informacion implic6 una
comparacion constante para codificar y analizar, a través de la caracterizacion de la clase y su
extraccibn como unidad Unica, generada de la informacion dada por los informantes. En este
sentido Jos protocolosdieronpasoa tres(03) categoriasge las cualessedesprendierodiez (10)
subcategorias, definiendo una matriz sintética de la realidad estudiada.

Una vez obtenida y presentada las categorias y subcategorias emergentes del dialogo
intersubjetivo con los actores sociales, procedi a desarrollar la contrastacién de la informacion,
construyendanatricegpor cadaunadeellasparaexplicitartodoel contenidonarrativodel contexto
investigativo. En este sentido, a continuacién, se presentan en las Matriz Il el proceso descrito,
donde se encuentra contenidas las unidades de analisis, entidades que permitieron visualizar las

posturas coincidentes y divergentes de los versionantes, asi como mi interpretacion de estas.
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Tabla 7

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: VISION HUMANISTA DEL RENDIMIENTO ACADEMICO (VHRA). SubcategoriaEstilosde Aprendizaje(EA)

Testimonio
é Pero, en la instituciéon esto ha sido dificil ya que los estudiantes
renuentes pensamas alla de aquello que puedenver o tocar, creo
gue se trata de la necesidad de estimularlos y més desde las ci
sociales.. (VHRAEAV1L2a2)
é Debo transitar hacia un modelo mésinteractivoy centradoen el
estudiante donde el didlogo y la colaboracion son fundame#éta
(VHRAEAV1L178.82)
€ Es crucial desarrollar habilidades comunicativas efectivas
debemogograr quelos estudiantespuedanarticular suspensamientos
e ideas de maneraclara y convincentetanto en forma oral como
escritt¢ ( VHRAE A3 1L Q@ )3d@®rmar con ellos un trabajo e
equipoparasobrellevadasdificultadeseir viendocual esla mejorforma
de aprender la materia de ciencias sociale@/VHRAEAV2L859)
€ Me he centrado en la adaptacion y contextualizacion de las lecc
para que sean relevantes y accesibles a tod@pHRAEAV2L14150)
é la pacienciaesvital cuandosetrabaja encontextoslesafiantesalgunos
estudiantes requieren de mas tiempo para comprender conc
complejos para expresarsusideasclaramente. (VHRAEAV2L295800)
é hetenidoestudiantegsjueabsorbena materiaconfacilidady otrosque
luchan con cada concepto(VHRAEAV3L3912)
€ El éxito de nuestra area esta en que con las estrategias adecuac
estudiantes puedan superar las barreras iniciales y alcanzar
comprension profunda de incluso los temas mas complejos tomar
cuenta sus individualidades (VHRAEAV3L19204) ... Hay aspectos
gueenriquecerel aprendizajey preparanalosestudianteparaparticipa
demanerasignificativaenla sociedad..(VHRAEAV3L227231)

Contrastacién
En el umbraldiscursivoqueemergedelasvocesdelos versionantesonrelacionalos
estilos de Aprendizaje, percibo que estos poseen cierto conocimiento respec
necesidadie consideraenel actodeaprendetasindividualidadesemergentesncada
discente, quien posee necesidades particulares y formas especificas de apren
cuanto en su intervencién dialégica consensuaron en que estos subyacel
subjetividad implicita en cada discente, y se encuentra directamente asocia
diversidad de formas que configuran la adquisicién de conocimientos y saberes.

Esto Ultimo expresado por el versionantes #1, quien afiade que, en el ¢
aprendemnensefiargonstituyeunaalternativeenel alcancedelos propésitosporlo cual
se requiere de docentes capaces de responder a la realidad contextual en |
encuentra circunscrita el escenario escolar.

A los aportes presentados se adhireersionantes #&| significar sumplicacién
en el accionar del quehacer diario, es decir, como un proceso que al ser dese
permite fundamentar acciones asertivas conducidas a través de la interaccion
discentes, perspectiva que genera un clima educativo favorable de acuerc
expresado por el ultimo entrevistado para quien el hacer docente se connota ¢
firme responsabilidad de preparar estudiantes para la vida y su incorporac
cualquier campo del quehacer humano.

En este orden de ideas este Ultimo versionantes afiade la visién subj
adquirida por el discente una vez fortalecido en el aprendizaje, dando cabit
desarrollo deaccionegtticasfundadaso solo en einanejode contenidossino,en
lareflexiondelassituacionegontextualesladagorlasnecesidadedeaprendizaje
deldiscenteEn correspondencieonlo expuestola teoriadela autodeterminacion
desde la mirada de Deci y Ryan (2017), permite comprender que los estilc
aprendizaje implican congdar la significatividad del aprendizaje.

A partir de lo expresado por los versionant@gedo esbozar que poseen una significacion cénsona respecto a los es

Posturalnterpretativa:

aprendizaje, al connotarlos como una necesidad propia de la condicién humana dirigida a la imperiosa necesidad da !

desdda individualidadqueseencuentr&nsimismada&n cadadiscentecomocentrodel actodeaprender.Portanto,danrelevancia
a la necesidad de avanzar hacia recursos, estrategias y haceres aulicos donde se consideren la facilidad, asertividad,

Nota. Fuenteelaboraciémpropia
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Tabla 8

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: VISION HUMANISTA DEL RENDIMIENTO ACADEMICO (VHRA)

Subcategoria:Motivacion (MT)

Testimonio

Contrastacion

€ En el aula he observado que cuando lo
estudiantes se sienten reconocidos y valoradt
por susesfuerzossu actitud hacia el aprendizaje
cambia drasticament¢ ( VHRAMT Q)L

€ Muchos estudiantes vienen desmotivados pc
problemas familiares, pero al involucrarlos en
proyectos que conectan con su realidac
comienzan a comprometerse més

(VHRAMTV2L124 -128).

€ La motivacion debeir mésalla de las notas.Se
trata de mostrarles a los estudiantes como la
cienciassocialespuedenayudarlesa comprender
y transformar su entornoé  ( VHRA MT V-3

A partir de las experiencias relatadas, se evidencia que la motivacion juega un papel cent
rendimiento académico. La percepcion de los docentes muestra que el reconocimiento y la valo
loslogrosindividualesfomentanun ambientede confianzaguepromueveel interésde los estudiantepor

aprender. En tal sentido, la teoria de la autodeterminacion desarrollada por Deci y Ryan (2017
guela motivaciénintrinsecaseve fortalecidasi sonsatisfechatasnecesidadegsicolégicagleautonomia,
competencia y relacion, siendo ocurrente ello cuando el estudiante alcanza percibir sus logros
valoracion y desarrollo personal significativo.

El testimonio refleja cémo las metodologias contextualizadas fomentan la conexién entre los est
y el contenidoacadémicoDesdda miradadel construccionismaocialde Vygotky (1995),el aprendizaje
significativo emerge cuando el estudiante posee motivacion frente a lo que aprende ampliando
frente a los contenidos.

Los docentes coinciden en la importancia de conectar el aprendizaje con el contexto socig
estudiantes.a relaciénentreel contenidoacadémicq las posibilidadegle transformaciésocialsonun

202). motivadorclave.En el marcodelospostuladosiela teoriaexpectativavalorde Ecclesy Wigfield (2020),
cuando los estudiantes perciben valor en las tareas expnagan confianza en su capacidad de éxitt
cual favorece su motivacion hacia un aprendizaje mas profundo y significativo.

A partir de los testimonios recogidos, se identifica una coincidencia en como los docentes valoran la motivaciéon coreatar

Postura transformadoenel rendimientcacadémicalelos estudianted.a motivaciénnoselimita alascalificacione® alosresultadosnedibles,

Interpretativa sinoqueabarcaaspectotrinsecoselacionadosonel sentidodepertenenciada valoraciondel esfuerzandividualyy la conexionentre

el contenido académico y el contexto social de los estudiantes.
Este enfoque humanista resalta la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que prioricen la relevancia dedos lac
implicacibnemocionabelos estudiantes;reandaun espaciadondeestosno solosesientarvaloradossinotambiénempoderadopara

aplicar susaprendizaje®n la vida real. Asi, la motivacidnse convierteen un pilar esencialparael aprendizajesignificativo y el
desarrollantegraldelos estudiantes.

Nota. Fuenteelaboraciomropia
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Tabla 9

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: VISION HUMANISTA DEL RENDIMIENTO ACADEMICO (VHRA)

Subcategoria:Inteligencia Emocion

Testimonio

al(IE)

€ He notado que los estudiantes que log

manejar sus emociones tienen

un me

desempefio académico. A veces es nece
ensefiarles como gestionar el estrés o

frustracioré  ( VHRA MI-BY
€ Muchos chicos llegan al aula ca

1L7:
rgados

problemas emocionales que afectan
rendimiento. Cuando les damos un espe
para expresarse y sentirse escuchac
mejora su actitud y participacién

(VHRAMIEV2L102106).
é En | as cienci

as

hablamos de empatia hacia los demas, [
hevistoquetrabajar enla empatishaciauno
mismo es igual de importante. Ayudarles

valorarse a si mismos es
(VHRAMIEV3L146144)

Posturalnterpretativa:

Nota. Fuenteelaboraciémropia

cléve

Contrastacion

Los testimonios refuerzan la relacion directa entre inteligencia emocional y rendimiento académi
afirmacién se consolida desde la teoria de la autodeterminacidon de Deci y Ryan (1985), quiene
que la regulacion emocional se vincula a la satisfacciéon de las necesidades. De este modo, ¢
estudiante gestiona asertivamente sus emociones frente a sus retos académicos, fortalece su pe
eficiencia y la motivacion favoreciendo la persistencia y el rendimiento académico.

En este orden de ideas, es fundamental tener presenteimpeidancia emocional en la practica docer
se engrana de forma arménica y articulada al constructivismo social de Vygotsky (1995), al conce
aprendizaje como un proceso mediado socialmente, donde las emociones son los dispositivos qu
la interaccion.En este sentido, el acompafiamientemocionaldel docentefavoreceambientesde
participacion, y facilita la construccién del conocimiento, asi como la participacion activa del estuc
Porotrapartela autoempatig la autovaloraciérsonagectosfundamentaledela inteligenciaemocional
gqueimpactanen el rendimientoacadémicoEsosson posiblede ser comprendidosa partir de la teoria
expectativavalor deEcclesy Wigfield (1983),al estarelacionadogonlascreenciasobrela capacidad/
valor que poseen lgareas. Dalli, que el reconocimientale lasemociones fortalece lpercepcion de
adquisicién de competencias y saberes, asi como la expectativa de logro, incrementando positiva
actitud que asuma el estudiante frente al saber impactando positivamente en su rendimiento.

Los testimonios analizados reflejan la importancia de integrar la inteligencia emocional en el
formativo para potenciar el rendimiento académico de los estudiantes. Los docentes reconocen
alla de los contenidos curriculares, es fundamental ensefar a los estudiantes a gestionar sus ¢
practicar la empatia y valorarse a si mismos. Estas habilidades no solo mejoran su desempefio
sino que también los preparan para enfrentar desafios personales y sociales.

La conexidn entre el bienestar emocional y el aprendizaje efectivo destaca la necesidad de img
estrategias pedagoégicas que incluyan el desarrollo emocional como un eje central. Al proporc
espacio seguro para que los estudiantes expresen sus emociones y aprendan a manejarlas, los
solo fomentan un ambiente mas inclusivo, sino que también contribuyen al desarrollo integral
estudiantes como personas reflexivas, resilientes y socialmente responsables.
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Una vez analizados e interpretados los testimonios aportados por los Versjaestdes

el umbral discursivo de sus expresiones dialégicas de la catégsitam Humanista del

Rendimientd\cadémicosepresentaleformagraficalarelaciondelassubcategoriasmergentes.

Figura 8

ResumerCategorialVision Humanistadel RendimientdAcadémico

Estilos de
Aprendizaje

-

Vision Holistica del
Rendimiento Académico

Nota. Fuenteelaboraciomropia

En la figura anterior presento esquematicamente el resumen de la Categoria emergente

Vision Humanista del Rendimiento Académiemergentes de las expresiones linglisticas

Inteligencia

Emocional

A |

aportadagnla entrevisteenprofundidadporlos versionanteg§V1, V2, V3). Estasebifurcoenlas

subcategoriasEstilos de Aprendizaje, Motivacion, Inteligencia Emociohals significados de

cadaunade ellas fueron analizados kxstablas antecedentes)las cuales emergen Igentidos

delassubcategoriadesddasvivasvocesdelosdocentesDe maneracorrespondienteseprosigue

con el proceso de andlisis e interpretacion de la informacion de la siguiente categoria emergente,

atendiendo a sus respectivas subcategorias.
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Tabla 10

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: CONFIGURACION PROFESIONAL DEL DESEMPENO DOCENTE (CPDD)

Subcategoria:Resiliencia(RS)
Testimonio

é Ser docente en esta institucion ha sido u
reto constante debido a las condicione
socioeconomicas de los estudiantes. S
embargo, adaptarme a estas realidades m
ha permitido crecer y aprender junto a
eloe ( CPDDRS®)}1 L85

€ A pesar de las limitaciones de recursos
siempre busco alternativas para que mig
estudiantes se sientan motivados y pueda
participar activamente en el aula .
(CPDDRSV2L115118)

é Cuando todo parece ir en contra, me
enfoco en recordar por qué elegi esti
profesiobn: para impactar vidas. Esa
conviccion me da la fuerza para seguit
adelant¢ ( CPDDRSWMB4) 150

Contrastacion

Losdocentesitravésdesustestimonioglejanentreveda actitudresilientey laimportanciadela mismafrente

apanoramagducativosadversospecyy Ryan(1985),ensuteoriadela autodeterminaciota definencomo
manifestacién autbnoma fundada en la motivacion; afiaden que esta se encuentra permeada por e
factoredntrapersonalepropiosdel serhumanacomola actitudy aptitudpositivao negativaqueasumetrente
a una determinada situacion donde la primera impulsa los accionares transformacionales de los ac
realizan. En el contexto del estudio yaitrierdo a los testimonios aportados por los versionantes, el dt
resignificalasdificultadescomooportunidadeslefortalecimientgprofesionakenla busquedaleoptimizarsu

desemperio en beneficio del proceso de aprendizaje del estudiante.

Visto deestaformacomocomponenteleldesempefidocenteseinsertaenlos postuladoslel constructivismo
socialdadoquecomobienaludeVygotsky(1995),sonlasdificultadesdela cotidianidaddel escenari@scolar
lasquedancavidada la edificaciondeescenarioparala construcciérdeaprendizajesEl docentedesdessta
perspectiva debe adaptar sus estrategias frente a la adversidad formativa, y promover apr
colaborativos que favorezcan el desarrollo de los estudiantes.

La percepcion de los docentes expresada a través de sus expresiones linglisticas, adquier
vinculacién con la percepcién del valor asignado por el docente a su labor, lo cual en palabras de
Wigfield (1983),sevinculaala valoracionde sulabor,del hacerprofesionalquerealizalo cualdeacuerda

los postulados de la teorias de la expectativa valor le permite sostener en la adversidad de los cor
procesos educativos.

Los testimonios muestran cémo la resiliencia es un componente esencial en la configuraciéon profes

Posturalnterpretativa:

desempefio docente. Los educadores enfrentan constantemente desafios derivados de las limitaciones de

contextosocioecondmicdelos estudiantey lasexigenciasiela profesion Sinembargosucapacidagharaadaptarse,
innovar y mantener su compromiso profesional destaca como una fortaleza clave.

La resiliencia no solo permite a los docentes superar obstaculos, sino que también los impulsa a transi
dificultadesenoportunidadedeaprendizajg crecimientoEstafortalezainternasetraduceenunapracticapedagdgica
mas sélida, centrada en la busqueda de soluciones y en el impacto positivo en la vida de los estudiantes. F
resiliencia emergeomo un eje centran eldesempefo docente, favoreciemdosolo swdesarrollo profesional, sin
también el éxito académico y emocional de los estudiantes.

Nota. Fuenteelaboraciomropia
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Tabla 11

Matriz Il. Andlisise interpretaciondela informacion.

Categoria: CONFIGURACION PROFESIONAL DEL DESEMPENODOCENTE (CPDD)

SubcategoriaExperienciaspara Ensefiar(EE)
Testimonio

€ Mi experienciacomodocentemeha ensefiad@ueno
todos los estudiantes aprenden de la misma mar
Tuve que ajustar mis métodos de ensefia
incorporando ejemplos practicos y actividad
interactva® ( CPDDEB¥)1L90

€ Recuerdo que, al principio, mis clases eran n
tedricas. Con los afios, aprendi que involucrar a
estudiantes en proyectos y debates les ayud
comprendemejorlos conceptoé .(CPDDEEV2L115
120)

...Mis mejoresaprendizajesomodocentehanvenidode
momentos de fracaso, cuando algo no funcioné c
esperaba. Esos momentos me llevaron a repense
practica y buscar alternativées ( CP DDE E-\
150)

Contrastacion

Lostestimoniogesaltara importanciadela experiencienla ensefianzparadesarrollaestrategias
pedagdgicas adaptativas. Ello adquiere significancia y fundamento a través del constructivisn
de Vygotsky (1995), bajo el fundamento que la experiencia docente no es un proceso emel
espacios temporales breves, sino que por el contrario se instituye como construccion pal
progresiva del conocimiento pedagégico desde el hacer. De esta forma, los testimonio:
versionantes resultan ser consono0s con estos principios dado que el profesor como facili
aprendizaje significa, significa y ajusta sus estrategias de acuerdo a los intereses, necesi
motivaciones de los estudiantes.

Sonlasexperienciagscumuladas lo largode suejercicioprofesionaljasquele permitentransformar
tanto desdéa formacomo defondo laconstruccion socialel conocimiento aer alcanzado por lo
estudiantesDe estaforma, esel bagajede experienciaslel docentdasquele permitirareconfigurar
su proceso de ensefianza y potenciarlo en torno a las necesidades de los estudiantes.
Enelumbraldelo expuestolasestrategiaparaensefiaemergerdel procesaleaccionareldocente
en su hacercotidianodesdela construcciénsocial que ha alcanzadoa lo largo de su ejercicio
profesional Espuesdesddos postuladosiel constructivismasocialdedondele esposibleal docente
reconstruir sus orientaciones pedagdégicas y gestar nuevas formas de intervencion.

La experiencieacumuladaalo largodelos afiosemergecomoun pilar centralenla configuraciénprofesionaldel desemperic
docenteLos testimonios analizados reflejadmo lapractica diaria, acompafiadamomentos de éxitg fracasopermite a

Posturalnterpretativa:

losdocentesefinarsusestrategiay adaptarsalasnecesidadedelos estudiantes.Lansefianzaeentiendecomoun proceso
dindmico y continuo, donde la experiencia no solo consolida habilidades, sino que también fomenta una reflexion

sobre las practicas pedagdgicas. Los educadores que se apoyan en sus experiencias para innovar y transforme
logranconectarde maneranasefectivaconsusestudiantesacilitandoaprendizajesignificativosy fomentandain ambiente
inclusivoy participativo.Erestesentido Jasexperienciasleensefianzao solosonesencialeparael crecimientgorofesional
del docentesinotambiénparael impactopositivoenel rendimientoacadémicy el desarrollantegraldelos estudiantes.

Nota. Fuenteelaboraciémpropia
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Tabla 12

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: CONFIGURACION PROFESIONALDEL DESEMPENODOCENTE (CPDD)
SubcategoriaActualizacionProfesional(AP)

Testimonio

€ Participar en talleres y cursos d
actualizacion ha sido esencial pal
mejorar mi practica docente. Estz
capacitaciones me han ayudado
implementar nuevas estrategias en
aul2é. ( CPDDABRV1L70
€ Aunque es dificil encontrar tiemp
trato de mantenerme actualizada
temasde tecnologiaeducativaEstome
permite conectar mejor con m
estudiantes y hacer las clases n
dinamicae . ( CPDDARO4R L
€ La falta de acceso a programas |
actualizacion en nuestra regién es
gran desafio. Aun asi, inten
aprovechar recursos en linea para
seguir aprendiendé
(CPDDAPV3L146145)

Posturalnterpretativa:

Nota. Fuenteelaboraciompropia

Contrastacion

Lostestimoniosubrayaraimportanciadela actualizaciémprofesionaparafortalecera practicadocenteVygotsky (1995),
enlos postuladogiel constructivismasocial,la formaciéncontinuadel profesionaldela docenciadebeserconcebidacomo
procesadereconstruccidly mejoradel sabepedagdgicel cualdebeencontrarsenun procesade mediacidncontindiacon
nuevos conocimientos actualizados, asi como de la diversidad de contextos en los que se enfrente. A partir de
coincidenteDeciy Ryan(1985),indicanquela continuidaddelos procesog$ormativosfavorecda percepciorautonomalel
docente sobre su accionar mejorando su motivacion hacia su ejercicio profesional, asi como su desempefio en e
De estananerda actualizacién profesion&vorecela conexién con logstudiantesjadoquele permiteal profesionade
la docencia adquirir fundamento pedagdgicos y didacticos actualizados para el desarrollo de procesos de
participativos y situados en el contexto de necesidades de los educandos. De esta forma, el proceso de ensefia
unaconnotaciérsocialdeconstrucciérentreel docentesushabilidades competenciag lasnecesidadedelos estudiantes
adquiriendo fundamento eh@nstructivismo social.

El uso de una diversidad de estrategias favorece la relacion doestniante, mientras genera ambientes de aprenc
dindmicos, participativos y significativos. No obstante, a través de los testimonios de los versionantes se ¢
desigualdades en el acceso de oportunidades. A partir del constructivismo social esas limi8taciones son
contraproducentes para la interaccion de nuevos saberes y practicas limitando los procesos pedagoégicos.
contundentedisponibilidad del docente quien, desdelos postuladosde Deci y Ryan (1985), y su teoria de la
autodeterminacion, quien sugiere que la manifestacion voluntaria del docente por formarse refleja niveles
compromiso y motivacion que inconclusamente lo conducen a mejorar significativamente su practica pedagdgica
La actualizacién profesional emerge como un componente indispensable en la configuracion del desempefio dc
testimoniosanalizadosnuestrarcomola formaciéncontinuapermitealos educadoreadaptarsalasdemandasambiantes
del contexto educativo, integrando nuevas tecnologias, metodologias y enfoques pedagdgicos que enriquecen
Sinembargotambiénseevidenciardesafiossignificativos,comola falta deaccesa programasie actualizaciérenciertas
regiones, lo que limita el desarrollo profesional de algunos docentes. Esta situacion refuerza la importancia (
politicaseducativasnclusivasquebrindenigualdadde oportunidadeparatodoslos educadoresndependientemente su
ubicacién geogifica o contexto socioeconémico.

La disposicion de los docentes para buscar alternativas, como el uso de recursos en linea, refleja su compror
aprendizajeontinuoy conla mejoradela experiencigeducativade susestudianted_a actualizaciérprofesionaho soloes
unmedioparaadquirirnuevashabilidadessinotambiénunaherramientgparamantenefa motivaciony lainnovacionenla
practica docente.
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El andlisis e interpretacion de los testimonios aportados por los Versionantes, evocados
desde sus expresiones linguisticas respecto a la categonféguracion Profesional del
Desempefio docentse presenta a continuacion de forma ilustrada con sus subcategorias

emergentes.

Figura 9

ResumeCategorialConfiguraciénProfesionaldel Desempef®ocente

Resiliencia

CONFIGURACION
PROFESIONAL DEL ] Experiencias
DESEMPENO DOCENTE para Enseinar

%
Xx
X

> 2t

Actualizacicon
Profesional

Nota. Fuenteelaboraciompropia

En la figura 9 presento el resumen de la Categoria emer@enfiguracion Profesional
del Desempefio Docentlg cual emergié de las expresiones linglisticas aportadas por los
versionantes y se encuentra conformada por las subcatedemencia, Experiencias para
Ensefar, Actualizacion Profesiondlos significados de cada una de ellas fueron analizados e
interpretados en las tablas que anteceden y conforman los sentidos de las subcategorias. En
continuidad a ello presento de manera subsiguiente el proceso de analisis e interpretacion de la

informacion de la siguiente categoria emergente, atendiendo a sus respectivas subcategorias.
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Tabla 13

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: PERSPECTIVACONTEMPORANEADEL AREADE CIENCIAS SOCIALES(PCCS)

SubcategoriaCreatividade Innovacion (ClI)
Testimonio

é LacreatividadesclaveparaensefiacienciassocialesUnavezpropuse
un juego de roles en el que los estudiantes representaban fi
historicas, y fue sorprendente ver cémo se involucrarc
(PCCSCIV1L850).

€ La innovacion no siempre requiere tecnologia avanzada; a vec
trata dereplantearcémopresentamofos temas.Unaactividadenla que
los estudiantes crearon mapas histéricos interactivos con papel ge
gran entusiasm® ( PCCSCHIY2LL110

é Incorporar proyectos basados en problemas reales ha sido
experiencia transformadora. Los estudiantes se sienten mas moti
cuando ven como pueden aplicar lo que aprenden para res
situaciones actuale§PCCSCIV3L148.50).

Contrastacion

Este testimonio enfatiza el impacto positivo de estrategias creativas en la ens
Estaspracticasde acuerdaal constructivismasocialde Vygotsky (1995),favoreceria
edificacién del conocimiento desde la interaccion del docente y el estudiante
actividadexomolosjuegosderoles,porejemplo,lasquele permitenalos estudiantes
internalizar conceptos complejos y desarrollar habilidades como la empati;
argumentacion, elementos esenciales en las ciencias sociales.

Enlavozdel versionantesemuestracémola innovaciénpuedeograrseconrecursos
simples pero efectivos. EI mismo autdesde los postulados de su tedigataca que¢
el aprendizaje se edifica en contextos significativos, donde las estrategias pr.
promuevera colaboraciéry EcclesWigfield (1983),incrementandel valorasignado
a la tarea.

Lametodologialeaprendizajdasad@nproblemagABP) resaltacomounaestrategia
innovadora y efectiva en ciencias sociales para Vygotsky, el ABP permite
estudiantes desarrollar habilidades criticas y aplicables, como la resoluci
problemas y el trabajo en equipo. Este testimonio refuerza la idea de que vinc
aprendizajecon contextosdel mundoreal no solo motiva alos estudiantessino que
tambiénlesayudaa desarrollacompetenciaparala vida.

La creatividad e innovacién en la ensefianza de las ciencias sociales emergen como pilares fundame

Posturalnterpretativa:

conectar a los estudiantes con los contenidos de manera dinamica y significativa. Los testimonios reflejan comc

estrategias creativas, como juegos de rol, mapas interactivos y proyectos basados en problemas reales, tral
experiencia de aprendizaje, haciéndola mas relevante y atractiva.

Estas practicas fomentan no solo la participacion, sino también el desarrollo de habilidades criticas
empatialaresoluciordeproblemay el pensamientaritico.La innovaciomonecesariamenieplicatecnologieavanzada;
puedelograrseatravésdela reinvencionde actividadegradicionales, adaptandolparaquerespondaralasnecesidadeg

realidades de los estudiantes.

Enestesentido)a creatividady lainnovacionosoloenriquecerel aprendizajelelos estudiantessinoquetambién
refuerzan el rol del docente como facilitador de experiencias educativas significativas y transformadoras. Estas
sitian al area de ciencias sociales en un marco contemporaneo que responde a las demandas del siglo XXI, pr
para enfrentar y analizar de manera critica las complejidades del mundo actual.

Nota. Fuenteelaboraciorpropia
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Tabla 14

Matriz Il. Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: PERSPECTIVACONTEMPORANEADEL AREADE CIENCIAS SOCIALES(PCCS)

SubcategoriaExperienciaspara Aprender(EA)
Testimonio

é Los estudiantes aprenden mejor cuando
relacionan directamente con los temas. Durante
proyecto sobre historia local, los llevé a visitar |
museoy el impactoensuinterésy comprensiérfue
evidenté ( PCCSE88)1L75

é Las actividades que involucran la investigaci
directa, como entrevistas a miembros de
comunidadhacenquelosestudiantesesientanmas
conectadosonel materialy lesayudaa desarrollar
habilidades socialé&s ( PCCSE-AGB)L 1 0

é Diseflar proyectos donde los estudian
resuelvan problemas actuales, como el impe
ambiental en nuestra regién, transforma

percepcidomuetienendel &readecienciassociales.
Se involucran mas porque sienten que su
cuent# ( PCCSE-A®)L 125

Contrastacion

Los testimonios subrayan la importand& aprendizaje experiencial en ciencias sociales. Para Vyg
(1995), los estudiantes construyen el conocimiento cuando participan activamente en expe
concretas. La visita al museo permitié a los estudiantes interactuar con el contenido de une
tangible, reforzando su comprension y motivacion.

El aprendizajdasadanla comunidadesunaherramientgpoderosaarafortalecera conexiénentrelos
estudiantes y los contenidos. Para el autor, la educacién debe estar vinculada a la realidad so
estudiantes, permitiéndoles comprender su entorno desde una perspectiva critica. Las e
enriquecen el aprendizaje académico, sino y fomentan habilidades interpersonales y de comi
esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes.

Los testimonios destacan como las experiencias de aprendizaje basadas en problemas actua
motivar a los estudiantes y fortalecer su compromiso con el aprendizaje. Desde la teoria exf
valor de Eclees y Wigfield (1983), el aprendizaje fundado en problemas promueve la particip
desarrollacompetenciasomoel pensamiento critico y leesolucion dgroblemasAl permitir percibir
utilidad y relevancia de las tareas, los estudiantes se comprometen con su aprendizaje y m
rendimienb académico.

Lasexperienciapracticasy contextualegmergercomoherramientaslaveparaenriqueceel aprendizajeen

Posturalnterpretativa:

el area de ciencias sociales. Los testimonios analizados reflejan cdmo las actividades que permiten a los |

interactuar con su entorno y conectar los contenidos académicos con la realidad fomenta un aprendizaje sigr

transformador.

El aprendizajexperiencialyaseaatravésdevisitasa sitioshistéricosjnvestigacionesomunitaria® proyectos
basados en problematicas actuales, permite a los estudiantes comprender los conceptos de manera mas
relevante. Estas actividades no solo desarrollan habilidades académicas, sino también competencias sociale
preparando a los estudiantes para enfrentar desafios del mundo real.

La inclusién de experiencias practicas sitla al area de ciencias sociales en un marco contemporaneo,
estudiantesonagentesctivosdesuaprendizajeEsteenfoqueno solomejorael rendimientcacadémicasinoquetambién
fortalecesu conexiénemocionale intelectualcon los contenidoscontribuyendaa formar ciudadanosnasreflexivosy
comprometidogonsuentorno.

Nota. Fuenteelaboraciorpropia
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Tabla 15Matriz Il. Andlisiseinterpretaciéndela informacion.

Categoria:;PERSPECTIVACONTEMPORANEADEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES(PCCS)

SubcategoriaPensamientdCritico (PC)
Testimonio

€ Unadelasmayoredificultadesesquelos estudiantes
se acostumbran a memorizar datos, pero cuando s
pideanalizaro interpretarsituacionesmuestrarmucha
resistencié@ ( PCCSP@81L82

€ He notado que cuando los estudiantes participar
debates sobre temas actuales, comienzan a cuest
mas y a defender sus puntos de vista con argume
sélidos

(PCCSPCV2L10410)

é Incorporar estudiogle casoenlas clasesha sidouna
estrategia efectiva. Los estudiantes tienen que ana

Contrastacion

Este testimonio resalta la brecha entre la memorizacién y el desarrollo del pensamientc
Segun Ennis (2011), el pensamiento critico implica la capacidad de analizar, evaluar
argumentos sélidos. La resistencia observada en los estudiantes puede deberse a ul
pedagogico tradicional que no promueve estas habilidades, lo que subraya la nece:
estrategias que fomenten la reflexion y el andlisis en lugar de la repeticibon mecal
contenidos.

Los debates en clase son una herramienta eficaz para el desarrollo del pensamient
Lipman (2016)sefalaqueestetipo de actividadesio solomejorala capacidadirgumentativale
los estudiantes, sino que también fomenta la escucha activa y el respeto por di
perspectivasEl testimoniomuestracomolos debatesnotivanalos estudiantes explorartemas
méas profundamente, desarrollando habilidades analiticas que van més alla del apr
superficial.

El uso de estudios de caso conecta el contenido académico con escenarios del mu
promoviendo el pensamiento critico. Para Brookfield, y Hess (2021), este tipo de herre
metodologia permite a los estudiantes aplicar conceptos tedricos a problemas pi
desarrollanddabilidadesomolatomadedecisioney la resoluciénde problemasEsteenfoque
transformeel aprendizajeenuna experienciactivay significativa,ayudanda losestudiantea
internalizarlos contenidoy adesarrollaunamentalidadnasanalitica.

situaciones reales y proponer soluciones, lo que
obliga a pensar mas alla de lo evidehte
(PCCSPCV3L13a35)

El desarrollo depensamientaritico en las ciencias sociales es npaesidad clavpara
preparar a los estudiantes como ciudadanos informados y reflexivos. Los testimonios an
muestrarcomolasestrategiasctivas,comolos debatey los estudiodde casoayudamasuperata
dependencia de la memorizacion y fomentan habilidades analiticas, evaluativas y argume
en los estudiantes. Sin embargo, también se evidencian desafios, como la resistencia inic
estudiantes al cambio de enfoques tradicion&s® destaca la importancia de crear un ambi
de aula que no solo motive, sino que también facilite el desarrollo de estas compe
vinculandolos contenidosacadémicoson situacionesealesy contemporaneaga integraciénde
metodologiasjuepromuevarel pensamientaritico no solomejorael rendimientcacadémicosino
guetambiénprepara a losstudianteparaenfrentar loslesafioglel mundo actuaEstasestrategias
losempoderaparaanalizary cuestionamformacion tomardecisionesundamentadag participar
activamente en la sociedad de manera ética y reflexiva.

Posturalnterpretativa:

Nota. Fuenteelaboraciorpropia
128



Tabla 16

Matriz Il, Analisise interpretaciondela informacion.

Categoria: PERSPECTIVACONTEMPORANEADEL AREADE CIENCIAS SOCIALES(PCCS)

SubcategoriaProgramaAcadémico(PA)
Testimonio

é El curriculo de ciencias sociales se siel
muy cargado de teoria y no siempre pern
a los estudiantes conectar los conceptos
surealidadcotidiana (PCCSPAV1L9®5)

€ Hay poca flexibilidad en el program
académico para incorporar actividade
practicaso proyectosnterdisciplinarios.Eso
limita la creatividad y la innovacién en le
claseg ( PCCSPAN@.L115

€ Los contenidos estadn bien estructurad
pero falta un enfoque que permita a |
estudianteparticipar masactivamentesnsu
aprendizaje y en la construccion d
conocimienté¢ ( PCCSPAMBL1:

Posturalnterpretativa:

Contrastacion

Los testimonios evidencian la desconexion entre el disefio del programa académico y las necesida
estudiantesvygotsky(1995),la educaciordebecontextualizarsg permitir quelos estudiantesereconozcan
se reconozcan en el contenido que estudian. Un curriculo centrado en la teoria limita el desa
competencias practicas y el interés de los estudiantes, de ello emerge la necesidad de un di
equilibrado y dinamico.

Larigidezdelos programascadémicosestringelas oportunidadeparaimplementaenfoquegpedagdgicos
mas activos e integradores. Deci y Ryan (2000), son tajantes al sostener que la flexibilidad de los p
curriculares favorece la autonomia y motivacién del estudiante, y permitir adaptaciones que respon
caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

Aun cuando un programa académico estructurado es fundamental, su efectividad depende de su
para fomentar la participacion de los estudiantes. Sefj@onstructivismo de Bruner (2013), un currici
debe ser disefiado para involucrar a los estudiantes como constructores activos de su aprendi
testimoniosefialda necesidadlerevisarlos programascadémicoparaincluir metodologiasjuepromuevan
el aprendizaje participativo y reflexivo, fortaleciendo la conexién entre los estudiantesnyezlido.

Los testimonios recopilados reflejan que, aunque los programas académicos en ciencias sociales of

estructura sélida, a menudo carecen de flexibilidad para adaptarse a las realidades de los estudiantes y f
participacion. Esta rigidez limita la creatividad y la capacidad de los docentes para implementar enfoques inn
como proyectos interdisciplinarios o actividades practicas que conecten los contenidos tedricos con experi
mundo real. La desconexion entre el disefio delrprog y las necesidades de los estudiantes destaca la importal
incorporar estrategias pedagogicas que permitan una mayor contextualizacion y relevancia de los temas abo
programaacadémic@ueintegreelementopracticosy participativososoloenriqueceri@l aprendizajesinoquetambién
fomentaria un mayor interés y compromiso por parte de los estudiantes. En este sentido, es crucial replantear
del programacadémic@aragarantizaque este no solo cumpla clos estandares criculares, sino que tambiéasponda
a las expectativas de los estudiantes, permitiéndoles participar de manera activa en su aprendizaje y c«
conocimientos adquiridos con su entorno social y cultural.

Nota. Fuenteelaboraciomropia.
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Culminadoel andlisise interpretaciérde los testimoniosotorgadogor los docentesomo
versionantes, respecto a la categBéaspectiva Contemporanea del area de Ciencias Sociales

se presenta a continuacion de forma grafica las subcategorias emergentes.

Figura 10

ResumeCategorialde Perspectiv&ontemporaneael Areade CienciasSociales

Creatividad e
Innovacion

v Experiencias
PERSPECTIVA para Ensenar
CONTEMPORANEA DEL
AREA DE CIENCIAS
SOCIALES

Pensamiento
Critico

Programa
Académico

Nota. Fuenteelaboraciorpropia

En la figura se presenta de forma ilustrada el resumen de la Categoria emergente de la
categoriaPerspectiva Contemporanea del Area De Ciencias Socitdesual emerge de las
expresiones linguisticas aportadas por los versionantes (V1, V2, V3), y se encuentra conformada
por las subcategoria€reatividad e InnovacignExperiencias para AprendePensamiento
Critico, Programa Académico En este sentido,los significadosde cadauna de ellas fueron
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analizadose interpretadosen los cuadrosque antecedeny conformanlos sentidosde las

subcategorias.
Interpretacion critica de los hallazgosdel estudio

Esta instancia adquiere su génesis en la legitimidad de las voces obtenidas de los
testimonios de los versionantes; de los cuales fue posible designar a partir de los significados
expresados por ellos, las subcategorias que respondieron al interés del fendmeno de esta
investigacion, las cuales fueron tratadas a través del proceso de contrastacion, como se explica a

continuacion.

En esteordendeideas recorridoel caminode la manodelos versionantesemergieroren
la presente investigacion tres (3) categorias de analisis a §apetSION HUMANISTA DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO, integrada por las subcategorias (I2)ilos de Aprendizaje,
Motivacion, Inteligencia Emocional; (b)) CONFIGURACION PROFESIONAL DEL
DESEMPENODOCENTE,conformadaorlassubcategoriaESC): ResilienciaExperienciapara
Ensefiar, Actualizacion Profesiongt) PERSPECTIVA CONTEMPORANEA DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES, con las subcategorias (SCjeatividad, Experiencias para Aprender,
Pensamient&ritico, ProgramaAcadémicoEstassubcategorias fueraontrastadag sometidas
al proceso de triangulacién, entre los testimonios aportados por los versionantes, los aportes
tedricos de autores que referencian elementos sustanciales en torno a ellas, y mi postura como
investigadora desde un proceso heuristico apoyado en la hermeneusis, tal y como se presenta a

continuacion.
Vision humanistadel rendimientoacadémico

La Vision Humanistadel RendimientcAcadémicodeacuerdaalos testimoniosaportados
por los docentes de la Institucion Educativa Reuven Feuerstagrgieron producto de la
configuracion deun conjunto de elementos a ser considerados por los docentes de educacion

basicasecundari@nlos proceso$ormativosdelasinstitucionesducativagolombianaskEstosse
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encuentran fundados en la pretension de consustanciar un enfoque sensible del rendimiento
académico que alcancen los estudiantes en el area de ciencias sociales, donde en este sea
trascendida la vision de medicion del conocimiento, hacia una proceso de progresion figurativa
articulada,enla cualel saberseinstituyacomoel armametaféricaquepermitaatingir el progreso

académiceformativo de los estandares de medicion.

Es por ello fundamental concebir la individualidad de cada discente y la forma como
aprende, al mismo tiempo que se otorga relevancia a la motivacién hacia el saber, a partir de un
enfoque que irrumpa los tradicionalismos teoricos en los cuales se ha sumergido esta area sin
obviar la necesidad de consolidar el fomento de la inteligencia emocional en la blisqueda de dar

rupturaintersubjetivaalos paradigmasgjuelos educandoposeerrespectalascienciassociales.

En el umbral de lo expuesto y a partir de las expresiones dialégicas emitidas por los
versionantes, la categoiésion Humanista del Rendimiento Académim® bifurco en tres (3)
subcategorias: Estilos de Aprendizaje, Motivacion, e Inteligencia Emocionalyas

interpretaciones se mencionan a continuacion:

Estilos deaprendizaje

Los procesos formativos que se llevan a cabo en las instituciones educativas ameritan de
profesionales de la docencia capaces de responder al reto de formar individuos en las diversas
areas del saber, donde cada una de ellas sea asumida desde su relevancia y significancia. En
atencién a ello, es trascendente declarar que cada asignatura posee un contenido que debe
adquirido por el estudiante desde lo tedrico y lo practico, o en otras palabras el aprender y su
finalidadpracticao aplicabilidad Desdeestamirada,el devenirdel aprendizajeonnotademanera
implicita una labor donde se atienda la integralidad formativa del educando, desde las diversas

formas en las que aprende.

La afirmaciénanterioradquiereconsistencidundamentadanquecadaestudiantaprende

de diferente manera.Por estarazén, develar estasingularidadpermitiria crear ambientesde
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aprendizaje donde se empleen estrategias didacticas que favorezcan la posibilidad de que el
estudiantguedar construyendsuaprendizajeonlo cualsepropiciael aprendeaaprenderEn

la busquedaefundamentalo expuest@soportunodestacalos planteamientode Estevesetal.

(2020), quienes manifiestan que "en el proceso de ensefianza y aprendizaje los educadores se
enfrentan, de manera cotidiana, a las particularidades de sus alumnos para interiorizar los
contenidos de las asignaturas" (p.226), con lo cual se da reconocimiento a que el acto educativo
debe estar ineludiblemente sumergido en la singularidad de cada educando, y es a ella a la que el

docente debe atender.

De alli, que la individualidad representada en cada discente y la forma a través de la cual

aprendedebeserel pilar queorienteel hacerformativoenlasinstitucionesducativas travésde

sus docentes, quienes al ser los responsables del proceso de ensefianza y aprendizaje deben
optimizarlos procesosle adquisiciony produccidondel conocimientoprestand@speciahtencion

alaforma como cadano delos estudiantelgra laapropiacion déos contenidos. Realidada

cual se enfrenta la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, donde las areas tedricas como las
ciencias sociales resultan ser de comun rechazo al connotarse como la rigurosidad que implica el
sabersin significado,esdecir,sonconcebidagomoel contenidoa seradquiridoy al cualnosele

otorga ningun valor aplicativo en la cotidianidad.

Laconcepciordescritgpartedelos aportesielos versionantesleesteestudioparaquienes
administrarestaasignaturaequierede unarevisiéndelos procesogpedagogicoy didacticosque
se llevan a cabo al interior del aula de clase, dado que a lo largo del tiempo ha sido ensimismada
al desarrolladel contenidaedricoquedebeserasimiladodesdela aprensidnepetitivadelugares,
fechas, nombres y sucesos que encajan en actos redundantes que coartan los procesos dialégicos
de intercambio de informaciorgl reconocimiento de los procesos de construccién social, e

inclusive el alcanzar la comprension de la realidad actual a partir de lo caminos recorridos.

Desde esta perspectiva a partir de la voz de los docentes de esta institucion como
versionantesqueda expresada la necesidad de penetrar el hacer de esta area del saber. Por ello,
expresaria necesidadnexorablede destacailos estilosde aprendizajeen el areade ciencias
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socialesasumidosstoscomola formaenla cual el discenteseaproximaal saberde maneramas
asertivaDe estaforma,reconocemue,atravésdeestos esposiblepermeaiaindividualidaddel

proceso formativo por medio de estrategias didacticas y pedagdgicas que se disefien y ejecuten
para el desarrollo educativo, lo cual implica acciones de orden cognitivo, afectivo, social, e

inclusive fisico donde se impregnan lo visual, auditivo, y kinésico de cada educando.

En fundamento a | o expuesto Keefe (2016),
rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que sirven de indicadores relativamente estables, de
c-mo | os discentes perciben, interaccionan y
Porestarazén, eslevital importanciatenerencuentda categorizacioly aciertodela diversidad
de formas de aprender de los dicentes para poder desarrollar un adecuado proceso de-ensefianza
aprendizaje, y atender asi a los principios de calidad de la educaciéon que conducen a la

optimizacién del rendimiento académico.

Visto de esta forma, existe pues una relacion biunivoca entre el aprender y la forma en
coémo se aprende. En educacion basica secundaria, esta singularidad atiyoe@nnotacion
dado que los contenidos tienden a tornarse mas complejos, las conexiones que se dan en los
procesos del acto de aprender por asociacién se rompen, cuando lo nuevo entra en tapiz y en el
proceso de construccidn del saber el estudiante no logra conectar el contenido al cual se enfrenta
con saberes previos. Por ello, develar la forma en la cual aprende un estudiante es fundamental
desde una mirada novedosa que reconozca la carencia de estructuras de anclaje del conocimiento
y al mismotiemposujetela motivaciéndesdeel i q u e al facilitar la aprehensiordel saber Son
pues las acciones experienciales en areas tedricas como las ciencias sociales, las actividades
grupales]os didlogose intercambioglialégicos, herramientagieentreotraspudieran responder
adeterminadaformasquele permitana un estudianteseratraidohacialos contenidosliversosde
esta area del saber.

Los significados y posturas descritas emergen de las voces de los versionantes cuando
plantean a través de los testimonios aportados en la entrevista en profundidad cuando expresan

que:
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céen |l a instituci-n esto ha sido difz2zcil )
alla de aquello que pueden ver o tocar, creo que se trata de la necesidad de estimularlos y mas
desde las ciencias sociales...» (VHRAEAV1i2@ ) . céDebo transitar h a
interactivo y centrado en el estudi ante donde
(VHRAEAV1L178-18 2) . céeConf or mar con ellos un traba
dificultades e ir viendo cudl es la mejor forma de aprender la materia de ciencias sociales...»
(VHRAEAV2L85-8 9 ) . célLa paciencia es vital cuando
algunos estudiantes requieren de mas tiempo para comprender conceptos complejos o para
expresar sus ideas claB8@menteéBl ((PHRABAURL 2
gue con las estrategias adecuadas los estudiantes puedan superar las barreras iniciales y alcanzar
una comprension profunda de incluso los temas mas complejos, tomando en cuenta sus
individualidades...» (VHRAEAV3L19204).

Consecuentementd conjuntodeideasexpresadapor los versionantesseencuentramos
sefialamientoseferidospor Villacis etal. (2020),quienegnanifiestarquen |irderacciorentrelas
caracteristicasontextualesel mododeaprendedelos estudiantey el estilode ensefianzdelos
docentes en | a educaci-n (é) abren un abanicc
docentesonozcaros factoresqueinfluyen enla configuracibnrdeunaensefianza f i (@282 .

293). Esto implica la ruptura del tradicionalismo paradigmatico en el que se ha encontrado
subsumidal areade cienciagdesocialegjuehaconllevadoadeficientegendimientosacadémicos
cuyo comun denominador ha sido la carencia de adquisicién del saber y por ende el limitado

alcance de un rendimiento académico adecuado.

No obstante, esta nueva conexién que implica la construccién del conocimiento de forma
idénea involucra nuevos desafios a los que hay que enfrentarse en los actuales momentos, que
exigenparalos docentesun desaprendizajdelasacostumbradasstrategiay concepcionesy se
abre paso a l&volucion de modelos pedagogicos mas dinamicos, y flexibles; pero sobre todo
constituye un llamado a la reflexion en torno a los procesos tégradagogicos que se aplican
en el aula, los cuales obligan al conocimiento de todos los involucrados en la experiencia de

aprender.
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Para Esteves et. jal ., esto implica recon
estilos de absorber o asimilar ese conoci mien
No obstantea pesardela diversidaddeestilosde aprendizajeel actode aprendepropiamenten
susingularidacesconstructivo)a diversidadseinstituyeenla formacomoseinduceal estudiante
haciaesaconstruccionCobb,Federmary Castel(2019),concuerdarconello al sostenequeii | 0 s
aprendices en cualquier area del saber deben ser tratados como sujetos activos en la construccion
desuspropiosc 0 n o ¢ i nfp. 43 DResdeestamiradaesdevital importanciadejardeladolos
tradicionalismos arraigados en la educacion bancaria planteada por Freire, y visualizar al
estudianteomoun actor activode suaprendizaje guienel docentedeberdacilitarle estrategias
gue le permitan conducir su saber y aprender desde la estimulacion del hacer, donde la

construccion del conocimiento sea permeada por la practicidad aplicativa de lo aprendido.

Esenesteordendeideas queinavision humanagueconsolideel rendimientoacadémico
enel &reade cienciassocialexonduceleacuerdaconPaytan2018),aconsideraguefi | esslos
deaprendizajesevenreflejadosenlaspreferenciagjuemuestraras personasaciadeterminados
meétodos, estrategias y técnicas, que les ayuda a dar significado a la nueva informacion en su
procesadea p r e n dp.27)a/iste asi elpapel quguegael estudiantesnetamenteactivoy el
proceso de aprendizaje es autorregulado, y se orienta a metas especificas.

Kolb (2015),seadhierea estaperspectival indicarquelasfi ¢ a p a cdeap@rdlieyse
destacan por encima de otras como resultado del aparato hereditario de las experiencias vitales
propias y de |l as exigencias del medi o ambi ent
unpapeldeterminanten el actode aprenderasicomotambiénla intrasubjetividadielos discentes
gueseencuentraepresentadanla singularidadyuelos asociaaun grupohumancespecificoSon

ellos, los aspectos relevantes a los que el docente debe prestar atencién en el acto de ensefiar.

En este contexto el acto de educar y formar bajo una nueva mirada el area de ciencias
sociales para alcanzar una proyeccién positiva en el rendimiento académico, conduce
irremediablemente a que los docentes lleven a cabo un proceso de enapi@amdiaaje acorde
con las particularidadesdel alumnado,y sobre esta base disefien estrategiasdidacticasy

136



pedagogicas que puedan permear cada individuo en formacién. Castro y Guzman (2020),

coinciden en ell o al afirmar que | os estilos
aprendices captan, observan, procesan y recue

Por su parte Villac?2s et al. (ob. cit.), S
cognitivo se encuentra arraigado en |l as i1influ

influencia del contexto en la forma que aprende el estudiante. Honey y Mumford (2017), por su
parte dos décadas antes ya habian delimitado la multiplicidad de estilos de aprendizaje al
categorizarlos como dactivo reflexivo te-ric
diversidadexpuestgor los autoresy quetratade aproximarsela complejidadde elementogjue

se implican en los educandos al momento de aprender se denota en comun acuerdo que implicar
los estilos de aprendizaje en el acto de educar dota al docente de la posibilidad de visualizar la
preferenciadelos educandosl momentodeasimilarel aprendizajepbservandy analizanddos

mecanismos que resultan ser idoneos e inclusive asertivos para el alcance del proceso formativo.

En el marco de las ciencias sociales como catedra de formacion, la determinacion de los
estilosde aprendizajgesultaserventajosaantoparalos alumnogsomoparalos docentespuesto
guepropiciael crecimientgpersonalal mismotiempoquefavorecda maneraleensefareEn esta
orden de ideas, estando comprometidos con la realidad educativa y siendo conocedores que sin
educaciémo hayprogresogl propésitoesconocercual esel estilodeaprendizajeuepermiteun
mejorrendimientcacadémicanel educandoparamejorarel procesade ensefianzaaprendizaje.
Radicando su importancia y contenido, en la busqueda de algo desconocido en forma sistematica
y metddica para propiciar su explicacion, asi como probar el resultado objetivamente, porque
evalla el nivel de conocimiento a través del rendimiento acaddogias de aprendizaje, como

de los estilos de aprendizaje que utilizan los estudiantes.

Encolofon,conocetos estilosde aprendizajgredominantesnlos estudiantepermitiria
motivarlos permanentemente hacia el conocimiento de areas que resultan ser concebidas como
rigurosamenteéeoricascomolascienciassocialesal impregnaren ellasnuevaformasy procesos

deensenargestadosiesdda construcciordel conocimientadesdda individualidaddel discente
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pero considerando en ello, el contexto socio cultural, intereses, motivaciones y habilidades que

facilitan la forma como aprende.

Motivacion

El alcance de los procesos formativos concebidos como la idoneidad del aprendizaje, la
consolidacion de conocimiento y el alcance de un adecuado rendimiento académico, adquieren
materializacion no sélo a través desde aspectos teomeéasticos de caracter conceptual,
procedimental o actitudinal. En ellos, se implican aspectos de caracter inter e intrapersonal que
emergen de la subjetividad del estudiante y la influencia de su entorno educativo. Ello, alude
especificamente a la motivacion tanto interna y externa que lo impulsa hacia la construccién del

saber.

En la Institucion Educativa Reuven Feuerstein especificamente en los niveles que
conforman la educacién basica secundaria, de acuerdo con las expresiones dialégicas aportadas
por los versionantes de este estudio, la motivacibn se constituye en el impulso personal y
académicaueel docentegestaenel estudiantgaraatraerlohaciasuprocesdormativoenel area
de ciencias sociales. Para este logro implican la necesidad de generar estrategias que permitan
motivaral estudiantdnaciala construcciérdel conocimientoal mismotiempoqueestrascendente
reconocer la importancia de valorar sus progresos y logros en la labor que realizan para la

edificacion del acto de aprender.

En concordancia a esta postura Herrera, Ramirez, Roa y Herrera (2014), indican que la
motivaci-n fAes wuna de | as claves explicativa
comportamiento. La motivacién representa lo que determina que la persona inicie una accion
(activaci-n), se dirija hacia un objetivo (di
102). De alli, que el requerimiento se constituye en una accion docente, que en el area de las
cienciassocialesnduzcaal sabely al conocimientodondesegenereractividadey accionesuya

naturalezay disefiomantengeel interésy atenciondel estudiantadoatendiendaal componente
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educativo implicito en etontenido conceptual de las diversas asignaturas que configuran esta

area.

Visto de estaforma,adoquinael areade cienciassocialesatravésde actividadegjestadas
en la innovacion, creatividad e inclusive el uso de herramientas tecnoldgicas adaptadas al mundo
globalizado, constituye una vision asertiva que permitiria desde la exterioridad motivar a los
estudiantesaciael saber Estaperspectiv@mergedelos testimoniogielos versionanteguienes
aportarorelementosignificativosqueimbricanla motivacionenel procesaleaprendizajelelas

ciencias sociales para un 6ptimo desarrollo del rendimiento académico que logren.

As2 en V1 expreso que: ARéEN el aula he obs
reconocidos y valorados por sus esfuerzos, su actitud hacia el aprendizaje cambia
dr 8sti cament e é 0-6Q). PlanRANNERY que faebreforzado por el V2 al enunciar
AéMuchos estudiantes vienen desmotivados por
proyectogjueconectarconsurealidad comienzaracomprometersm § s \GHRAMTV2L124-
128) . Para final mente el V3 ofrecer una Vi S|
motivaciondebeir mésalladelasnotas.Setratademostrarlesalos estudiantesdmolasciencias

sociales pueden ayudarles a comprend&02.y tran

En el umbral de lo expuesto, la motivacion en los procesos formativos que se desarrollan
en el area de ciencias sociales y alcanzar en ella un rendimiento académico asertivo involucra
aspectos a ser concebidos por los docentes en el desarrollo de los contenidos, los cuales implican
aspectogomo:estrategiamotivadoragjueimpulsenla construcciérdel saber gl reconocimiento
valorativo de los progresos, que alcancen los discentes durante el aprendizaje, la participacion
grupalcomoherramientantersubjetivadeimpulso,y procesoseflexivosquelespermitanvalorar

intra subjetivamente sus progresos.

De alli que es posible elucubrar que la falta de motivacion y sentido de valor sobre el
proceso daprendizajguelos estudiantepueden llegar demostrason un problemgueafecta

el rendimiento de estos en sus actividades académicas. Segun Niemiec et. al. (2017),
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(é) |l os estudiantes pueden obtener peores resultadc

puede estar caracterizado por sentimientos de entusiasmo, interés y alegria, puede verse permeado

por experienciasleansiedad/o aburrimiento Esto,llevaaquelos estudiantepierdanel interésen

su proceso y se deban ejercer controles externos por parte del docente a cargo para suplir las

falencias académicas emergentes (p. 134).

Por tanto, la labor docente juega un papel fundamental en este proceso. Bglling, et al.,
(2018), citando a Vallerand (2000), reconoce la idea de que "la motivacion por una actividad
docente especifica puede conducir a un aumento de la motivacién escolar general y, por tanto,
potencial mente a un mejor rendimiento acad®mi
Deci (s.f.), reconocen que en la medida en la que se fomente la motivacion intrinseca de los
estudiantepor mediodel seguimientalel docentesobresuprocesaleaprendizajepuedemejorar
el rendimiento académico de los mismos. Entonces, trabajar en la motivacion de los estudiantes

puede ser un medio eficaz para promover un mejor desempefio académico.

No obstante, en antonimia de la motivacion Wilson (2018), refiere que la desmotivacion
en el aula se puede entender también a partir de la falta de percepcion de importancia del colegio
por parte de los estudiantes, en donde no hallan el sentido a las actividades, mas adn si se tiende
al fracasodentrodelas mismasAnte estasituacion,evidentementéos estudiantesio encuentran
diversion en el aprendizaje, ni desarrollan sentido de pertenencia y, ademas, se frustran ante la
ausencia de una determinada habilidad.

Bajo esta mirada de necesidad motivacional
motivacionpuedeverseafectadgorlos controledimitantesestablecidognela u |(pal08). Los
controles limitantes se refieren a las acciones establecidas por el docente y a aquellos aspectos
intrapersonalegueadoptarun papelantagénice&nel aprendizajeomola frustraciony desinterés

entre otros aspectos.

Teniendo en cuenta lo que los autores puntualizan, la motivacion se constituye es un
proceso vital en el ser humano, al estar estrechamente relacionado con los procedimientos y
experienciafievadasa cabodentroy fueradel ambienteescolarporlo cualrequierede esfuerzos

compartidogntreel docentey alumnosparapromoverun aprendizajelondesecorrelacioneros
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diferentes contenidos de la motivacion, y se amplien sin perder de vista el contexto sociocultural

en que se desenvuelven los estudiantes.

Al respectalelo sefialad@isquerraPérezy Garcia(2015),afadequefi L raotivaciones
un constructo tedrichbipotético que designa un proceso complejo que causa la conducta. En ella
intervienen multiples variables (biolégicas y adquiridas) que influyen en la activacion,
direccionalidadintensidady coordinacidrdel comportamient@ncaminad@logrardeterminadas
metaso (p. 165) . Este enfoque permite compre
enfrentar adversidades significativas en sus entornos personales, logran destacarse
académicamente cuando encuentran un motivo significativo para aprender. La motivacion,
entonces, trasciende las barreras contextuales, funcionando como un motor que guia el
compromiso y la participacién en el proceso educativo y que optimiza el rendimiento académico

gue pudieran alcanzar.

Enel contextodelo expuestogenla InstitucibnEducativaReuvenFeuersteinlos docentes
identifican la motivacion como un elemento para superar las brechas de rendimiento académico.
Todoello desdda implementaciorde estrategiasnotivacionalepersonalizadagueseorientena
transformar la percepcion de los estudiantes hacia el aprendizaje, especialmente en un area que

exige analisis critico y reflexion como las ciencias sociales.

La motivacion, desde esta perspectiva, no se limita a ser una herramienta para alcanzar
metas inmediatas, como aprobar una evaluacién. Es, mas bien, un recurso que impulsa a los
estudiantes a conectar su aprendizaje con su realidad, fomentando un sentido de pertenencia y

compromiso con su entorno.

Bajo esta mirada Naranjo (2019), sugiere que las estrategias motivacionales deben estar
enmarcadadentrodeun enfoquecognitivo,enel cuallos estudiantesomprendamo soloel "qué”
de su aprendizaje, sino también el "por qué" y el "para qué". Asi les sera posible internalizar el

valor del conocimientcadquirido,viéndolocomounaherramientgarainterpretary transformar
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surealidad De estamaneracomoimpulsoseconvierteenun elementdransversatjueconecteel

aprendizaje con el contexto de los estudiantes.

Encolofén,esposibleafirmarquela motivacion,cuandeesabordad@emaneraconsciente
y estratégica, se convierte en un motor que potencia el rendimiento académico, y permite de
maneraarticuladael desarrollantegraldelos estudiantesDe alli queatravésdeellalos docentes
tienenensusmanoda capacidadletransformata experiencigeducativeenun procesadinamico
y significativo, donde cada estudiante se sienta valorado y capaz de alcanzar sus metas,
trascendiendo las barreras contextuales y personales que puedan limitar su desarrollo, al mismo
tiempo que les permitird adquirir una vision mas empatica respecto al area de ciencias sociales y

el conocimiento que en ella puedan adquirir.

Inteligenciaemocional

Desde las expresiones dialégicas de los versionantes, percibo que consideran que el
equilibrio emocional la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, juega un papel importante para
daralcanceal desarrollodel rendimientoacadémicalel estudianteen el &reade cienciassociales,
al vincularse de forma direccional a los procesos de aprendizaje, bajo la comprension que las
emocionegueganun papelimperanteenlasactitudesy aptitudesgueasumenos discentegrente
al aprender en esta area y por supuesto en la cotidianidad del escenario escolar. Por tanto,
constituyeun factorqueseexteriorizaatravésdelasaccionesy cuandoestaso poseerel debido
reconocimiento perturban el rendimiento académico tanto individual como colectivo en el

escenario escolar.

En el umbral de lo expuesto, la falta de manejo de las emociones desde una connotacién
negativa es un elemento que en carencia va en detrimento del hacer escolar que impacta en la
subjetividad del discente al momento de aprender. Frente a la naturaleza tedrica en la que se ha
subsumido el area de ciencias sociales, se intersubjetivan una vez que no son equilibradas,
impactando en la alteridad de los participantes con quienes se comparte espacios de formacion.

Desdeestaperspectivajas emocionesnegativascomo apatia,desidia, desinterégesultanser
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contraproducentes en el hacer de la cotidianidad, tal como expresan Segura y Arcas (2016), al
indicargueseconstituyerensi mismascomofi i mp wjliegeaesan reaccionesitomaticagrente
aunadeterminada i t u dpc3¥),partanto,puedergeneraunarespuestaerechaza empatia

de acuerdo con el estimulo del medio.

Lo esbozado se percibe en los dialogos aportados por los versionantes en este respecto el
V1 expresajueiiHe notadoquelos estudiantegjuelogran manejarsusemocionesenenun mejor
desempefacadémicoA vecesesnecesaricensefiarlesdmogestionarel estréso la frustracion o
(VHRAMIEV1L72-76). A lo cual se adhiere | V2 al MNuohds coicbdegag al aula i
cargados de problemas emocionales que afectan su rendimiento. Cuando les damos un espacio
para expresarse gentirse escuchados, mejora su actityshyticipacion @/HRAMIEV2L102-
106).Porultimo, el V3: AEnlas cienciassocialesa menuddablamosieempatichacialosdemas,
pero he visto que trabajar en la empatia hacia uno mismo es igual de importante. Ayudarles a
valorarse a simismosesclavée ( VHRAMI-IBA.3L 140

Evidentemente existe entonces una correlacion implicativa entre el estado emocional o la
carencia de su equilibrio respecto a los procesos de aprendizaje en el area de ciencias sociales,
dondelasemocionesle maneraefractivaseenlazarenel hacerescolamegativamenteuandono
son equilibradas. Es en concordancia a | os e
predi sponen a | os individuos a una repuesta o
atendiend@ un procesdormativoemocional guefomenteel ejercerel controlsobrela conducta
gue se manifiesta, mas no sobre la emocion en si misma, sino en su reconocimiento, generando
conductas asertivas emergentes sobre las decisiones tomadas por los individuos siempre que este

logre su reconocimiento.

En atencion a ello el equilibrio emocional, tiene su génesis en la distincion de las
emociones, fundadas en el desarrollo de los elementos tanto cognitivos como afectivos que
permiten generar procesos intersubjetivos adecuados, una vez que desde la intrasubjetividad el
estudianteescapazdediscernirla emocionalidadjuelo impregnalasafirmacionesealizadase

complementan por los versionantes al afadir:
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éeécuando ell os |l ogran canali zar Ssus emoci o

contenidos sino a su condicidén humana se vuelve signifiéatt@HRAMIEV1L92-96)

é es necesario al canzar el domi ni o de | a

aprendizaje que perdure e2v6)lel tiempoé (VHRAMI

€ quienes no saben manejar susS emociones S
el rendimiento académico, debido a que no poseen manejo de las condiciones adversas que se
presentan en el aula &88) claseé (VHRAMI EV3L328

Enesterespectdsonzale2018),corrobordo expresadal sosteneq u eféc aethacion
expresainacantidado magnitudenunaescalgositivo/negativoAsi experimentamosmociones
positivasy negativagengradosvariabledeintensidadd i v eér (p.46{ De estemodo,el alcance
delequilibrioemocional seconstituyeenun elementaqquedebeserfundadoenprimerlugarsobre
la distinciondelasemocionesdesdeel conocimientade ellas; paraenun segunddugarlograrel
equilibrio en el estudiante, como sujeto de formacién, quien debe ser fortalecido desde la
articulacion cognitiva emocional que le permita verse desde su condicion humana, y lograr la
aprehension de estas como elementos intrinsecos posibles de equilibrar frente a la exterioridad

socializadora del medio escolar; para alcanzar una significacion sustancial en el aprendizaje.

Enlascienciassocialesgl desarrolladela inteligenciaemocionapermitealos estudiantes
abordar los contenidos desde una perspectiva mas reflexiva y empética. Esto incluye no solo la
capacidad de comprender fenébmenos historicos y sociales, sino también de relacionarlos con sus
propi as experiencias emocional es. Seg¥n May e
autoconciencia emocional les ayuda a identificar sus fortalezas y areas de mejora, promoviendo
una mentalidad de crecimientoo (p.203). Este

sus desafios con mayor confianza.

Los docentes desempefian un papel central en el fomento de la inteligencia emocional en

sus estudiantesSoto (2021, citando a Freire, 1998), subrayaque el acto educativodebeser
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humanizante, dando prioridad al bienestar emocional del estudiante. El aula debe no solo ser un
espacio de transmision de conocimientos, también debe ser un entorno seguro donde los
estudiantes puedan expresar sus emociones, recibir apoyo y desarrollar habilidades emocionales

gue les permitan mejorar su rendimiento académico.

La inteligencia emocional en el contexto de la educacion en ciencias sociales tiene
implicaciones individuales, y colectivas. Al trabajar en habilidades como la empatia, la
autovaloraciory la gestiondel estrésjos estudiante®rtalecensu rendimiento, anismotiempo
gue desarrollan una mayor sensibilidad hacia su entorno social. Este enfoque permite que las
ciencias sociales sean vistas como una herramienta para la comprension y transformacion de la

realidad, desde un enfoque humano e inclusivo.

Visto deestaforma,la creaciondeun ambientede aulaemocionalmentsegurocontribuye
a mejorar la actitud y la participacion de los estudiantes. De acuerdo con Soto este enfoque
humanizante en la educacion refuerza la conexion entre el bienestar emocional y el aprendizaje.
Cuando los estudiantes se sienten escuchados y valorados, mejoran su rendimiento, y desarrollan

habilidades interpersonales que enriquecen la dinamica del aula.

Seg¥%n Mayer y Salovey y Caruso (2016), | a
estudiantes identificar sus emociones, recono
(p.204).Estaperspectivgpromueveunamentalidadde crecimientogueimpactaensudesempefio
académicoy desarrollda capacidagaraenfrentadesafiogpersonaley escolaresPorlo que,es
un elemento formativo central para garantizar un aprendizaje significativo. Los docentes que
integran estrategias para desarrollar estas habilidades en sus estudiantes contribuyen a crear un
entorno educativo mas humano e inclusivo, donde el aprendizaje trasciende los contenidos

académicos y se convierte en una herramienta para el desarrollo integral de cada estudiante.

En este orden de ideas, la IE constituye una competencia de especial significancia en el
areadecienciassocialesiladoquecomoasignaturdasidoconcebidalesddateoricidadrepetitiva

de contenidos,dando pasosa sentimientosy accionescontrariasal buen desenvolvimiento
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académico de los educandos y por ende a su desarrollo. De esta forma, adquirir componentes
emocionales frente al acto de aprender permite permear intrapersonalmente al educando y de

manera refractiva impactan intersubjetivamente en la construccion del saber en el aula de clase.

Desde mi postura como investigadora de acuerdo con lo versado por los distintos
versionantes, asi como de las posturas de los tedricos, puedo aseverar que asumir una vision
holisticadel Rendimientaacadémicogonducea consideraaspectogjuetrasciendemo académico
conduciend@ aspectosiecaracteinterpersonatjueinfluyen enel hacerdel discentey quedeben

ser considerado por el docente en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje

En la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, es necesario que los docentes adquieran y
amplienunavision articulatoriahacialos procesosmcadémicoguesedesarrollarenlainstitucion
los cuales deben ser fortalecidos de manera conjunta por los docente quienes deben ampliar la
cuantificacion del saber hacia el aprender del discente considerando en ello, la forma en la que
aprender el educando, la motivacion y la inteligencia emocional, aspectos a ser considerados y
sumergidos a través de las estrategias didacticas y pedagodgicas que conduce hacia el ensefiar y

aprender del discente.

Una vez realizada la contrastacién a través del proceso de triangulacién de la categoria
Vision Humanista del rendimiento Académi@mn sus respectivas subcategortastilos de
AprendizajeMotivacione InteligenciaEmocionaj acontinuacionsepresentamnlafigural3, el

resumen categorial de los hallazgos emergentes de esta categoria:
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Figura 11

Hallazgosdela Categoria VisiorHolisticadel RendimientdAcadémico
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En la figura anterior, se presentan los hallazgos emergentes obtenidos del proceso de
triangulacion de la categoria Vision Holistica del Rendimiento Académico, donde se articula de
manera sincroénica desde la experiencias vividas por los docenteslmgitiacion Educativa
Reuven Feuerstein, como actores sociales, elementos que configuran de manera intrapersonal el
desarrolladelascienciassocialescomodareadel conocimientoy suoptimizacionenel alcancedel
rendimientcacadémicalel educandale educaciorbasicasecundariagevelandosgueenun area
guesehaencontradsumergidaen paradigmaslela complejidadpor sunaturalezaedricadonde
los tradicionalismogormativoshanconducidoalos discentesl rechazdhaciael saberdeella, se
hace necesario de un docente activo que permee la intersubjetividad del estudiante durante el
proceso de ensefianza. Para ello, es fundamental determinar desde la individualidad la forma en

gueaprendeel estudiantesuinterésy motivacioneencuantoal areaesdecir,aquellocontenidos
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gue pudieran ser de su interés para que a partir de ellos motivarlos desde la exterioridad a través

de estrategias didacticas y pedagogicas que lo impulsen hacia el conocimiento.

De esta forma, reconocen que desde la exterioridad es posible permear la interioridad del
saber la intrasubjetividad del aprender y por supuesto develar las emociones contrarias que
obstaculizan el acto de aprender. De esta forma, el rendimiento académico mas que cuantificar
desdaunavision humangpermitedeterminatos alcancey progresoslelos educandoslevelando
laslimitacionesy la necesidadleintervenirenmomentosspecificoslesdeunavision individual

de cada educando.

De esta forma, la transformacion de los alcances se constituira en estructuras complejas
gue le permitiran al estudiante optimizar su rendimiento desde la comprension aprehension del
conocimiento de esta area del conocimiento. Visto de esta forma, la labor del docente en este
proceso resulta adquirir especial relevancia estableciendo una relacion implicativa con el
rendimiento académico del estudiante y estableciendo una relacidén direccional con la categoria
descrita previamente. De alli, que se presenta a continuacion el proceso de triangulacion de la

siguiente categoria emergente con sus respectivas subcategorias.

Configuracion profesionaldel desempefialocente

Entornoalasexpresionesdialégicasemitidasporlosversionanteda labordelosdocentes
en la Institucién Educativa Reuven Feuerstein, se direcciona a la busqueda de alcanzar que los
estudiantes adquieran procesos de aprendizaje cénsonos en el area de ciencias sociales, la cual
como asignatura ha estado signada por aspectos adversos que se visibilizan en el rendimiento
académico de los estudiantes de educacion basica secundaria, quienes dejan entrever actitudes y

aptitudes de apatia, rechazo y resistencia hacia el conocimiento de esta area del conocimiento.

Enatencioraello, emergda necesidadeconfigurara acciénprofesionaformativadesde
un hacerqueimplique elementogle ordenpedagogicy didacticoquepartandel sentirasicomo

delcompromisaonlalaborqueejercenParaadquirirunavisibnqueampliey resignifiguenuevos
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paradigmas para ensefiar donde se conecten los procesos formativos desde la sensibilidad y al
mismo tiempo se de ruptura a los tradicionalismos donde se ha encontrado sumergido el proceso

de ensefianza de las ciencias sociales.

En este sentido, connotan una relacion direccional donde el alcance del aprendizaje tiene
sugénesienlaalineacibrdeelementosmplicitosal actodeensefiaralos cualesel docentedebe
prestar especial atenciémlado que se implicita a través de su hacer profesional desde el
compromisalereformularel procesaleensefianzeonresilienciademodoquealnenpanoramas
adversos donde el rendimiento académico no resulte ser idéneo, el profesor como facilitador
ingenienuevadormasde permeanl educanddaciael aprendeel conjuntodeconocimientogjue
se encuentran imbricados en las ciencias sociales, dandole aplicabilidad contextual a los mismos

en la basqueda de alcanzar el tan anhelado aprendizaje significativo.

En este contexto, fue a partir de las situaciones vividas y experiencias descritas por los
versionantes a través del umbral discursivo de sus testimonios que la caleydigaracion
Profesionaldel DesempefiDocente sebifurcé entres(3) subcategoriafResilienciaExperiencia
Profesional ActualizacionProfesional;lascualesfuerondesarrolladasa continuaciorala luz del

proceso de interpretacion.

Resiliencia

La resiliencia docente alude adapacidad del profesional de educacion de hacer frente a
las situaciones complejas que se presentan durante el proceso de ensefanza y ajistadizaje
referencian aspectos de orden convivencial dentro y fuera del aula escolar, dificultades
individuales especificas de los educandos, asi como todos los aspectos que inciden en el acto de
aprender del estudiante, a las cuales el docente debe atender y dar repuesta para el alcance a
procesos de ensefianza y aprendizaje que se consustancien a través de la materializacion de
rendimientosacadémicogjuepermitanvisibilizar la idoneidaddel procesaeducativoencualquier

area del saber.
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EnlalInstitucionEducativda ReuverFeuersteindondelos desafiosocialess econémicos
son una constante, la resiliencia docente se convierte en un pilar para la calidad educativa.
Especificamente en el area de ciencias sociales, donde los docentes a través de sus testimonios
dejanentreverun conjuntode situacionegdversagjueseasociam aspectosocioeconémicosle
los estudianteda carenciaderecursodisicosenla institucioneinclusivela faltade herramientas
pedagogicas que les permitan atender a la emergencia que se implica en la adquisicion de
conocimientos de esta area asi como en la totalidad de las asignaturas que la comprenden, las
cualeshanestadsignadagortradicionalismo®ducativosquehangeneradactitudesy aptitudes
de rechazo por parte de los alumnos. Son estas situaciones a las que se enfrentan los docentes en
la cotidianidaddel espacicescolary quesehacen tangibleatravésdelos carentesendimientos
académicos que alcanzan. Es frente a ello, que la resiliencia en el ejercicio profesional se
constituyeen unanecesidadLas afirmacioneslescritas s&isibilizan a través diasvoces ddos

versionantes cuando en la entrevista en profundidad manifestaron que:

ASer docente en esta instituci-n ha sido
socioeconomicas de los estudiantes. Sin embargo, adaptarme a estas realidades me ha permitido
crecer y aprender jumre®o a ellos. o (CPDDRSV1LS

AA pesar de | as |l i mitaciones de recursos,
estudiantesesientanmotivadosy puedarparticiparactivamentenela u | (ERDORSV2L115
118).

i C u atodbmarecdr encontra,meenfocoenrecordamor quéelegiestaprofesion:para

i mpactar vidas. Esa convicci-n me da-l5M)a fuer z

Desde las expresiones dialdgicas emitas en las voces de los versionantes quedan
expresados elementos que dejan entrever que aun ante un panorama educativo adverso de
condicionesgspecificagnlascualesseencuentrasumergidosos estudiantey del cualla propia
institucion educativa no escapa, la actitud y aptitud del docente resulta ser clave. En situaciones

gueobstaculizarel actodeaprendetfa resilienciacomoactitud,adquiereespeciapreponderancia
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al implicarresistenciamotivacion,compromisoy éticaentreotrosaspectogjueconvergerenun

mismo sentir y hacer como lo es, el alcance de un adecuado proceso de ensefianza y aprendizaje
gue trascienda aspectos de medicion cuantitativa e implique la sumersion en ellos de elementos
motivacionales y educativos de aprendizaje significativo, que si bien es cierto convergeran en

estandares de medicidn estos estaran gestados sobre la base de aspectos propiamente humanos.

Enesterespectaabeconsiderato expresad@or Molinay Luego(2020),quienegesaltan
l a i mportancia de |l a resiliencia en el ej er ci
habilidades de un docente que le permiten adecuarse frente a situaciones negativas durante su
ej ercici o(pRo3dpHorasto, talabardeddocentelebeil e ¢ h a r delncanjurttadde
saberes que le permiten responder a determinadas situaciones que resultan ser una antinomia del
concepto de calidad educativa, especificamente en el escenario de estudio en la Institucion

Educativa la Reuven Feuerstein.

Esta perspectiva se adhiere a los planteamientos de Cyrulnik (2016), para quien la
resiliencia implica fisobreponerse a | as adve
aprendizaje y crecimientoo (p. 97). En el <cas
formaenqueenfrentariaslimitacionesestructuralessocioeconémicag emocionaleslel entorno

educativo, adaptandose creativamente para garantizar el aprendizaje de sus estudiantes.

Visto deestaforma,la necesidadlel desarrollode la resilienciadedocentegnsituaciones
de ensefianza y aprendizaje en la educacion es una mediacion reflexiva de confrontar y favorecer
recursos para adaptar, afrontar y resarcir lo que el estudiante requiere para su desarrollo personal
y social,conduciéndol@ procesosle profundareflexionparaconstruirmediacionenestecasoen
el area de las ciencias sociales. En esta linea de pensamiento,-Beaoibea y Barrén Tirado

(2018), definen la resiliencia:

La competencia del ser humano paager frente #os problemas, solucionarlgssalir fortalecido
al enfrentarlosesdecir,que,enla circunstanciale sobrellevata adversidadel individuo sufreuna
transformacionnternaquele damasseguridadenla tomade decisionedbenéficaparasuvida. (p.
3)
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EnestemismoordendeideasCortézy Leiva(2019),indicanquelaresilienciagnel campo
pedagogico, se ubica en el enfoque de la pedagogia critica y se concibe dentro de la perspectiva
delapedagogiaelareafirmacion)a cualpresentarescomponenteasabequeson:larefraccion,
la responsabilidad y confianza. Estos se ubican en el componente personal y colectivo. Ademas,
la aceptacion e impulso personal de integrarse mas alla del trabajo colectivo se interpone en

campos subjetivos y objetivos aplicados a cada situacion.

En el contexto de lo descrito, la resiliencia pedagdgica se establece en el transito del
procesceducativoenel cualsucedersituacionedlificiles delasqueel personablocentesesiente
comprometido a salir airoso, por lo que busca en la refraccidbn desarrollar la empatia, el
autoconocimiento de tener un proyecto de vida sustentable y sostenible. Por otro lado, resalta la
responsabilidad como un conjunto de requisitos que en su profesiéon debe dominar como la
autonomia pardesarrollar el pensamiento critico e iniciativa gasacar soluciones, con el pilar

fundamental de la confianza.

Rodriguezt. al. (2018),ampliaestavision al indicarque la diversidadde procesoslentro

del ambito educativo esta relacionada con una gran variedad de factores que influyen en la
formacién académica, algunos de ellos son el desarrollo de las fortalezas y el reconocimiento de
las debilidades del estudiantado en general, de forma que se puedan resarcir dichas falencias de
manergositiva,al buscamecanismoseresilienciaefectivosparadesenvolversadecuadamente

ante situaciones negativas, como bajo rendimiento académico en un area académica como las
ciencias sociales, ocurridas en dichos ambientes de aprendizaje. Por ello, una actitud resiliente
permite advertir qué debilidades o fortalezas deben ser erradicadas o afianzadas con mucha

paciencia, amor y buen humor, para brindar confianza y creatividad.

Es bajo estaniradaoportuno traer aolacion los planteamientos Banez Silva (2018),
cuando indican que | a resiliencia es | a ficap
persona® gruposquepermitenreconocergnfrentary transformaiconstructivamentsituaciones
causantedesufrimientoo dafioqueamenazasud e s a r (p. b8). Porelép, mientragnteractian

comoeducadorebajoestaactitudderesistencigy transformacidmpuederayudaraincrementata
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capacidad de resiliencia del estudiantado, al incorporar modelos educativos basados en la fuerza
gue fomentan la confianza, motivacion y la fortaleza estudiantil. McKay (2018), ya compartia lo
expuesto al indicar que la resiliencia es necesaria en docentes en proceso de formacion, para que
sepuedardesenvolvecomoprofesionalegonbuengpreparacioncapaceslemaduramala parde

su profesion; especialmente, en una carrera tan exigente y variada como la ensefianza.

Delo expuesto, es posib&ucubrarqueaprender ananejarilos aspectos emocionales)
especial en situaciones de rigor o crisis, es requerido, sobremanera, en el campo educacional, ya
gue ello va a repercutir en los comportamientos de sus diversos actores en su interaccionar. A
razéndeello, laresiliencianecesitalela creatividadoorqueesla capacidadnnovadoraleplantear
solucionesiovedosasntesituacionesadversasEn estagarticipanios conocimientosemociones
y caracteristicas de la personalidad e, incluso, el temperamento y caracter en la determinacion de
algunaglecisionegjuesenecesitaomar.En efecto,serecurreal usodel pensamientalivergente,
gue no es mas que imaginar nuevas respuestas ante un problema. Dicho de otro modo, la
creatividad necesita del pensamiento divergente y los conocimientos, emociones y de la
personalidad para poder marcar la diferencia, al permitir ver las situaciones problematicas desde
diferentes angulos y buscar diferentes soluciones con base en los recursos con los que se cuenta.
El problema se asume a manera de reto, a fin de poder solucionarlo, lo cual da cabida a nuevas
formas de ensefar que se consolidan a través de la experiencia y que dan paso a la triangulacion

de la siguiente subcategoria.

Experienciaspara ensefar

Losestudiossobreel avancalel aprendizajelelascienciassocialeshansidodesarrollados
demaneramplia;unamuestraleestasituaciondeacuerdaconCheny Xiao (2021),esla especial
preocupacior interésquesele havenidodandoenlasultimasdosdécadasl analisisdeteorias,
metodologiagndiferentesiveleseducativogy endistintosdmbitosla ensefianzde estaareadel
saber.Gamezetal., (2015),espartedelo planteadgorlos autoresal aportarafiosantesdesdesu

preocupaciorpor el procesoformativo quelos estudiantesl enfrentarseal aprendizajale esta
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S8rea fideben tener | a oportunidad de enfrentar

f2sico y socialo (p. 234).

Setratapuesdefavoreceia posibilidadfuturadeun plenodesarrollcatravésde procesos
de observacion, exploracion, y elaboracion de conclusiones con los cual deja a un lado la
perspectiva plenamente tedrica en la cual se ha visto imbricado los cursos de este componente
académico. En este tenor y para este fin el requerimiento inmediato en el proceso formativo es
emplear medios estratégicos, pedagogicos, didacticos y situaciones acordes con los desarrollos
estudiantiles, los cuales son edificados a través del hacer del docente y emergentes de sus

experiencias para ensefar.

Enel sentido de lo expuesto Kolb (201%3.en el siglo pasado indicaljaeel desarrollo
deexperienciaparaensefiasefortalecedel cumulode conocimientogjueadquiereun docentea
lo largodesuejercicioprofesionaly sonellaslasquele permitiranii r e f | ecbriesapméatica,
identificar las necesidades especificas de sus estudiantes y ajustar sus enfoques para optimizar el
proceso de enseflaraap r endi zaj eo ( p. 123) . Desde esta pc¢
experiencia acumulada a lo largo de los afios de instruccidon profesional dado que en el hacer se
constituye en una fuente de aprendizaje constante, que enriquece la capacidad del profesor para
implementar metodologias activas y participativas que promuevan un aprendizaje mas

significativo y que al mismo tiempo permitan consolidar un proceso de ensefianza idoneo.

Ahorabien,enColombialos planeamientoanterioresho sonde datareciente puestoque
a través de documentos curriculares y normativas educativas como la Ley General de Educacion
(1994); el documento Delors (1996); y Ministerio De Educacién Nacional (1998), se funda la
propuestale asumicomo ejeprimordial en el desarrollo del aprendizdgelascienciassociales,
desde los niveles de preescolar, a los estudiama® individuos Unicos con capacidades para
disentir, plantear problemas y buscar posibles soluciones. Por tanto, convergen al aludir a un
proceso formativo con significado y sentido, en el cual aprender a conocer y a hacer sean

inseparablepero que,ademasegestospilaresesténasociadoson el desarrollode competencias
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basicas, para que sean capaces de hacer frente a diversas situaciones y problemas, trabajando en

equipo.

En este orden de i1 deas Soto (2021) citanda
proceso bidireccional o (p. 101) , donde el do
estudiantey la realidad da quese enfrenta en el aulan estesentido, laexperiencia docentge
convierte en un camino de autodescubrimiento y evolucion profesional. Las practicas iniciales,
muchasrecesnarcadaporenfoquedradicionales tedricossontransformadaporlasvivencias
enelaula,queobliganalos docentesreplanteasusmétodosy adoptaestrategiasmasdinamicas
y centradas en el estudiante. Lo expuesto constituye el fundamento de los planteamientos de los
docentegjuelaboranenla InstitucionEducativda ReuvernFeuersteinguienescomoversionantes

de este estudio a través de sus testimonios expresaron que:

AMi experiencia como docente me ha ense€fad
la mismamaneraTuve queajustammis métodosde ensefianzancorporandajemplospracticosy
actividades intera%tivas. o (CPDDEEV1LY9O0

ARecuerdo que, al principio, mis clases e
involucraralos estudiantegnproyectosy debates leayudaa comprendemejorlosc oncept os . 0
(CPDDEEV2L115120).

A Mimgjoresaprendizajesomodocentéhanvenidodemomentosiefracasocuandaalgo
no funcion6 como esperaba. Esos momentos me llevaron a repensar mi practica y buscar
alternativas. 6150)..CPDDEEV3L145

En las expresiones dialogicas emitidas por los versionantes quedo expuesto que para los
docentes la experiencia que acumulan en su practica educativa es una herramienta esencial para
perfeccionar los métodos de ensefianza y adaptarlos a las necesidades del aula. La transicion de
clases predominantemente tedricas a estrategias mas dinamicas, como proyectos y debates,

muestrda disposiciony capacidadiel docenteparaevolucionary responden las demandaslel
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aprendizaje activo y colaborativo. Kol b (2015

aprendi zaje experiencial como un proceso cont

De esta forma, el profesor como facilitador del proceso de ensefianza y aprendizaje en
cualquier area del saber y mas aun en aquellas que se han encontrado subsumidas en
tradicionalismogormativos,debesercreativoe innovar.En ello, esfundamentatomarel cumulo
de experiencias de ensefianza que posee para que le sirvan de base, en cuanto a los entornos de
aprendizajeNo setrataconello, de generaiactosrepetitivosde ensefianzainode aprovechael
abanico de experiencias y adecuarlas a momentos especificos y escenarios contextuales,
considerando sin lugar a duda el grupo de estudiantes y las necesidades que en cada uno de ellos

se implica.

La afirmacion anterior adquiere consistencia cuando los versionantes enfatizan que los
momentogle fracasoen supracticadocentehansidooportunidadesignificativasde aprendizaje.
De alli que existe un evidente reconocimiento de la relevancia significativa las experiencias para
ensefaguehanadquiridoalo largodesuejercicioprofesional siemprequesearrenovadas los
contextos Geo humanos donde se encuentra inmefstes.perspectiva adquiere fundamento al
triangularla con Dewey (2016) , al sefal ar que
negati vas, para i mpul sar el crecimiento profe
ser obstaculos, y se convierten en catalizadores para la innovacion pedagogica y el desarrollo de

estrategias mas efectivas.

En el umbral de lo expuesto hasta el momento, se reafirma que la experiencia es el mejor
camino para aprender, de otra manera, no seria nuestro aprendizaje, sino el que han desarrollado
otras personas que vivieron experiencia parecidas. Por tanto, somos protagonistas de nuestra
historia, solo a través de nuestras vivencias aceptamos los errores o fallos, sacamos conclusiones
y seguimosadelantelo quesignifica,queaprendeesavanzaly crecerensi mismo,sopesandtas
circunstancias, obstaculos y reflexionado en cada acto que realizamos, de esta manera, vamos

descubriendo y experimentando la esencia de la curiosidad, y, en consecuencia, de la vida.
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Ahora bien, es relevante en el contexto de lo descrito destacar que una importante
dimension del aprendizaje del docente para ensefiar desde el conocimiento adquirido implica de
acuerdo con FeimaNemser (2017), transformar los diferentes tipos de conocimiento en un
conjuntodecompromisosentendimientoy destrezad]exiblesy enconstantelesarrolloEnesta
mi sma | 2nea discursiva, i ndican Hammerness et
desempefiarse adecuadamente en la practica, corresponden a algunas de las dimensiones mas
compl ejas que un profesor experimentado es ca
(p. 198).

De lo expuesto se desprende que la ensefianza de una disciplina constituye el objetivo de
aprendizajgrincipaldela funciondocentede un profesorde especialidadEn los planteamientos
expuestos queda expresado que la ensefianza no agota todo lo que implica la profesién docente,
dado que incorpora otras dimensiones de la formacién humana, como: aspectos éticos, politicos,
de gestidn y participacion en el centro escolar, lo cual corresponde a la esencia del desempefio y

la fuente de identidad del trabajo docente.

De ahi, que consolidar experiencias de la ensefianza sea un proceso complejo Putnam y
Borko (2018), coincidiendo con Castorina y Carretero (2015), recogen algunas caracteristicas de
la cognicién y las proyectan al aprendizaje de la ensefianza. Para ello, plantean que durante el
procesdormativoesnecesari@sumirla cognicibncomoun procescsocialy contextualizadoEs
social porque factores intersubjetivos y culturales determinan lo que sabemos y aprendemos, y
como lo hacemos. De este modo, el docente en el acto de ensefiar debe tener presente que el
aprendizaje es un proceso personal, y al mismo tiempo social al construirse con el profesor.
Complementariamente, se produce en forma contextualizada, ya que el aprendizaje y el
conocimientdienenlugarencontextodisicosy socialesconcretogjueinfluyenensuadquisicion
y uso, lo que implica que la transferencia de un conocimiento o habilidad a otras situaciones es

posible si éstos estan cimentados sobre multiples contextos.

Se implique asi la necesidad de que los profesores sean capaces de poner en acto sus

saberesgueel conocimientgrofesionakedesarrolleapartir de susexperienciagonla sabiduria
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gue otorga la practica y que sea la reflexion la que les permita la toma de conciencia sobre su
propiaaccion paraqueenel areadecienciassocialegppuedarasumircuanimportantepueddlegar
a ser la formacién practica de los estudiantes para instalar un modo de construir conocimiento

tedricopractico que se proyecte al entorno geohistérico en el que se encuentran inmersos.

De esta manera es de especial relevancia considerar que la trayectoria profesional
enriquecda practicaeducativapermitiendoa los docentesadaptasusmétodosa las necesidades
cambiantes de sus estudiantes. La evolucién pedagodgica beneficia a los estudiantes, al brindarles
un aprendizajenasrelevantey efectivo,al mismotiempoquecontribuyeal crecimientopersonal
y profesional del docente, consolidando su papel como facilitador del conocimiento y guia en el

desarrollo integral de sus alumnos.

A medidaguelos docentegnfrentamuevogetosy trabajanconestudianteguepresentan
estilos de aprendizaje diversos, desarrollan una comprensién mas profunda de las dindmicas del
aula.Estainteracciénbidireccionalenriquecdantoal docentecomoa losestudiantes;reandaun
entorno educativo mas inclusivo y efectivo. La experiencia acumulada a lo largo de los afios se
erige, asi como un pilar central en la configuracion profesional del desempefio docente. Es de lo
planteando que los testimonios expresados por los docentes reflejan como la practica diaria,
acompafada de momentos de éxito y fracaso, permite a los docentes refinar sus estrategias y

adaptarse a las necesidades de los estudiantes.

Bajo este prisma la ensefianza queda entendida como un proceso dinamico y continuo,
dondela experiencia consolidaabilidadesy fomentauna reflexionconstantesobrelas practicas
pedagdgicas. Los educadores que se apoyan en sus experiencias para innovar y transformar su
enfoque logran conectar de manera méas efectiva con sus estudiantes, facilitando aprendizajes

significativos y fomentando un ambiente inclusivo y participativo.

En este sentido, las experiencias de enseflanza son esenciales para el crecimiento
profesionabdeldocentegimpactardemaneraefractivaenel rendimientcacadémicajuealcanza

los estudiantesal ofrecerunaampliagamade posibilidadesque permitepermearal educadale
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manergositivahaciael procesale aprendizajeVisto asila capacidadiereflexionar,adaptarse
innovar a partir de estas vivencias es esencial para garantizar un aprendizaje significativo y

relevante.

Al integrar estas experiencias en su practica, los docentes se convierten en agentes de
cambio parampactarpositivamentesn laformacion desus estudiantesen latransformacion de
la educacion. No obstante, en ello, es imposible perder de vista la necesidad de no asumir las
experiencias para ensefiar como patrones repetitivos sobre el conocimiento implicito en un area
académicaEstedebeestarsujetoaun procesalereformulaciénjnnovacionmejoray creatividad
guesoloesposiblesi semantienda continuidadormativaprofesionaktravésdela actualizacién
alasnuevas formas de ensefjaabordar los recursgsdinamicas de un mundo cambiante como
en el que nos encontramos inmersos. Es esta perspectiva la que da paso a la triangulacion de la

siguiente subcategoria.

Actualizaciénprofesional

La formacion continua de los docentes, que se traduce como la actualizacion profesional
delos conocimientogjueadquirierorenel procesdormativoy suimportanciahaestadeendebate
estos ultimos afios. Esta afirmacion reconoce que la misma depende de las politicas de cada pais.
No obstante, desde una vision general Aragon (2018), reconoce que independientemente de los
sistemas geopoliticos normativos " una formacion continua eficaz en la carrera docente; permite
desarrollar las habilidades y conocimientos de los docentes para una ensefianza eficaz y mejorar
|l os aprendizajes de |l os estudianteso (p. 318)
especializaden eltiempo;esdecir, sehadirigido alos docentesegunsu especialidad, al ser un
aspecto clave para el desarrollo profesional docente dado que genera cambios en la practica

educativa y la mejora del aprendizaje de los estudiantes.

Villaseca(citadoenGonzalez2018),definela actualizaciorprofesionatomounfi pr o c e s o
sistemético y dinamico de actualizacion constante del perfil del educador respecto a las

necesidadesambiantesdel sistemaeducativo,que le permitaatendercon calidad el servicio
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educativoo (p. 14) . Por tant o, evident ement e
donde el educador desarrolla conocimientos, habilidades y disposiciones necesarias para atender
a los estudiantes de la mejor manera en el @mbito educativo, ademas de ayudarlos a lograr los
mejores resultados posibles.

No obstantela actualizaciorprofesionakenfrentebarrerasignificativas.especialmenten
contextos rurales o desfavorecidos. Villeae i me r s (2020) , enfati za
profesional continuo debe ser accesible para todos los educadores, su impacto es crucial para la
mejora de | os resultados educativoso (p. 345)
formacionsonun desafigpersistenteAnte ello los docentegeberserresilientesantela adversidad
buscando alternativas, como el uso de recursos en linea, para mantenerse actualizados y mejorar
supractica.Estosfundamentoy afirmacionesadquiererconsistenciaatravésdelos docentesle
la Institucion Educativa la Reuven Feuerstein, quienes como versionantes en este respecto

expresaron que:

AParticipar en talleres y cursos de actual
docent e. Estas capacitaciones me han ayudado
(CPDDAPV1L70G74).

AAunque es difz2zcil encontrar ti empo, trat

tecnologia educativa. Esto me permite conectar mejor con mis estudiantes y hacer las clases mas
din8micas. o0 (-00BDDAPV2L100

i LfaltadeaccesaprogramasieactualizaciérennuestraegionesungrandesafioAun

as2, intento aprovechar recursos enl4b)2nea par

A partir de las expresiones dialégicas se devela el papel crucial de la actualizacién
profesionalcomoun medioparamejorarla calidaddela ensefianzg responderlasnecesidades
delos estudiantes. Participan talleres y cursdes hapermitido implementanuevas estrategias

pedagdgicaslo que coincide con lo planteadopor Schén(2016), para quien es fundamental

160



Ar ef | eobrelapracticaparael desarrolloprofesionaldadoquepermiteadquirirconciencia

de | as necesidades profesionaleso (p. 198) . C
consistencia en la medida que se tome conciencia de la necesidad de adecuarse a las necesidades
del contexto educativo y en funcion de ello adquirir nuevas herramientas para abordar las
situaciones problematicas que en este caso se encuentran enraizadas al area de ciencias sociales,
la cual area del saber se ve limitadia motivacion de los estudiantes hacia el conocimiento y se

refleja a través del rendimiento académico que alcancen.

Al triangular la perspectiva de los docentes de la Instituciéon Educativa la Reuven
FeuersteirtonSanchez(2019),adquierervinculacional indicarquela formaciéncontinuaguarda

ciertas caracteristicas propias, y de ello expresa que:

(é) inherente a todas | as personas, se produce a
adquisicién, estructuracion y reestructuracion de conocimientos, habilidades, valores y
competencias, considera la actualizacién, profundizacion, especializacién, adaptacion, resolucion,
aprendizaje, etc., responde al contexto e inquietudes de los docentes, implica la reflexion sobre la

propia practica e intercambio de experiencias. (p. 123)

De este modo, es necesaria para el docente en la transformacion de la practica educativa,
teniendo en cuenta las capacidades, necesidades, oportunidades y por supuesto a la experiencia.
Asimismo, el esfuerzgpor mantenersactualizada pesardelaslimitacionesdetiempo reflejeel
compromiso de los profesores con la mejora de su practica. El mismo autor, complementa lo
pl anteado al sostener que Al a I mportancia ra
docentes obtener nuevos aprendizajes que se encuentren dentro del contexto actual, y, de esta

manera, | ograr integrarse en |l a comunidad y m

De estaforma, dejaal descubiertda trascendencide un docentebienformadodentrodel
sistema educativo, dado a que constituye una pieza clave para que los estudiantes continden con
estudios superiores. Alberca y Frisancho (citados en Gonzélez, 2013), destacan que la formacion
continua permite a los docentes identificar ciertos rasgos de sus practicas pedagodgicas para asi
mejorarlas y adecuarlas. Este fundamento resulta ser colindante con los testimonios de los

versionantey conSanchezal enunciaqueii p e r ahds prafesionaleslela educacioraseguir
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aprendiendo de acuerdo con los cambios globales, nacionales o locales, asi como a partir de las

necesidades o problem8ticas que, como parte d

Enestalineadiscursivaseencuentrdo plantead@or Prensky(2016),paraquieniii nt egr ar
tecnologias contemporaneas en la ensefianza facilita el aprendizaje, y permite conectar con los
estudiantesdemanema8 s ef ecti vao (p. 34). Este enfoque
en el aula, generando un ambiente de aprendizaje mas atractivo y participativo. Para su uso es
imprescindiblequeel docentecuenteconlos conocimientogecnoldgicos interactivos al mismo
tiempoquereflexionasobrelaimportanciadeadecuarsal contextoreconocienddaslimitaciones
en el acceso de los estudiantes, pero también generando elementos que incorporen la realidad

contextual en la que se encuentra circunscrito y de la cual es parte.

Es desde | a mirada de | a era de | os nat:i
estudi antes responden mejor a m®t odos de ense
(p, 34). La actualizacion profesional en tecnologias educativas se vuelve imprescindible para
conectar con los estudiantes y crear ambientes de aprendizaje mas dinamicos e interactivos. Los
docentes que se esfuerzan por mantenerse actualizados mejoran sus habilidades técnicas, y
promueven una mayor participacion e interés por parte de los estudiantes, fortaleciendo su

compromiso con el aprendizaje.

En oposiciéon a ello, los desafios relacionados con el acceso desigual a oportunidades de
actualizacion profesional, especialmente en regiones desfavorecidas, evidencian una brecha
significativa en el desarrollo docente. Villegae i mer s (2020) , dest aca
continua debe ser accesible para todos | os e
trasciendal rendimientoacadémicalelos estudiantesEstosplanteamientoseafirmanla postura

de los versionantes cuando sostienen que:

ALa tecnolog?2a y todo | o que implica nos p

otraforma,y esaformaesla queellosmasconocenla gquemejormanejary laquemaslesinteresa

162



y es en ese interés que debemossumergir todas las asignaturasde las cienciass oci al e s 0
(CPDDAPV1L104110).

i L raasdificil esquenocontamogonel apoyopor partedel estadencuantoaprogramas
gue nos permitan actualizarnos, sobre todo en las tecnologias que si nos comparamos con los

nuestros estudiantes nos quedamos atras. (CPDDAPVZ2I3X)6

Dejandoenevidenciael reconocimientale laslimitacionesqueposeerencuantoalo que
se refiere a la actualizacion profesional, y la desidia en la cual se sienten por falta de politicas
concretas que les permitan formarse y adecuarse a los espacios escolares de estos tiempos. No
obstante, se debe reconocer que la actualizacion profesional, mas alla de ser una obligacién
institucional,esuncompromis@ersonatlelos docentezonsudesarrolloy conel aprendizajale

sus estudiantes.

En efecto, esta enriquece las habilidades pedagdgicas de los docentes, mientras que
simultaneamente fortalece su capacidad para enfrentar los retos del entorno educativo. Este
esfuerzo constante por aprender y adaptarse subraya la necesidad de politicas inclusivas que
garanticen el acceso equitativoportunidades diormacion, asegurando qtmados los docentes

puedan cumplir con las demandas de un sistema educativo en constante transformacion.

Enelumbraldelasideasexpuestagarantizata actualizaciérprofesionaldelos docentes
en el area de ciencias sociales irradia elementos cuyo impacto resulta ser correlacional dado que
permite elevar los niveles de calidad educativa, lo cual les facilitaria obtener mayor satisfaccion
del docente en su quehacer educativo y obtener mejores resultados en el alumnado. Es pues un
caminoparamodificar,innovary actualizata practica,asicomola laboreducativaenel contexto
deunsistemaducativaguelo requiereLa formacioncontinuaespermitealos docentesadquirir
nuevos aprendizajes para su practica educativa para mejorarla, y de esta manera, que los

estudiantes se desempefien de una manera superior en su rendimiento académico.
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Ahorabien,desdemi posturacomoinvestigadoraleacuerdaalo versadgoor los distintos
versionantes, asi como de las posturas de los teoricos, puedo aseverar que la Configuracion
profesional deldesempefio docente, se constituye los elementos caracteristicos que debe estar
imbricados en los profesionales de la docencia, mas aun en aquellos que son los responsables de
formarareasdel conocimientaquesehanencontradosubsumidagnlostradicionalismaedricos
gue han generado actitudes contraias al buen desarrollo y construccion de aprendizajes
significativos y que queda reflejado a través de los carentes rendimientos académicos alcanzados
por los estudiantes. En este sentido, ante panoramas educativos adversos en cuanto a las
condiciones socioeconémicas y escenarios escolares limitados, asi como la resistencia de los
estudiantebaciael aprendizajesfundamentatjueel docentanantengainaactituddeconstancia,

trabajo y motivacion traducida en la resiliencia para dar continuidad hacia su labor.

No obstantegesfundamentalreconoceueen procesogormativosdondelaslimitaciones
fundamentales emergen de los propios discentes, considerar las experiencias que ha construido a
lo largodesuejercicioprofesionaksdeespeciakignificanciaparalareflexioneinnovaciénsobre
loscaminosyarecorridosasicomoenel disefiodenuevoscaminosparala construcciordel saber.

De alli que la actualizacion profesional, se constituye en una herramienta que permita fortalecer

los procesos de ensefianza que resinifiquen la formacion en el area de ciencias sociales.

Encolofény unavezrealizadda contrastaciora travésdel procesade triangulaciéndela
categoriaConfiguracion Profesional del Desempefio Docgota sus respectivas subcategorias:
ResilienciaExperienciagpara Ensefiary Actualizacionprofesionaj acontinuacidonsepresentan

en el grafico 14, el resumen categorial de los hallazgos emergentes de esta categoria:
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Figura 12
Hallazgosdela categoriaconfiguracionprofesionaldel desempefidocente
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En la figura anterior, se presentan los hallazgos emergentes obtenidos del proceso de
triangulaciordela categoriaConfiguraciénProfesionaldel Desempefi®ocentedondesearticula
de manera sincronica desde las experiencias vividas por los docentes de la Institucion Educativa
la ReuvenFeuersteingomoactoressociales|os elementogjueconformarel hacerprofesionakn
el areadecienciassocialesenrelaciéndireccionalconel rendimientcacadémicauealcanzaros
estudiantesEn estesentidoesfundamentalinaactitudde empatidrentea escenariosdversoy
en ella se consolida un proceso de transformacion que debe emerger de la disposicién de los
profesionalegnejerciciofrenteapanoramasadversoy deresistenciantela adquisiciordel saber

por parte de los estudiantes.

En este fin, el cimulo de experiencias para ensefar que han adquirido a lo largo de su
ejercicio profesional es fundamental para adecuar ese saber a nuevos contextos educativos,
adecuandolalasnecesidadeguesevanpresentandaiendoparaello fundamentalinareflexion
contintasobreel hacerdocente Sin obviar que esesaberadquiridoa lo largo detiempoen los
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escenarios aulicos debe estar en constante renovacion. En ello, el apoyo de procesos formativos
profesionales por parte del estado es de especial significancia, asi como la adecuacion y
actualizacion de saber tecnoldgicos en la adecuacion del contexto al cual se erfnergsie

sentido en aras de dar continuidad a la relacion implicativa de este ultimo de acuerdo con la

relacion indisoluble entre ambos, se presenta a continuacion el proceso de triangulacion de la

siguiente categoria emergente con sus respectivas subcategorias.

Perspectivacontemporanealel areadecienciassociales

Lasexpresione$inglisticasaportadagor los docentesleeducacidrbasicasecundariae
la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, expresan a través de sus testimonios elementos que
subyacen en una nueva vision de la ensefianza de las ciencias sociales donde para el alcance de
procesosleensefianzg aprendizajeddneosqueseproyecterenel rendimientcacadémicalelos
estudiantesgsimprescindibleasumirla administraciordelos cursosde estaasignaturalesdeuna
perspectiva que trascienda la naturaleza teorica en la cual se ha encontrado subsumida y se abra
paso espacios para procesos de interaccion dialégica, socializacion y construccién del
conocimiento no solo desde el dialogo sino, a partitodi® el hacer educativo donde juega un
papelrelevanteel estudiantesusinteresesnecesidadesnotivacionesla formaenla cualaprende,
los procesosle estimulaciorcritica.Ello enconjunciénimplica considerata reformulaciondeun

programa académico cuya perspectiva se sumerge en la teoricidad del aprender.

De lo anterior, emerge la necesidad de adecuar y redimensionar el ejercicio profesional
formativo del area de ciencias sociales. Asumiendo un proceso de transformacion que permita
fundarlasbasegarala construcciérdel conocimientadesdaunaperspectivale calidadenla cual
los educandos no aprendan desde la memorizacion y la resistencia, sino donde el docente asuma
desde la resiliencia nuevas perspectivas que respondan a la busqueda de aceres motivadores,
gestados desde la innovacibn como base para dar paso a la interaccién, y el desarrollo del
pensamientaritico. Ello, soloserdalcanzadai existeunreencuentraleexperienciagonstruidas
desde las vivencias del hacer educativo, y el bagaje de conocimientos que han adquirido los
educadoresomofacilitadoresatravésdela diversidadde estudiantedascualedeshanpermitido
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reconocerexperienciagle impacto negativoparalos procesosformativos que resultanser de

impacto contrario para el rendimiento académico que alcancen.

En atencion a lo expuesto, fue de las situaciones vividas y experiencias descritas por los
versionantes travésde sustestimoniogjuela categorigPerspectivaContemporanedel areade
CienciasSocialessebifurco encuatro(4) subcategoriareatividade Innovacién Experiencias
para Aprender, Pensamiento Critico y Programa Académa®;cuales fueron desarrolladas a

continuacion a la luz del proceso de interpretacion.

Creatividade innovacion (Cl)

Desdeasexpresioneslialégicasdelos versionantegperciboquesignificanla creatividad
e innovacion como un elemento clave en la constitucion del acto educativo en el area de ciencias
sociales. En ello, asumen que la teoricidad y los procesos educativos tradicionales han venido
socavando las bases motivacionales del querer saber respecto a los contenidos que en ella se
implican. En este tenor, estos elementos concebidos como una diada son fundamentales para
transformarel aprendizajeenunaexperiencia activeemocionaly significativa.Robinson(2016),
al respecto afirma que la creatividad en el aula fomenta la conexién de los estudiantes con el

contenido a través de estrategias que estimulan la imaginacion y el pensamiento critico.

En atencion al autor, es posible sostener que cuando los docentes consideran al momento
deplanificarsusestrategiapedagodgicay didacticagarallevar a caboel procesadeensefianzg
aprendizaje, la integracion de dinamicas creativas como juegos de roles 0 proyectos practicos,
logran captar la atencioén de los estudiantes, al mismo tiempo que facilitan la comprension de
conceptos complejos aeaneramas profunda. No obstante, refereneltérmino dennovacion
no alude solo al uso de herramientas tecnoldgicas avanzadas. Se trata de aquellos recursos
disponibles que son de comun uso por los estudiantes, que motivan su atencion, y que al mismo
tiempo le permiten al docente poder llegar a esa intencionalidad metacognitiva del proceso de

aprenderLo descrito,quedaexpresad@travésdelostestimoniogielos versionantesl expresar:
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A L @eatividadesclaveparaensefiacienciassocialesUnavezpropuseunjuegoderoles
en el que los estudiantes representaban figuras histéricas, y fue sorprendente ver como se
involucraron.-80).( PCCSCIl V1L85

ALa i nnovaci-n no siempre requiere tecnol oo
coémo presentamos los temas. Una actividad en la que los estudiantes crearon mapas historicos

interactivos con papel gene-il6). gran entusi as mo

Al ncorporar proyectos basados en probl er
transformadora.os estudiantesesientermasmotivadoscuandovencémopuederaplicarlo que

aprenden para resolver si tlb@.ci ones actual es. 0

Los testimonios expresados por los docentes reflejan cdmo la creatividad y la innovacién
en el aula de ciencias sociales impacta de manera positiva en la motivacion que tengan los
estudiantesespectal aprendizajeenareasomolascienciassocialesVisto desdequienesviven
y experimentan ese escenario es posible discurrir que actividades donde se ponga en juego el
pensamientalel estudiantey seaimpulsadchaciael reflexionarsobrepor ejemploconceptogjue
posean cierto grado de complejidad, su comprension seria facilitada y de manera refractiva el
rendimiento que alcanzaria. Esta perspectiva es coincidente con Robinson (2006), para quien la
creatividadenel aulaescolaresclavedadoquepermiteconectamalos estudiantesonel contenido
desde la integralidad de su formacion: lo cognitivo, lo emociotwfigico. Por tanto, enriquece

Su experiencia de aprendizaje.

En la continuidad de los aportes generados por los docentes de la Institucién Educativa
Reuven Feuerstein, la innovacién y creatividad como dupla aluden a aspectos que trascienden el
uso de herramientas tecnoldgicas, donde la convergencia entre ambas se encuentra en el uso y
empleo de los recursos disponibles para transformarlos en herramientas didacticas efectivas,
considerandentodomomentososaspecto$i | | a maquearesuttasiarsermotivacionalepara

los estudiantegrente al actode aprenderCsikszentmihaly(2014),coincidecon ello indicando
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gue la creatividad radica en la capacidad de encontrar soluciones nuevas y relevantes, incluso en

contextos con limitaciones.

Con ello, deja entrever que la resiliencia del docente es fundamental para responder a las
situaciones contextuales que se generen en el aula escolar. El docente como guia del proceso
educativo debe trascender su hacer formativo respecto a un area del saber; la funcién de educar
implica determinar los aspectos implicitos en un contexto determinado, visualizar aquellas
debilidadegpresentey valersedelos recursogielos quedisponeparapermearal educanddacia

el aprender con calidad y significatividad.

Esimportanteenel sentidodelo expuestdenerpresenteuela innovacionenlasciencias
socialesseinstituyeenel docentecomola capacidadiereplanteata formaenqueseabordaros
contenidos. Para Csikszentmihalyi, es la habilidad de encontrar nuevas maneras de resolver
problemas o de presentar ideas, independientemente de los recursos disponibles. De alli, que por
ejemplo actividades como la elaboraciéon de mapas historicos interactivos o la resolucion de
problemas actuales permiten que los estudiantes apliquen sus aprendizajes en contextos reales,
promoviendo tanto la colaboracién como la reflexion critica y por supuesto el alcance de un

aprendizaje significativo.

Aunado a ello, Robinson (2015), afirma que el disefio de diversas estrategias interactivas
donde el estudiante participe le permitiria desarrollar habilidades esenciales en las ciencias
sociales, como la empatia, argumentacion, asi como la capacidad para abordar problemas desde
multiples perspectivas. Al enfrentarse a dinamicas que involucran escenarios historicos o
problematicagsontemporaneaks estudianteadquiererconocimientoy asuvezinternalizanos
valores y principios que subyacen en los procesos sociales e historicos. Estas experiencias

enriquecen el aprendizaje al vincular los contenidos teoricos con la realidad cotidiana.

Por tanto, fomentar la creatividad y la innovacién en el area de ciencias sociales implica
ensefiar desde un enfoque diferente, y al mismo tiempo inspirar y motivar a los estudiantes a

participaractivamenteen suaprendizajeSetrataconello, dela necesidadjue elaula declasese
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convierta en un espacio dinamico y enriquecedor, donde los estudiantes pueden explorar,
reflexionary construirconocimientode manerasignificativa,consolidandesuformacion integral

y su capacidad para enfrentar desafios futuros.

Encorolario,la creatividady lainnovacionenel &readecienciassocialessonherramientas
claves para enriquecer la ensefianza y el aprendizaje y optimizar el rendimiento académico. Al
implementar estrategias dinamicas y practicas, los docentes captan el interés de los estudiantes
contribuyenda suformacionintegral,a supreparaciorparaenfrentalos desafioglel presentey
del futuro con un enfoqueiticoy reflexivo. Es asi como el desarrolloldaliversidadde aceres
quelleve acaboel docenteenestaareale permitirageneraun cumulodeexperienciaguepodran
ser aplicadas desde una perspectiva redimensionada a otras situaciones y momentos formativos,

perspectiva que da paso a la triangulacion de la siguiente subcategoria.

Experienciaspara aprendei(EA)

A lo largo del tiempo ha adquirido especial significancia la educacion como proceso de
formacionhumanaantoenlasdiversasareaglel sabercomoenlaindividualidadintegraldecada
personaEsporello, quesehavenidoreflexionadosobrela necesidadleun cambioeducativoque
rompa los paradigmas tradicionales y se adapte a las caracteristicas de la sociedad actual (Fullan,
2012; Blanchard y Muzas, 2016).

Estosedebeaqueno resultaaceptableontinuarconlasestructuray practicaseducativas
tradicionalesgue,si bienenun contextogeohumandalieronrepuestalos procesosleformacion,
hoy en dia son detonantes para factores como bajo rendimiento, apatia escolar, procrastinaciéon
académica inclusivedeserciorescolarBlanchardy Muzas,comparterestaperspectival indicar
gue, si se desea innovar en los centros educativos, se debe partir de la identificacion de las

problematicas y crear alternativas nuevas.

Lasautorageconocemuelasinnovacionegducativayanenel sentidode un cambio,ya

seadeparadigmahacialainclusiono haciael desarrolladelascompetenciaguepermitanatender
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a las falencias o debilidades que se presentan en un area deNsabbstante, es aprehensible

gue cualquiera de estos cambios implica una modificacién del modelo educativo en el cual las
practicas estandarizadas, la organizacién de grupos en aulas con division de tiempos y espacios
rigidos y la segmentacién del conocimiento, pase a un aprendizaje centrado en el estudiantado
donde este sea el protagonista activo de su aprendizaje y se propicien interacciones en todos los
sentidos entre los actores educativos. Para que el alumnado sea el protagonista activo del
aprendizaje, es necesario implemeetgtrategias y métodos didacticos que generen experiencias

vivenciales significativas que contribuyan a desarrollar las competencias deseadas.

Esasicomoel aprendizajeexperienciaemergecomounaherramientan laensefianzde
las ciencias sociales, al permitir a los estudiantes relacionarse directamente con los contenidos
desde una perspectiva practica. Segun Kolb (2015), el aprendizaje se enriquece cuando los
estudiantes participan activamente en experiencias concretas que les ayudan a conectar la teoria
con la practica. Esta relacion entre experiencia y aprendizaje fortalece la comprensiéon de los

conceptos y motiva a los estudiantes a involucrarse mas profundamente con el area.

Soto (2021), destaca que una educacion significativa debe estar vinculada a la realidad
socialdelos estudianted.asactividadegjueincluyenvisitasamuseosgntrevistags miembrosde
la comunidad o proyectos relacionados con problematicas locales permiten a los estudiantes
observar y reflexionar sobre el contenido en un contexto tangible y significativo. Este enfoque
refuerza los aprendizajes académicos, y promueve el desarrollo de habilidades sociales, como la
comunicacioén y la colaboracion, fundamentales para la formacion integral de los estudiantes. Lo
expresado hasta el momento se encuentra desdibujado a través de los testimonios aportados por
los docentes del area de ciencias sociales de la Institucion Educativa Reuven Feuerstein al

expresar:

Los estudiantesprendemmejorcuandacserelacionardirectamente&onlostemasDurante
un proyecto sobre historia local, los llevé a visitar un museo, y el impacto en su interés y
comprensi -n fue e v-80) kas &ctvidanles ue ©diBdEaA [ investigacion

directa,comoentrevistasa miembrosde la comunidadhacenquelos estudiantesesientanmas
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conectados coel materialy lesayudaa desarrollahabilidadess oci al es. 0 {IBBCCSEA2I
Disefnamproyectoglondelos estudiantesesuelvarproblemasctualescomoel impactoambiental
ennuestraegion,transformda percepciérquetienendel areade cienciassocialesSeinvolucran

mas porqueienten d&educativaReuven Feuerstein reconocen quévidades como los debates

en clase son herramientas valiosas para fomentar el pensamiento critico, ya que motivan a los

estudiantes a explorar temas profundamente y a desarrollar habilidades argumentativas.

De ello, Lipman (2016), enfatiza que estos mejoran la capacidad de los estudiantes para
construiry defenderargumentosy al mismotiempopromuevena escuchactivay el respetgor
diferentes puntos de vista. Este enfoque estimula una reflexién critica en los estudiantes, quienes
comienzan &uestionardeaspreestablecidag a consideraperspectivasliversascontribuyendo
a su formacion como ciudadanos reflexivos y responsables. En esta relevancia se encuentran
adscritos los testimonios de los actores sociales del estudio quienes como docentes de educacion

bésica secundaria expresaron:

i U rdelasmayoredificultadesesquelos estudianteseacostumbraamemorizadatos,

per o cuando s e | es pi de analizar o] i nterpr e
(PCCSPCV1L8B 8 ) . AfHe notado que cuando | os estudi e
actuales, comienzan a cuestionar m8s y a defe

(PCCSPCV2L1048.10).f1 I n ¢ o esfudiodacasoenlasclaseshasidounaestrategiafectiva.
Los estudiantes tienen que analizar situaciones reales y proponer soluciones, lo que les obliga a
pensar m8s all 8 de | o0ol3®vidente. o (PCCSPCV3L13

Los testimonios de los docentes subrayan la brecha existente entre la memorizacion y el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Este desafio, segun Ennis (2011), esta
vinculado a enfoques pedagdgicos que priorizan la repeticion de contenidos sobre el analisis
reflexivo. La resistencialelos estudiantesiinterpretary analizarsituacionesesaltaa necesidad
de implementar estrategias que promuevan habilidades criticas. La transicion hacia un modelo

pedagogico mas dinamico y centrado en el analisis es clave para superar esta limitacion.
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De las expresiones dialdgicas aportadas por los docentes se deprende que los debates en
clasehandemostrad@erunaherramientaficazparapromoverel pensamientaritico. Al mismo
tiempo que destacan que esta metodologia motiva a los estudiantes a cuestionar ideas, defender
sus puntos de vista con argumentos solidos y considerar perspectivas diversas. Para Lipman, los
debates no solo desarrollan habilidades argumentativas, también fomentan la empatia y la
comprensiome puntosdevistaopuestoselementosundamentaleparael aprendizajenciencias

sociales.

La inclusion de estudios de caso en las clases también juega un papel esencial en el
desarrollo del pensamiento critico. Segun Brookfield (2021), esta estrategia permite a los
estudianteaplicarconceptogedricosen problemagracticos fomentandacompetenciasomola
tomadedecisioney la resolucionde problemasLos estudiosie casotransformarel aprendizaje
en una experiencia activa y conectada con la realidad, permitiendo a los estudiantes desarrollar

una perspectiva analitica y reflexiva que trasciende los limites del aula.

Por ende, el pensamiento critico es una habilidad esencial que debe fomentarse en el area
decienciassocialesLasestrategiapedagogicasomolos debatey los estudiosde casomejoran
el aprendizajacadémicopreparandalos estudianteparaenfrentardesafiosiel mundorealcon
una vision critica y fundamentada. El pensamiento critico es y se configura, entonces, como un
pensamiento de naturaleza filosoéfica, que se interesa por el cultivo y el mejoramiento de razonar
decadaindividuo esun procesadondeserescatda importanciay funciondel conocimientcenla
vida académica y socide cada persona, relacionando intimamente la forma en que se construye

un pensamienteonla formaenqueseemitenjuicios razonabley seejecutaraccionesensatas.

Enel ordendeideasdela relevanciadel pensamientariticoenel areadecienciassociales
es posible afirmar que entrena a la razon para que sea atenta a los criterios que debe utilizar, los
escoja y los aplique correcta y pertinentemente, en un campo practico donde el conocimiento se
une con la experiencia y constituye las decisiones y actos del individuo. De alli que, en esta area
del saber, otorgue la posibilidad que le estudiante adquiere actitudes positivas frente al

conocimientogl sabety la aplicabilidaddelo queaprendeconectanddeoriay praxis,al mismo
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tiempoquefomentala reflexiondel entornocadquiriendcsignificatividadel sabery deestaforma

alcanzar procesos académicos coénsonos que permitan el alcance de un adecuado rendimiento
académico. No obstante, para ello es fundamental que esta trascendencia sea concebida en la
normatividadacadémicaueseconsolidaatravésdelos planesy programay quedaemergencia

a la triangulacion de la siguiente subcategoria.

ProgramaacadémicqPA)

El programa académico del area de ciencias sociales no es mas que la estructura que guia
los procesos de ensefianza y aprendizaje. La desconexion entre el disefio curricular y las
necesidadedelos estudianteseinstituyecomoun desaficsignificativoenel contextoeducativo.

Segun Soto (2021), la educacién debe ser contextualizada, permitiendo que los estudiantes se
reconozcan en el contenido que estudian y lo conecten con su realidad cotidiana. Cuando el
curriculo estéa excesivamente cargado de teoria, se limita el desarrollo de competencias practicas,

dificultando obtener tanto el interés como la participacion de los estudiantes.

Larigidezdelos programascadémicosambiénafectala implementaciérde metodologias
pedagogicamasdindmicase integradorasSegun Tyle(2022),un programaacadémicafectivo
debe ser lo suficientemente flexible para adaptarse a las caracteristicas y necesidades de los
estudiantegpermitiendola incorporaciérnde actividadegracticasy proyectosnterdisciplinarios.
La falta de esta flexibilidad restringe la creatividad e innovacion en el aula, dificultando el

desarrollo de habilidades transferibles y la construccion de aprendizajes significativos.

Aungue un programa académico bien estructurado es esencial, su efectividad depende de
su capacidad para involucrar activamente a los estudiantes. Bruner (2013), enfatiza que un
curriculo debe ser disefiado para que los estudiantes participen como constructores activos de su
aprendizaje, promoviendo el pensamiento critico y reflexivo. Este enfoque transforma el aula en
un espaciadondeel conocimientcsseconstruyede maneracolaborativafortaleciendda conexion

entre los estudiantes y los contenidos académicos.
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En este sentido, revisar y adaptar los programas académicos en ciencias sociales es
fundamentaparagarantizauna ensefanzaasequilibraday dinamica. Incorporametodologias
participativas que conecten la teoria con la practica lo cual puede mejorar el rendimiento
académicalelos estudiantesy fomentarsuinterésy compromisaconel aprendizajeDe ello,los

docentes del area de ciencias sociales de educacion basica secundaria expresaron que:

A EIl curr2culo de ciencias sociales se sien
los estudiantesonectatos conceptogonsurealidadc o t i d(PGCSRAVIAL9695). Hay poca
flexibilidad en el programa académico para incorporar actividades practicas o proyectos
interdisciplinarios. Eso |imita |l a creativida
120).Los contenidosestarbienestructuradogyerofaltaun enfoquequepermitaalos estudiantes
participar m§ s activament e en su aprendi zaj
(PCCSPAV3L1460145).

En contrastacion de las expresiones dialdgicas emitidas por los actores sociales permiten
develar una critica recurrente al programa académico del area de ciencias sociales la cual se
encuentra fundada en su enfoque excesivamente tedrico que dificulta la conexién entre los
contenidoy lasrealidadeslelos estudiantesSegunSoto,unaeducaciércontextualizadasclave
paraguelos estudiantegncuentreignificadoenlo queestudianSin estaconexion el interésde

los estudiantes disminuye, limitando su motivacion y compromiso con el aprendizaje.

Aunado a ello, destacan como un aspecto negativo la rigidez del programa académico, de
lo cual Tyler (2022)argumentajuelos programasieberserflexibles parapermitirla inclusionde
actividades practicas y proyectos interdisciplinarios que respondan a las necesidades especificas
de los estudiantes. La ausencia de estas oportunidades en el curriculo actual limita la creatividad
delos docentesteduciendda posibilidadde quelos estudianteslesarrollerhabilidadegpracticas

gue puedan aplicar en contextos reales.

En este orden de ideas, los docentes reconocen que, aunque el programa esta bien

estructuradocarecede enfoquespedagogicogjue fomentenla participacionde los estudiantes.
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Bruner (2007), sefiala que un curriculo efectivo debe involucrar a los estudiantes como actores
principales en su proceso de aprendizaje. Esto implica disefiar actividades y estrategias que
promuevan el aprendizaje participativo, permitiéndoles construir conocimiento a partir de sus
experiencias y reflexiones. En conclusion, los programas académicos en ciencias sociales deben
ser revisados y adaptados para equilibrar la teoria con la practica. La incorporacion de
metodologiasjueconecteros contenidosonla vida cotidianay fomentena participaciéndelos

estudiantesscrucialparatransformasel aprendizajeenunaexperienciaignificativay relevante.

Estasmodificacionedortaleceriarel rendimientoacadémicopreparanda los estudiantes
paraenfrentalos desafioglel mundoreal conun enfoquecriticoy reflexivo. Unaveztriangulala
categoriaPerspectiva Contemporanea en el Area de Ciencias Socslesetida a mi postura
como investigadora cualitativa, las expresiones linguisticas aportadas por los docentes de
educacion bésica secundaria de la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, asi como de las
posturasietedricosme esposibleafirmarqueel &reade cienciassocialesonlos diversoscursos
guela integranensu programaacadémicombricadentrode la institucionla imperiosanecesidad

de reconfigurar la vision en la cual ha sido administrada como catedra del conocimiento.

Deacuerdaello, esimprescindiblaeconocequela naturalezaeoricadel cursodebeser

asumida desde una vision conectiva de teoria y praxis donde el llamado a esta conexion debe
emerger del reconocimiento de elementos a ser impregnados durante el proceso formativo, y el

docentecomofacilitadory guiadelos procesosle ensefianzg aprendizajgienesimultaneamente

la responsabilidad de atender a los aspectos motivacionales del estudiante, quien debe ser
impulsadohaciael saberdesdda rupturadelos tradicionalismaconlos cualeshasido conducido

en esta area el desarrollo formativo de los discentes. En este sentido, la implementacion de

estrategias didacticas y pedagdgicas que se ajusten y adecuen al contexto geohumano es
fundamental, asi como el desarrollo de habilidades que le permitan fortalecer la aplicabilidad del

saber del discente frente a la realidad a la cual se enfrente en su contexto social.

Visto asi emerge una concepcion educativa donde el estudiante se instituye como pieza

claveenla construcciordel saberdesdeel docenteguiendebeedificar aceregjueles permitan
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reconfigurar su percepcion respecto a esta area. Sélo asi sera posible permear el rendimiento
académico que alcancen de manera positiva, al socavar las bases tedricas, memoristicas y
repetitivas donde se ha encontrados subsumida esta area del conocimiento, posibilitando de este
modo el alcance aprendizajes significativédora bien, una vez realizada la contrastacion a
través del proceso de triangulacion de la catedeeiapectiva Contemporanea en el Area de
CienciasSocialesconsusrespectivasubcategoria€reatividade Innovacion Experienciapara
Aprender,Pensamiento Critico ProgramaAcadémicpa continuacion, se presentan lariigura

13, el resumen categorial de los hallazgos emergentes de esta categoria:

Figura 13

Hallazgosdela CategoriaPerspectivaContemporanea eel Areade CienciasSociales
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En la se presentan los hallazgos emergentes obtenidos del proceso de triangulacion de la
categoria Perspectiva Contemporéanea del Area de Ciencias Sociales, donde se articula desde las
experiencias vividas por los docentes de la Institucion Educativa la Reuven Feuerstein, como
actoressociales]os elementogjueconformanunavision emergentelel areade Cienciassociales,
los cuales poseen una relacién direccional para el alcance de un rendimiento académico de los
estudiantesParaello, esfundamentalina actitudde compromisgoor partedelos docentedrente

al actode educarguienes poseesnsusmanoda responsabilidaderomperlos tradicionalismos
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enlos cualeshasidosumergidaestaareadel saber En ello, disefarlas estrategiaslidacticasque

atiendan a los intereses de los estudiantes y donde se aprovechen los recursos disponibles es
fundamental en la busqueda que desde la creatividad e innovacién se logre captar la atencién de
los discentes.

Enestemismoordendeideas esfundamentatjueel docenteasumeel procesaleensefar
a partir de las experiencias para aprender, considerando la participacion de los discentes a través
de experiencias concretas que permitan el alcance de aprendizajes significativos. En ellos es
fundamental quel programa académico posgarto grado ddlexibilidad y adaptabilidad desde
un enfoque pedagdgico participativo.
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V ESCENARIO COGNOSCENTE

TRAMA EPISTEMICA DE LAS VIVENCIAS: UN DESPLIEGUE TEORICO
DISCURSIVO

Una teoria no solo explica hechos; transforma la manera
en que vemos la realidad. Nos obliga a reconfigurar
nuestra percepcion del mundo. Con etlada experiencia
se vuelve un dialogo entre lo vivido y lo comprendido.

Blchelard G.

Este momento cognoscente del estudio constituyé uno de los estadios mas complejos de
mi desarrollo investigativo; fue el instante que en mi rol de investigadora cualitativa tuve que
reconstruitodoaquelloquedeconstrufespecta@mi fendmenaleinvestigaciérparaasiconstituir
unfi t o cbbetents I6gico queme permitieradesdda abstracciordel pensamientedificaruna
aproximacion teorica respecto al rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias
sociales desde la mirada significativa de los docentes de educacion béasica secundaria en la

Institucion Educativa la Reuven Feuerstein.

Enatencion a ello, lramaepistémica déas vivencias: un despliegtedrico discursivo
titulo de este episodio la concibo como el entrelazamiento de los discursos, marcos referenciales
ylo tedricos y praxis narrativas entretejidas para resignificar los significados de la experiencia
subjetiva quaportaroros versionantes dai estudio. Potanto, este apartado sestituyecomo
el momentode develamientdantiano(quitarel velo delo queestacubiertoy no esperceptiblea
mis sentidossaberey experiencias)lelastraccionesrecursosimbolicosy procesosdentitarios

emergentes del acto de enunciacion.
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En tenor es fundamental remembrar que, en esta construccion, parti de las expresiones
linglisticas de los docentes, quienes desde su narrativa expresaron las vivencias y experiencias
edificadas en su practica profesional en torno al rendimiento académico que alcanzan los
estudiantes en el area de ciencias sociales en un contexto escolar permeado por el rechazo hacia
las asignaturas que configuran esta area del saber. Fue entonces que, partiendo de ello, pretendi
edificar enunciaciones teodricas de los fundamentos imbricados en el fenbmeno de este trabajo
doctoral.Ello implicaredimensionael hacerdocentdrascendiendta percepciorteéricadel area
de ciencias sociales, conjugando en esta la atencion formativa del estudiante desde aspectos

intersubjetivos como habilidades blandas, sentires y aceres.

Asi como en elementos donde el docente asuma una actitud y aptitud significada en una
praxis profesional aporta en aspectos pedagdgicos y didacticos que permeen al alumno hacia el
saber. Todo ello, desde una mirada trascendente del curriculo. En aproximacion, todo ello se
subsume en la sensibilidad del acto humano que debe permear el hacer educativo propio del
ejercicio profesional de la docencidhora bien, a partir de las narrativas pedagdgicas de los
docentes de educacion béasica secundaria, de la Institucion Educativa la Reuven Feuerstein,
ubicada en la ciudad de Barranquilla. Departamento del Atlantico, Colombia; respecto al
rendimientcacadémicalelos estudiantegnel areadecienciassocialesramasalladela medicion

y/o alcance de derivaciones cuantitativas.

Se alinea como un proceso de construcciéon significativa de conocimiento anclado en
experiencias, percepciones y mediaciones socioculturales incidentes en las practicas escolares.
Desde esta mirada, la comprension del aprendizaje trasciende los estandares de logros
institucionales edifichAndose como un entrelazamiento simbdlico donde confluyen los
conocimientoprevios,dinamicasiulicasescolarey representacionagielos educadoresdifican
sobre sus estudiantes y contextos. Visto asi, el desempefio docente se convierte asi en una
manifestacion de la interaccién enlivs sujetos (estudiantes/ docentes), discursos pedagogicos y
aspectos socioculturales que legitiman o en su defecto tensionan el proceso de ensefianza y

aprendizaje en el area de ciencias sociales.
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De alli que la construccion de un corpus tedrico referente a lo descrito, amerita su
articulacion filosofica desde las circunspecciones ontologicas, epistemoldgicas, axiologicas,
teleoldgicas y praxeolodgicas, las cuales son el sustrato para responder de manera coherente a las
demandas emanadas por los estudiantes, y que se devela a través del rendimiento académico que
alcanzarenla cotidianidadescolargl cualparalos docentesonmuestrgperjudicialdel desarrollo
delos procesos tanto académicos como de formacion integlaé @éelucandos.En fundamento
a lo expuesto y retomando la perspectiva asumida en el Il escenario cognoscefie,
perspectiva ontologicde este estudio me posiciodel subjetivismo,desdeuna concepcion del

ser humano como sujeto social que construye y reconstruye su realidad contextual.

El cual,enestainvestigaciordoctoral,dejaentreverqueen lascircunstanciasctualesen
la InstitucionEducativda ReuvenFeuersteirsedestacain desfasentreel sentiry el hacerdelos
docentes respecto al desempefio que llevan a cabo a través de su ejercicio profesional. En el area
de ciencias sociales, esto ha desencadenado situaciones adversas donde los estudiantes no han
alcanzado un rendimiento académico consono con las competencias, habilidades, destrezas y
potencialidadeguedeberadquirirenesaareadel saberEsasicomoel redimensionalaspracticas
pedagdgicadesdesl desempefidelos docentesmplicaunaconfiguraciérenla cualesimperante
reconocey resignificarel haceraulicodesdda vision queelloscomofacilitadoresdel aprendizaje
poseen del curso, tanto en sus planificaciones, como estrategias para el alcance de los objetivos

académicos imbricados en las asignaturas adscritas a esta area.

Todo ello a partir de una formativa conducente a permear al estudiante hacia el
conocimientadesdda premisakantianadel i d e poegru e r Setrataconello, delaimperiosa
necesidadie atendemno soloaaspectogonceptualesinodedarespeciaprimaciaalos aspectos
procedimentalegarairrumpir la concepcioriradicionaldela naturalezaeoricadelasasignaturas,

en la busqueda de motivar intrinseca y extrinsecamente al educando hacia el conocimiento.

Lo anteriormente planteado adquiere fundamento en el posicionamiento subjetivo que
asumienel estudiogl cualenla esencialelo esbozady apoyadanOrtiz (2024),sesitiancomo

epitomes ontolégicoguedeterminarel patronde razonamient@ arquitecturadel conocimiento.
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De este modo reconozco que la realidad en este estudio se instituyo desde dos elementos
fundamentales: a) el primero la asuncién de ella como un estado dinamico en continuo cambio y
evolucion; b) el segundo una concepcion del hombre y a los actores sociales desde una postura
humanista, la cual asumi como determinada por su propia historia, la cual se vincula con los
componentes o estructuras de la realidad donde se cuestionan los alcances de los principios

existentes y se construyen nuevos caminos teoéricos fundados desde sus vivencias en el hacer.

Desde esta exaltacion es que, en el contexto de la realidad educativa ontoldgica, pretendi
sucomprensiérdesddos simbolosy significadosdelos docentesleeducaciérbasicasecundaria,
como versionantes del estudio, al ser las personas implicadas en esa realidad contextual. En ellas
la especial primacia reposo en sus creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas del
proceso educativo no observables ni susceptibles de experimentacion. En colofon, como
investigadora cualitativa parti de la forma como asumen los sujetos, objetos de estudio, el
desempefidocentegueconducerenel areadecienciasocialegarael alcancedeunrendimiento
académicadecuad@nlos estudiantegeeducaciorbasicasecundari@nla InstitucionEducativa

la Reuven Feuerstein

Ahora bien, en articulaciébn a la postura ontoldgica, la generacién del conocimiento
asumida desde el fundamento epistemoldgico resalto la condicion de acercamiento entre los
versionantes y mi persona como investigadora, la cual estuvo orientada a interrelacionarme con
elloscomunicacionalmentearapenetraial contextoreal del escenarionvestigativopartiendode

la dualidad sujetd objeto.

En estaorientacién cognoscente, enclanstruccion déa teoria, el acercamiento al objeto
deestudiola realicédesddos postuladoglel construccionismeocialcomoepistemeasumiendo
gue las opiniones, postura y puntos de vistas particulares que configuraron este estudio doctoral
fuerongeneradadesde ehcercamientguetuve con caddocentecomoversionante, respecto al
objeto de investigacién en su realidad contextual. Todo ello en la intencionalidad de conocer,
interpretar, comprender y explicitar sus sentidos y significados acerca de la transversalidad de la

etnoeducacion en la practica pedagogica de los docentes de educacion basica secundaria.
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En otras palabras, este proceso cognoscitivo implico desde el hacer la introversion de
teorizar lo fenomenoldgico, lo cual desde los presupuestos de Husserl (2024), desde la
fenomenologia como método dstudio, implica describir la percepcion de las personas respecto
almundo,alarealidadinmersaenél, y especificamentalassituacionegjuedesdda cotidianidad

viven y experimentan en su entorno contextual.

Por ello, asumo que el rendimiento académico alcanzado por los estudiantes en cualquier
area del conocimientonade ellasjas cienciasociales, implicain hacer docente transcendente
de la labor profesional, el cual se consolida como el desempefio como proceso reflexivo, ético y
profesional en el cual el educador integra conocimiento, habilidades, valores y actitudes para
promover el aprendizaje significativo y el desarrollo integral del estudiantes, en coherencia con
los fines de la educacion. En correspondencia discursiva a los planteamientos que se vienen
realizando, en lperspectivaxioldgica asumiddurante el estudio se asumidiascendencide
los valores, desde una concepcion de ellos como parte adherida a la esencia del docente, quien,
frente adiversas situaciones educativasseda responsabilidaderespondeal fin formativo al
gueestalamado,bajoprincipiosdecalidady significatividadenla construcciérdel conocimiento

y saber.

Asi como también desde una postura humanista, de reconocimiento frente a la necesidad
desusestudiantesTodoello entérminosdel compromisoy responsabilidadhdividualy colectiva
gue poseen con los estudiantes; en lo cual adquiere la responsabilidad de generar un ambiente de
formacionfavorecedorge caractetedrico practicoy experienciaknel areadecienciassociales,
para responder a las necesidades académicas develadas a través del rendimiento escolar. Ello, en
conjuncion, en la mirada de propiciar aspectos onto epistémicos en funcion de un desempefio
docentequerefractivamentémpacteenel rendimientcacadémicalelos estudianteseeducacion

bésica secundaria.

Enla configuraciéndelasdimensionesiel conocimientaquesevieneesbozandcgl plano
teleoldgicatomanddosreferentesle Dierksmeien(2016),ensuobrafiFundamento$ilosoficosde

la gestionhumanistaimplicanquelo ocultodelhacereducativaesultaserconducental alcance
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del logrode quelos sujetos conducentds la accion educativalcancen laonstruccion el saber,
instituido como la diada teoria y praxis, sobre quienes ejercen influencia en la accion de educar
con significatividad. Taducido esto como el sentido que dan al mundo desde la comprension
contextuadesuentorno Esto,contextualizad@nesteestudioimplicarememoraguelasciencias
sociales, despiertan el conocimiento desde la comprension trascendente respecto a lo vivido, la

huella de los antepasados y la implicacion que eso adquiere en el devenir de la humanidad.

A partir de los fundamentos expuestos, la accion de educar confluye hacia un fin y/o
propasito, el cual se orienta bajo el principio de que la intervencion pedagdgica fundada en el
desempefio de los docentes, en la cual, esta construccién adquirid pilastra, en la premisa de la
construcciorde unateoriacapazde darrepuesta los argumentogmanadogpor los versionantes,
como sujetos de este estudio describieron la realidad respecto al rendimiento académico de los
estudiantes en el area de ciencias sociales, desde el desempefio docente de educacién basica
secundari@nla InstitucionEducativda ReuverFeuersteinlo cualarrojoelementogjuerequieren

la atencidn desde distintas miradas: emocional, cognitiva, profesional y curricular.

En este devenir, al interior de la institucién preexiste la necesidad de mirar el ejercicio
profesional de la docencia desde una connotacién trascendente y contemporanea, donde se
configuran aspectos de integralidad en la formacion de los estudiantes hacia el aprender de esta

area con un caracter insertado en la contemporaneidad y la necesidad el discente.

En la finalidad congruente de este posicionamiento investigativo, praxeoldgicamente
estuve orientada bajo los fundamentos de Campos (202f@)stulala veracidaddelas ciencias
en el marco de su utilidad. El cual en el devenir praxeoldgico de esta investigacion doctoral se
encuentra en la construccion de un conocimiento aplicable a los espacios de la Institucion
Educativaa ReuvenFeuersteinubicadaenla ciudadde Barranquilla,departamentéitlantico en
Colombia; arrojando principios instituidos en el desempefio de los docentes en educacién basica

secundaria.
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Enfunciéndelo expuestopretendcexhibir en esteescenaricognoscenté construccion
discursivade unaconstrucciorieoricadel rendimientoacadémicalelos estudiantesleeducacion
basica secundaria en el &rea de ciencias sociales, desde la mirada significativa del desempafio de
los docentes de linstitucion Educativa Reuven FeuerstelPartiendo para ello, del mundo
intrinsecadelos versionantesgnla intencionde proyectarloala intersubjetividadnherentedelas
interrelacionesjueocurrenenestainstitucion,desddos significantesemergenteg suproyeccion

relacional de la teoria tal como se presenta a continuacion.

Vision humanistadel rendimiento académicoen educaciénbasicasecundaria

Las locuciones emitidas por los versionantes de esta investigacion, adquirieron
direccionamiento hacia diversas alineaciones, las cuales en la adscripcion de este estudio de
metodologia fenomenoldgica se denominaron categorias. Una de ellas quedé representada por la
Vision Humanista del Rendimiento Académico en educacion bésica securidadaal se
configura por las subcategori&stilos de aprendizaje, Motivacion e Inteligencia emocidoal.
ocurrenciadelos hallazgodransfiguradognlassubcategoriagueconfiguranla categoriaV/ision
Humanista del Rendimiento Académico en educacién basica secupdarde vislumbrar que
los procesos académicos en reflectividad hacia el rendimiento de los estudiantes de la béasica
secundari@nla InstitucionEducativaReuvenFeuersteinaportamala percepciordelos procesos

formativos que al interior de esta casa de estudio se gestan.

Esto se debe, a la preponderancia de los tradicionalismos imperantes de quienes
administran los cursosnculadosal areade cienciagle sociales, en cuyo hacer lsan limitadoa
la adquisicibnde conocimientogedricospor partede estudiantesiespecta elementosistoricos,
artisticosculturalesy geograficogqueformanpartedel compendiale asignaturasjuecomponen
esta area del sabelps cualesse han situado en un aprendizaje memoristico y distante a la
progresiongestadanelementogsie criticidad a serimpulsadogor el docentey queatodasluces

no han sido considerados en el acto de ensefiar y aprender.
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En este sentido, el hacer docente materializado a través del desempefio de la accion
educativa se orienta a fortalecer los procesos formativos desde una vision de integralidad, capaz
de reconocer el holismo humano de cada estudiante. Bajo la consideracion de la forma en la que
aprende el discente desde aspectos: visuales, auditivos y/o kinestésicos que pudieran impactar
motivacionalmente tanto en su intrasubjetividad como en la intersubjetividad, asi como en el
fortalecimiento de la inteligencia emocional, como fundamento del reconocimiento de la
implicacién de las habilidades blandas respecto a la actitud y aptitud que pudieran asumir frente

al saber.

Enestefundamentolos docentegomoactoresducativosonnotara configuraciorsobre
la cual debe ser fundado el rendimiento académico, trascendiendo los aspectos cuantitativos que
impregnan el nivel educativo de basica secundaria, y traen al tapiz pedagdgico del desempefio
docente la especial primacia de la atencién a los aspectos procedimentales y actitudinales en la
formacion. Barca et al., (2021), afirman en este respecto que el rendimiento académico en su
comprensiomo soloimplicaun resultadacognitivo,medibleatravésde estandaresuantitativos.
Por el contrario, se origina como un proceso complejo sobre el cual actian elementos como los

factores motivacionales, emocionales, personales del aprendizaje y contextuales.

Del mismo modo, los mismos autores realzan que la motivacion escolar, intrinseca en los
sujetos o aprendices, se instituye como un factor determinante. De esta forma, la autoeficacia
divisaday estrategialeaprendizajeutoreguladasirvendemediadoragntrelasmetasalcanzadas
porunestudianteg surendimiento Estapercepciérpermitela aprehensidile competenciasomo

persistencia, autonomia e inclusive construccién significativa del conocimiento.

Enestamismalineadiscursivagdeacuerdaonlo planteadgorBarca(et.al.), estoimplica
la especial atencion a un modelo educativo motivacicogiitivo, donde el éxito escolar se
edifica a partir de la interrelacion entre la motivacion, los estilos de aprendizaje y el clima
educativo. Este ultimo como factor de impacto en el desarrollo de la Inteligencia emocional. Es

asi posible afirmar entoncesque el hacerdocentematerializadoa travésdel desempefigue

186



realizandebepropendel promovermpracticagppedagogicagueestimulengenuinamentel interés

del estudiante por aprender.

Lo descrito se revela a continuacion de forma detallada a través de la explicacion de las
subcategorias, donde partiendo de los referentes tedricos y coherencia cientifica construiré mi
teoria, asi como de los relatos aportados por cada uno de los versionantes a través de sus

testimonios en esta investigacion, al ser el insumo primordial en los estudios fenomenoldgicos.

Estilos de aprendizaje: una connotaciongestadaen lanecesidadde optimizar el actode

ensefar

A partir de los encuentros intersubjetivos que tuve con mis versionantes, docentes de
educaciérbasicasecundariaela InstitucionEducativaReuvernFeuersteinpudeinterpretardesde
mi inteligibilidad suspercepcionesimbricarlasenel contextodela teoriaexistenteenlabusqueda
de darle significado al Rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales
desde la mirada significativa de los docentes de educacién basica secundaria, fundado ello en mi

hermeneusis.

Esasicomodesdeesteespaciccolectivomeesposibledivisarque,paralos docenteslela
Institucion Educativa Reuven Feuerstaehrendimiento académico se instituye como un punto
algido dentro del area de ciencias sociales. Este a nivel de educacion bésica secundaria, se ha
sumergido en estandares de medicion cuantitativa que han resultado ser desfavorable. Esta
situacion ha implicado un despertar hacia la realidad y necesidades de los estudiantes, quienes
ameritanun aprendizajeonsignificatividadqueno soloquedeplasmadanla mediciondel saber,

sino en la progresion y disposicion frente al aprender.

Es bajo esta mirada que los docentes conciben la imperiosa necesidad de transformacion
su hacer aulico en las asignaturas que comprenden esta area del conocimiento. Para ello, asumen

la conjugaciérparalelade teoriay praxiscomoun objetivo quedebeserparteimportantede los
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hacerespedagaogicosdidacticose inclusive administrativos(planificacion),paraimpulsaruna

connotacion que transforme la visidn que poseen los discentes frente al saber de esta area.

En este tenor, perciben y expresan en sus locuciones la necesidad de considerar al
estudiante en su integralidad, es decir, desde todas aquellas aristas que deben ser permeadas para
alcanzarsuprogresiéracadémicasusaberconocimientoy queimpactariarefractivamentensu
rendimiento n esta area. De esta forma, denotan la consideracion trascendente implicada en las
diversadormasenla queaprendenDeello, Estevet. al (2020),complement@jueenel actode
educar la forma como aprende el estudiante resulta ser la premisa preponderante para su
aprendizaje.En tanto, visibilizar la singularidad de cada uno de ellos, se proyecta como la base
para crear ambientes de aprendizaje donde las estrategias didacticas serian disefiadas para

favorecer el aprender significativamente

Enorientaciondiscursivaalo expuestola individualidadde cadadiscentey la formaenla
cual aprende es pilar orientador del hacer formativo de los docentes, en el marco de las acciones
gue realizan en su desempefio profesional, como responsables del proceso de ensefianza y
aprendizaje. De esta forma, administrar esta area académica desde todas las asignaturas que la
componen requiere una revision de los procesos pedagdgicos y didacticos conducidos al interior
delaulade clase desechandda aprehensiémepetitivade lugares fechasnombresy sucesosjue
encajan en actos redundantes los cuales limitan espacios de didlogos de intercambio de
informacion, el reconocimientalel aprendizajeeomoconstrucciorsocial,e inclusiveel alcanzar
la comprension de la realidad actual a partir de lo caminos recorridos, para permear al discente
desde su propio sentir implicado en el aprender.

Fue asi como, desde las vivas voces de los docentes de la Institucion Educativa Reuven
Feuerstein, quedo expresado su sentir trascedente de dar primacia a los estilos de aprendizaje de
los estudiantes como factor de estimulacion hacia el conocimiento. Atendiendo al alcance de
permear la individualidad del proceso formativo desde las necesidades inherentes de cada
educando. Esta afirmacién adquiere consistencia en un desempefio docente, comprometido hacia

los fines educativosmas que a los contenidoslo cual implica un acto educativo holistico,
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configurado a partir de la consideracion de todos los elementos que pueden incidir en un
aprendizaje del area de las ciencias sociales desde la disposicion que se logre gestar en cada
educando. Enarticulacion discursiva B expuesto, es posibt®nsiderar que, en el disefle

la estrategias didacticas y pedagdgicas, considerar la forma en la cual aprende el estudiante es
determinante para impactar en su adquisicion del conocimiento, la consolidacién del saber, la

significatividad de ambos y proyectivamente en el rendimiento académico que alcancen.

La especial atencion en el aula de clase a los estilos de aprendizaje se encuentra adherida
a lo enunciado por Papadatou, Touloumakos, Koutouveli, (2021), para quienes los estilos de
aprendizaje aluden a los fisonomias cognitivos, afectivos y fisiolégicos de los estudiantes los
cuales son indicadores de la forma en la cual los alumnos divisan, interaccionan y responden
cuandoseencuentrarsujetosaambientesle formacion. Desdda exegesislelo planteadgorlos
autoresexisteunarelaciondireccionakentrelaformacomoseaprendey el productoqueseobtiene
de ello.

En el nivel especifico de la basica secundaria, la relevancia de atender a los estilos de
aprendizajedquieraunamayornecesidadjadoa quelos contenidogiendenasermascomplejos,
ocasionando que las conexiones asociativas que pudieran gestarse al momento de aprender se
rompenal carecedesabereprevios.Dealli quedevelar)aformaenla cualaprendain estudiante
esfundamentatlesdeunamiradanovedosajuereconozcda carenciadeestructurasleanclajedel
conocimientoy al mismotiemposujetela motivaciondesdeel i q u e al facilitar la aprehension
delsaberDichodeotromodo,serarlasaccionegxperiencialesnareasedricascomolasciencias
sociales, las actividades grupales, los dialogos e intercambios dialégicos, herramientas que
pudieran responder a determinadas formas que le permitan a un estudiante ser atraido hacia los

contenidos diversos de esta area del saber.

Los significadosatribuidosresultarorde las vocesde los versionanteguandoplantearon

que:
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céen |l a instituci-n esto ha sido difz2zcil y
alla de aquello que pueden ver o tocar, creo que se trata de la necesidad de estimularlos y mas
desddascienciassociales...XVHRAEAV1L26-32).¢ € C o n f coneli@s untrabajoenequipo
para sobrellevar las dificultades e ir viendo cual es la mejor forma de aprender la materia de
ciencias sociales...» (VHRAEAV2L85 9 ) . c eEl ®xito de nuestra 8
estrategias adecuadas los estudiantes puedan superar las barreras iniciales y alcanzar una
comprension profunda de incluso los temas mas complejos, tomando en cuenta sus
individualidades...» (VHRAEAV3L19204).

Los planteamientos expresados por los docentes de la institucién resultan colindar con

Hattie y O'Leary (2025), al destacar estos autores que a través de la interrelacion de elementos
como: caracteristicas contextuales, el modo de aprender y el estilo de ensefianza de los docentes,
se sittan como un abanico de posibilidades, dado que al ser consideradas en el acto de ensefiar
permitirianalos docentegonozcaros factoregjueinfluyenenla configuraciordeunaensefianza

de calidad. La conjugacion entre lo planteado por los versiongnies autores implica el
rompimientodelostradicionalismogedricos pedagdgicoy didacticosenel quesehaencontrado
sumergida el area de ciencias de sociales, que ha conllevado a deficientes rendimientos

académicos.

Esto implica un proceso de ensefianza que para el docente desde su desempefio implica
nuevosdesafiogjuelesexigeun desaprendizajdelasacostumbradasstrategiay concepciones;
y abrecamino da evolucién deanodelos pedagoégicasasdinamicosy flexibles. Aunado &llo,
constituye un llamado a la reflexion en torno a los procesos tégredag0gicos que se aplican
en el aula, los cuales obligan al conocimiento de todos los involucrados en la experiencia de

aprender.

Encolofonenel areadelascienciassociales|la determinaciérelos estilosdeaprendizaje
es favorable tanto para los alumnos como para los docentes, puesto que propicia el crecimiento
personal, al mismo tiempo que beneficia la forma de ensefiar. Desde la mirada especifica del

desempeiae los docentesgestosestandocomprometidoscon la realidadeducativay siendo
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conocedores que sin educacioén no hay progreso, el conocer el estilo de aprendizaje permitiria
motivar los estudiantepermanentemente hacia el conocimiento de areas que resultan ser
concebidas como rigurosamente tedricas como las ciencias sociales al impregnar en ellas nuevas
formas y procesos de ensefar, gestados desde la construccion del conocimiento desde la
individualidad del discente pero considerando en ello, el contexto socio cultural, intereses,

motivaciones y habilidades que facilitan la forma como aprende.

Motivacién: un impulso hacia elsaberdesdela disposicion

Al considerar los planteamientos de los versionantes respecto a la motivacion, la
configuran como elemento clave eh a@cance de procesos formativos concebidos para
consolidacion del conocimiento y el alcance de un adecuado rendimiento académico. En este
respectopuntualizandsusplanteamientogue:a) el procesceducativosematerializaatravésde
aspectos tedricegpracticos de caracter conceptual, procedimental o actitudinal; b) existe la
necesidad de considerar durante el proceso de ensefianza de las ciencias sociales los aspectos de
caracter inter e intrapersonal emergentes de la subjetividad del estudiante y la influencia de su
entornoeducativo)o cualaludeala atencionquedebetenersea la motivaciéntantointernacomo

externa que impulsa al educando hacia el aprehender.

De esta forma, en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein en educacion basica
secundaridps docentesignificanla motivacioncomoel impulsopersonaly académicaueellos
gestaenel estudiantgaraatraerlohaciasu procesdormativoenel areade cienciasociales. Por
tanto, denotan la necesidad de generar estrategias que permitan motivar al estudiante hacia la
construccion del conocimiento. Lo planteado en los paragrafos anteriores emerge de los
testimonios déos versionantequienes expresaron feascendencia de imbricari@otivacion en
el proceso de aprendizaje de las ciencias sociales, y por ende en las asignaturas que comprenden
en esta area del saber, eblsquedale dar alcance an rendimiento académico que méestra
cuantitativa de los aspectos cualitativos y significativos formados en el estudiante en el aprender

y/o saber.
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Est o, guedo consolidado por |l as voces de |
observado que cuando los estudiantes se sienten reconocidos y valorados por sus esfuerzos, su
actitud hacia el aprendi zaj e c6@mamesmodienpst i can
gue sefYalan que fAéMuchos estudiantes vienen d
involucrarlos en proyectos que conectan con s
(VHRAMTV2L124-128).

Al-Mugbil, (2024), adoquina lo planteado cuando sostiene en este respecto que la
motivacion es la respuesta a los actos humanos, es un determinante para que una persona lleve a
cabounaaccion sinperderdevistalos objetivos hastasualcanceEntanto,ensuactivacibncomo
dispositivo,enel escenari@scolarespecificamentesostienesl autorqueserequieredeelementos
gueinduzcanal sabely al conocimientocomopor ejemploal generalctividades/ accionesuya
naturaleza y disefio mantenga el interés y atencion del estudiantado, atemdliezidbsefio de
ellasal componenteonceptuatielasdiversasasignaturagueconfiguranestaareaperoal mismo
tiempo a los elementos procedimentales imbricados en el disefio de estrategias, sin obviar los

elementos actitudinales referidos a los intereses y necesidades del educando.

En este sentido, adoquinar en el area de ciencias sociales, desde sus diversas asignaturas
actividades permeada por la innovacién, creatividad y por ejemplo el uso de herramientas
tecnolbgicas, constituye una vision asertiva que en la contemporaneidad permitiria desde la

exterioridad motivar a los estudiantes hacia el saber.

Visto deestaforma,la motivacionenlos proceso$ormativosenel areadecienciassociales
y el alcanceenelladeun rendimientcacadémicasertivoinvolucraaspectos serconcebidogor
los docenteenel desarrolladelos contenidoslos cualesmplicanelementosomo:a) estrategias
motivadoras que impulsen la construccion del saber; b) el reconocimiento valorativo de los
progresos alcanzados por los discentes durante el aprendizaje; c) la participacion grupal como
herramienta intersubjetiva de impulso; d) procesos reflexivos que les permitan valorar
intrasubjetivamente sus progresos. Por tanto, la labor del docente desde su desempefio juega un

papel fundamental en este proceso.
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De lo expuesto Bglling, et al., (2018), adiciona la idea de que emplear estrategias
innovadoras, recursos tedricos/ practicos e inclusive experiencias vivenciales en las actividades
educativas en areas sumergidas en contenidos teoricos, como es el caso de las ciencias sociales,
pudieran fortalecer la motivacion del discente hacia el saber y, potencialmente a un mejor
rendimiento. Ello dado que en la medida en la que se fomente la motivacion intrinseca de los
estudiantepormediodel seguimientalel docentesobresuprocesaleaprendizajepuedemejorar
el alcanceacadémicalelos mismos.Entoncestrabajarenla motivacionde los estudiantepuede

ser un medio eficaz para promover un mejor desempefio académico.

Enatenciénalos autoresy sobreel fundamentalelasvivenciasy experiencialeclaradas
por los docentes como versionantes, la motivacion es un proceso vital para el aprendizaje, y se
encuentra relacionado en la educacion con los procedimientos y experiencias llevadas a cabo
dentro y fuera del ambiente escolar. Por ende, se requiere de esfuerzos compartidos entre el
docentey alumnosparapromoverunaprendizajelondesecorrelacionemos diferentecontenidos
desde elementos motivadores, y estos se amplien sin perder de vista el contexto sociocultural en

gue se desenvuelven los estudiantes.

Enel contextadelo expuestoenla InstitucionEducativaReuverFeuersteinla motivacion
es un elemento para superar las brechas de un bajo rendimiento académico en el area de ciencias
sociales, siempre que se implemente estrategias motivacionales personalizadas que se orienten a
transformar la percepcion de los estudiantes hacia el aprendizaje, especialmente en un area que
exige analisis critico y reflexion como esta. En tanto, es un mecanismo que impulsa a los
estudiantes a conectar su aprendizaje con su realidad, fomentando un sentido de pertenencia y

compromiso con su entorno.

En colofén, la motivacion, cuando es impulsada de manera consciente y estratégica, se
convierte en un motor que potencia el rendimiento académico, y permite de manera articulada el
desarrollantegraldelos estudiantesDe alli queatravésdeellalos docentegienenensusmanos
la capacidadietransformata experienciaducativeenun procesalinamicoy significativo,donde

los estudiantese sientanvaloradosdesdesusnecesidadesnterese inquietudesy esténen la
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capacidadle proyectary alcanzametastrascendiendtasbarrerasontextualey personalegue
puedariimitar sudesarrolloal mismotiempoqueadquiererunavision masempaticaespectal

area de ciencias sociales y el conocimiento que en ella puedan adquirir.

Inteligencia emocional:una habilidad blanda que fortalece el sentir frente al aprehender

La inteligencia emocional, forma parte de la configuracién del rendimiento académico
desde una vision de fortalecimiento, al tiempo que se instituye como arista del proceso de
ensefanzdel areade cienciassocialeenla InstitucionEducativaReuvenFeuersteinEllo, quedo
expresado a través de las locuciones dialégicas de los versionantes, docentes de la institucion,
desdajuienessepudoconocerquejueganun papelsustanciaparadaralcanceal desarrollodeun
rendimiento académico favorecedor para el estudiante en el area de ciencias sociales, dada la
relacion direccional que poseen los procesos dgrendizaje. Esto skebea quelas emociones
jueganunpapelimperanteenlasactitudes aptitudesasumidaporlosdiscentedrenteal aprender
en esta area y por supuesto en la cotidianidad del escenario escolar.

Visto asiconstituyeunahabilidadqueseexteriorizaatravésdelasacciones seconfigura
asuvez,apartirdelsentirfrentealasdiversassituacionegjuesepresentaenel escenari@scolar,
en momentos como la intersubjetividad constructiva del saber, asi como también frente al
aprender. Bajo esta mirada, es posible elucubrar que cuando las emociones no poseen el debido
reconocimiento por parte de los dicentes, desde la inteligencia, perturban negativamente el
rendimiento académico tanto individual alcanzado por el estudiante como colectivamente en el

escenario aulico.

A razondeello, el manejodelasemociones (carencidesdeunaconnotaciomegativaes
unelementaquevaendetrimentodel hacerescolare impactaenla subjetividaddel discente Esta
apreciacion imbricada al contexto de estudio permite sostener que cuando los estudiantes no son
fortalecidosensuinteligenciaemocionaly sonexpuestos procesosle aprendizajeradicionales,

tedricos,como los desempefiadosn la Institucion EducativaReuvenFeuersteinen el areade
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ciencias sociales, impactan el aprehenderal generar sentires adversosa los procesos

motivacionales de interés que pudieran impulsar a los discentes hacia el saber.

Autores como Mitchell (2021), referencian las emociones al asumirlas como impulsos
inducibles de reacciones automaticas frente a determinadas situaciones. Por ello, pueden generar
una respuesta de positiva 0 negativa, en otras palabras, de rechazo o empatia; en consonancia al
estimulo recibido del medio, Esto se traduce en repuestas voluntarias y/o involuntarias frente a
impulsos provenientes del exterior, sin embargo, al ser controladas desde parametros de
inteligencia benefician la interaccion con el entorno y por ende con el aprendizaje que se obtiene

de los contextos socioculturales.

Estatrascendenciguedodenotadagor los versionanteslel estudioal indicar reflexiones

como:
He notado que los estudiantes que logran manejar sus emociones tienen un mejor

desempefiacadémicoA vecesesnecesari@nsefarlesomogestionael estréolaf r ust r aci - n

(VHRAMIEV1L72-7 6 ) ; AEn | as <ciencias social es, a me

demasperohevisto quetrabajarenla empatighaciaunomismoesigualdeimportante Ayudarles

a valorarse a si mismos es clave. (VHRAMIEV3L1411).

En sus elocuciones dejan expresada la relacion correlacional existente entre un estado
emocional equilibrado o la carencia de este frente a los procesos de aprendizaje en el area de
ciencias sociales, donde las emociones de manera refractiva se enlazan en el hacer escolar
negativamenteuandano sonequilibradasNiedenthalNeta,y Wood(2023),fundanlao afirmado
y complementauelasemocioneslesdda inteligenciapredisponemlaspersonasunarepuesta
organizada. De ahi seadia quees posible fortalecea inteligenciaemocional si se atiendeun
proceso formativo emocional, que fomente el control sobre la conducta que se manifiesta, no asi
sobrela emocidonensi misma.En otraspalabrasensureconocimientoenla busquedaegenerar
conductas asertivas sobre las decisiones tomadas por los individuos siempre que este logre su

reconocimiento.
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En este orden de ideas el alcance del equilibrio emocional, es un elemento a ser fundado
de la distincibn emocional, es decir, el conocimiento de ellas; para correlacionalmente lograr el
equilibrio en el estudiante, como sujeto de formacion, quien al ser fortalecido desde un proceso
cognitivo emocional se reconocera desde su condicion humana, visualizdndolas como elementos
intrinsecos posibles de equilibrar frente a la exterioridad socializadora del medio escolar; para

alcanzar una significacion sustancial en el aprendizaje.

En el contexto especifico de las ciencias sociales, la inteligencia emocional permite a los
estudiantes abordar los contenidos desde una perspectiva mas reflexiva y empética. Esto incluye
la capacidad de comprender fendmenos histéricos y sociales, relacionandolos con sus propias
experiencias emocionales. Campeggiani (2023), resalta que la autoconciencia emocional en los
estudiantetesayudaareconocesusfortalezasy debilidadesal mismotiempoquepromueveauna
mentalidadde crecimiento De estemodo, contribuya quelos estudiantegnfrentersusdesafios

con mayor confianza.

Dealli latrascendencideldesempefidelosdocentegnsuhacerenlo referidoal fomento
de la inteligencia emocional en sus estudiantes, entendiendo que el acto educativo debe ser
humanizante. El aula debe ser convertida en un entorno seguro donde los estudiantes puedan
expresar sus emociones, recibir apoyo y desarrollar habilidades emocionales para mejorar su

rendimiento académico.

La creacibrdeun ambientedeaulaemocionalmentsegurccontribuyeamejorarla actitud
y la participacion de los estudiantes. Un enfoque humanizantebido desde la inteligencia
emocional refuerza la conexion entre el bienestar emocional y el aprendizaje. Cuando los
estudiantes se sienten escuchados y valorados, mejoran su rendimiento, y desarrollan habilidades
interpersonales que enriquecen la dinamica del aula. Por tanto, la Inteligencia Emocional, es una
competenciaignificanteenel areadecienciassocialesladoquecomoasignaturaoncebidalesde
la teoricidad repetitiva de contenidos, ha dado paso a sentimientos y acciones contrarias al buen
desenvolvimient@cadémicalelos educandoy por endeasudesarrolloDe estaforma,adquirir

componentegemocionalesfrente al acto de aprenderpermite permearintrapersonalmental

196



educando y de manera refractiva impactar intersubjetivamente en la construccion del saber en el

aula de clase y su rendimiento.

Unavez,teorizadadas subcategoriasonfigurativasde la categoria VisiorHumanistadel
RendimientcAcadémicoeneducaciorbasicasecundariala cual seencuentraonfiguradgpor las
subcategoriagstilosdeaprendizajeunaconnotacidrgestadanla necesidadleoptimizarel acto
deensefarMotivacion: unimpulsohaciael saberdesdda disposiciong InteligenciaEmocional:

Una habilidad blanda que fortalece el sentir frente al aprehender, presento a continuaciéon los

significantes emergentes.

Figura 14

VisionHumanistadel RendimientdAcadémican educacioasicasecundaria.

Estilos de aprendizaje: una
connotacion gestada en la
necesidad de optimizar el

acto de ensefar

> Formas de adquisicion del
conocimiento .

» Calidad y conjuncioén entre teoria

y praxis

Inteligencia Emocional: Una
habilidad blanda que fortalece
el sentir frente al aprehender

Motivacion: un impulso hacia
el saber desde la disposicion

> Intereses de los estudantes.

> Elementos extrinsecos que
permean lo intrinseco.

> Uso de elementos compartidos

por el contexto contemporaneo

estudiantil.

Generacién de acciones
formativas que permitan la
simultaneidade entre la formacion
emocional y la aptitud frente al
apreender en el area de ciéncias
sociales.

Y

Vision Humanista del

Rendimiento Académico

en educacion basica
secundaria

Nota. Fuenteelaboraciémpropia

En el gréfico anterior quedaron expresados los significantes emergentes de la categoria
VisionHumanistadel RendimientdAcadémice@neducaciorbasicasecundariaconfiguradadesde
unavisiontrascendentde medicionesuantitativagsiondeel rendimientcacadémic@dquierauna

connotaciérhumanizantal darespeciaprimaciaal aprendizajenel areadelascienciassociales,
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y dondebajocondicionesdversasundaelementos serconsideradosnel procesosleensefianza

y aprendizaje que favorecen la construccion del saber desde a significatividad.

En este sentido, los estilos de aprendizaje, como forma en la cual el estudiante aprende
ofrecen fortalezas que amplian en el contexto del estudio, especificamente en el &rea de ciencias
socialesnla InstitucionEducativaReuvenFeuerstein la vision dela organizacionplanificacion
y ejecucion de actividades, las cuales lejos de fundarse en la atencion a los procesos cognitivos
conceptualegasama instituirsesobrela basedelasnecesidadesinteresesielos discentespero

sobre todo, respecto a la forma, de cédmo es posible que alcancen el saber desde sus fortalezas.

Ello, refractivamentémpulsaprocesosnotivacionaleslemaneracorrelacionalguedesde
|l a exterioridad i mpactan de manera positiva e
guerer o0, ser8 conducido hacia el saber del
fortalecido en su inteligencia emocional, podra gerenciar sus emociones desde los aspectos
contextuales que lo rodean y que influencian en su actitud y aptitud permitiéndole abrir espacios
para distinguir entre las situaciones de la cotidianidad que enfrenta y responder asertivamente a
cada una de ellas. Esto se traduce en otorgar a cada espacio la primacia que persigue, es decir,
permearlo de forma que los aspectos como los sociofamiliares, intersubjetivos del escenario
escolar no ejerzan una influencia negativa sobre el aprehender frente a esta area para el alcanza

idéneo de un rendimiento adecuado.

En este contexto, lo descrito fundamenta el rendimiento académico como el alcance del
sabercompetenciag conocimientoenel areade cienciasociales, comon actohumanogueva
desde lo intra hacia lo interpersonal, donde la vision del docente debe trascender su desempefio
jerarquizadop concebidalesddos tradicionalismopedagogicogjenotand@uesuformacionse
encuentra delimitada por subjetividades significadas para su desarrollo integral dada tanto por la
formacion integral del estudiante en la atencién a su complejidad, como por el fortalecimiento
personal en la construccién de relaciones socializadoras idoneas, en las cuales convergen
elementos serconsideradoporlos docentegnel desempefiprofesionaljuerealizandentrodel

aula escolar en educacion basica secundaria tal como se presentan a continuacion.
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Configuracion profesional del desempefalocente:una construcciongestadadesdeel hacer

aulico

Lalabordelosdocentesleeducaciorbasicasecundari@nla InstitucionEducativaReuven
Feuerstein se encuentra orientada en alcanzar que los estudiantes adquieran procesos de
aprendizaje significativos bajo estandares de calidad, cuyo resultado se visibilice en un 6ptimo
rendimiento académico de los estudiantes sobre todo en el area de ciencias sociales, donde han
presentado profundas dificultades. De alli, emerge la trascendencia de configurar la accion
profesional formativa realizada por los docentes desde su desempefio, a partir de un hacer que
impliqgue elementos de orden profesional que partan del sentir del estudiante asi como del
compromisaconla laborqueejercen,parafortificar unavision queampliey resignifiquenuevos
paradigmas para ensefiar donde se conecten, los procesos formativos desde la sensibilidad y al
mismo tiempo se de ruptura a los tradicionalismos donde se ha encontrado sumergido el proceso

de ensefianza de las ciencias sociales.

Bajo esta trascendencia dejaron expresado que el alcance del aprendizaje de las ciencias
sociales tiene su génesis en la alineacién de elementos configurativos del acto de &hsgfiar,
cualesel docentedebeprestaratenciondadoquedebensumergirsensuhacerprofesionaldesde
una actitud resiliente frente a la ensefianza, concibiendo que esta como proespacos
desfavorabledondeel rendimientoacadémicano resulteserfavorableal procesade aprendizaje,
el profesor como facilitador debe convertirse un creador de experiencias que en la suma de su

ejercicio profesional haran parte de su bagaje experiencial profesional.

En este mismo orden de ideas, los docentes reconocen la necesidad de mantenerse
continuamente actualizado, no solo en lo que respecta a estrategias didacticas y pedagogicas que
pudieran emplearse en el aula de clase sino, también en cuanto a enfoques, teorias o paradigmas
emergentes que permiten comprender las aptitudes, actitudes, aspectos socio emocionales,
cognitivos, psicoldgicos e inclusive fisicos que impregnan el aprehender del estudiante desde la
significatividad y que otorga una educacion de calidad con sentido e implicacion practica,

comprensible y aprehensible para los estudiantes.
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Fue entonces a partir de las situaciones vividas y experiencias descritas por los docentes
deeducaciorbasicasecundariaela InstitucionEducativaReuvenFeuersteincomoversionantes
que a través del umbral discursivo de sus testimonios emergié la categoria Configuracion
Profesional del Desempefio Docente, la cual divergié en tres (3) subcategorias: Resiliencia: Una
capacidad del desempefio docente para optimizar su labor; Experiencias para Ensefiar, como
construccion del conocimiento pedagogico generada desde el hacer; Actualizacion Profesional:
unaconstrucciordel sabermparael ensefiartas cualesfueronsometidas un procesade heuristico

de interpretacion.

Resiliencia:una capacidaddel desempefalocentepara optimizar sulabor

En la contemporaneidad, han emergido una gran cantidad de enfoques, teorias y
fundamentos que dan cabida a la resiliencia en diferentes campos del quehacer humano, la
educaciorhasidounodel mayorinterésparasu aplicabilidad dadala laborhumanamplicadaen
el acto de educar.

En esta trascendencia autores como Lépez y Silva (2022), la definen coapad¢edad
del profesional del docente para enfrentar y dar repuestas a las situaciones adversas que se
presentan durante el proceso de ensefianza y aprendiazage los autores, las situaciones
desfavorables comprenden elementos como: a) aspectos convivenciales dentro y fuera del aula
escolarp) dificultadesindividualesdelos educandobien seande ordencognitivocomoafectivo
o0 social; c) aspectos materiales que inciden en el acto de aprender del estadastrjales el
docente debe atender y dar repuesta en el alcance de procesos de ensefianza y aprendizaje que
materialicen en rendimientos académicos que visibilicen la idoneidad del proceso educativo en

cualquier area del saber, como las ciencias sociales.

En la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, los desafios sociales y econdmicos son
factores propios de la cotidianidad, y ante la resiliencia docente desde su desempefio profesional
seconvierteenel pilastragueerigela calidadeducativamasenel areadecienciassocialesdonde

los docentesde educacionbasicasecundariaa través de sus testimoniosdejan entreverun
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conglomerado de situaciones adversas que se asocian a aspectos socioecondémicos de los
estudiantes, la carencia de recursos fisicos en la institucion e inclusive la falta de herramientas
pedagdgicas en su hacer profesional para a los requerimientos educativos de los estudiantes
llevadosa caboparala adquisicionde conocimientoslelasasignaturagsuecomprenderestaarea

del saber, dado que han estado signadas por tradicionalismos educativos, generando actitudes y

aptitudes de rechazo por parte de los alumnos.

Las situaciones sefalas son enfrentadas por los docentes en la cotidianidad del espacio
escolary hanadquiridotangibilidadenrendimientosacadémicoslesfavorabledelos estudiantes
y correlativamente en aprendizajes sin significatividad. Ante ello, la resiliencia como capacidad
del ejercicio profesional, materializado en el desempefio docente se sitta como una necesidad,
pl anteada por | os pr op iSerdocette enestainstguci@ ha sidauni f e s
reto constante debido a las condiciones socioecondmicas de los estudiantes. Sin embargo,
adaptarmea estagealidadesmehapermitidocrecery aprendefjuntoaellos (CPDDRSV1L85
89);y quefiCuandotodopareceir encontra,meenfocoenrecordarpor quéelegiestaprofesion:
para i mpactar vidas. Esa convi c (CPDDRSM8ELS0d a | a
154).

Elocuciones que dejan entrever que frente a la adversidad educativa en la cual se
encuentran sumergidos los estudiantes y de la que la institucién educativa es parte, la actitud y
aptitud del docente es pieza fundamental para la transformacién. Es pues la resiliencia como
actitud y aptitud del docente, la via expedita para hacer frente a ello, al implicar elementos como
motivacion, compromiso, y ética entre otros aspectosdguacuerdo a Tenorio y Zucari (2021),
confluyen en un sentir y hacer paten adecuado proceso de enseflanza y aprendizaje que
trasciendaspectoslemedicidoncuantitativaeimpliquela sumersiérdeelementosnotivacionales
y educativos de aprendizaje significativo, que si bien confluyen en los estdndares de medicién se
encuentran gestados sobre la base de aprendizajes significativos, y conciliados a partir de actos

humanos.
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En este orden de ideas y de acuerdo con los autores, la labor del docente debe considerar
los saberes adquiridos a través de su desempefio profesional para responder a situaciones que
resultarserunaantinomiadel conceptalecalidadeducativagnla InstitucionEducativda Reuven

Feuerstein.

Esta perspectiva se adhiere a los planteamientos de Wosnitza, Peixoto, Beltman, y
Mansfield, (2018), al indicajueen el desempefio docente la resiliencia como capacidad permite
al docente salir de su zona de confort, para transformar la adversidad desde la construccion
significativa de su hacer. Esto de acuerdo con los autores, implica reconocer las situaciones que
van de detrimento de los objetivos (en este caso de adquisicion del saber de los estudiantes en el
area de ciencias sociales), para disefiar, planificar y organizar acciones concretas que desde el
conglomerado de aspectos implicados en la labor que el docente lleva a cabo a partir de su

desempefio le permitan dar respuesta al fin Gltimo de la labor de educar.

De esta forma, la resiliencia de docentes en situaciones de ensefianza y aprendizaje en la
educaciéon es una mediacion reflexiva de confrontar y favorecer recursos para adaptar, afrontar y
resarcifdo queel estudianteequiereparasudesarroligersonay social,conduciéndol@procesos
deprofundareflexibnparaconstruirmediaciorenestecasoenel areadelascienciassocialesEsto
se debe a como bien sefiala Cortéz y Leiva (2019), a que la resiliencia, se ubica en el enfoque de
lapedagogiaritica,portanto,colindaconla pedagogiaelareafirmacionapartirdetresaspectos
a saber: la refraccion, la responsabilidad y confianza; todos insertos en el componente personal y

colectivo.

Enestecontextadiscursivojaresiliencigpedagodgicaeestablecenel transitodel proceso
educativo, en el cual suceden situaciones dificiles de las que el personal docente se siente
comprometido a salir airoso, por lo que busca en la refraccion desarrollar la empatia, el
autoconocimiento de tener un proyecto de vida sustentable y sostenible. Al mismo tiempo que
resalta la responsabilidad como un conjunto de acciones que en su profesion debe dominar el
docente como la autonomia para desarrollar el pensamiento critico e iniciativa para buscar

soluciones, con el pilar fundamental de la confianza.
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En conclusionaprendea manejaios aspectogmocionalesgnespeciaknsituacionesle
rigor o crisis,esunacondiciénindispensablenel campoeducativoLaresilienciacomocapacidad
sinequanon,requierearticularseala creatividadcomoarqueannovadorparaplantearsoluciones
novedosas ante situaciones adversas. En estas participan los conocimientos, emociones y
caracteristicas de la personalidad e, incluso, el temperamento y caracter en la determinacion de
algunagiecisionegjuesenecesiteéomar,quesefundamentarenla teoriadela autodeterminacion
e inclusive de la expectativaalor. Visto asi las situaciones del panorama escolar deben ser
asumidas por el docente como un reto, cuya solucion se encuentra en diversas formas de ensefiar

gue se consolidan a través de la experiencia, lo cual da cabida a la siguiente subcategoria.

Experienciaspara ensefar,comoconstrucciondel conocimientopedagogicagenerada

desde el hacer

Las teorias emergentes respecto a las tendencias del aprendizaje de las ciencias sociales
hansidoprodigamentestudiadadesddos diversogpuntosdevista,debidoala naturalezaedrica
en la cual se ha encontrado sumergida esta area desde la enseflanza. Nachtigall y Firstein (2024),
en este respecto resaltan el interés que se le ha dado en los udltimos tiempos al analisis de
metodologias para la ensefianza de las ciencias sociales en todos los niveles de formacién
académica. Por ello, complementan esta preocupacion destacando la necesidad de someter a los
discentes durante su aprendizaje a diversas experiencias, y en ellas destacan la necesidad de

considerar elementos contextuales para darle una aplicabilidad que les permita llegar al saber.

Estamiradaconducea beneficiara posibilidadde un plenodesarrolloa partir de procesos
deobservacidénexploraciony elaboraciorde conclusionesparatrascendela perspectivdedrica
en la cual se ha visto imbricado los cursos de este componente académico. De alli que el
requerimiento inmediato en el proceso formativo es emplear medios estratégicos, pedagdgicos,
didacticosy situacionesicordesonlosdesarrolloestudiantilesios cualessonedificadosatraves

del hacer del docente y emergentes de sus experiencias para ensefiar.
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En esta linea discursiva, para Saldarriaga y Reyes (2024), es importante en el desempefio
docentedarprimaciaala experiencigpedagogica didacticaguehan acumuladalo largodelos
afnos de ejercicio profesional. En correspondencia a ello, es posible afirmar que el hacer se
constituye en una fuente de aprendizaje constante, que enriquece la capacidad del profesor para
implementar metodologias activas y participativas que promuevan un aprendizaje mas
significativoy queal mismotiempopermitanconsolidarun procesade ensefianzaloneo. Vision
gue se encuentra marco de consolidacion en las voces de los versionantes, de la Institucion
Educatvd a Reuven Feuer st kecoerdaueglpdnoipiognxisglasesei@m o n :
muy tedricas. Con los afos, aprendi que involucrar a los estudiantes en proyectos y debates les
ayuda a compr ender (CRDDEEVREL1I5I2®); vy que fue eomplementado
con el s i g uMiemejores agrendizajes cenwo ddtente han venido de momentos de
fracaso, cuando algo no funcioné como esperaba. Esos momentos me llevaron a repensar mi
pr8ctica y bug¢CPRDEEMBIL14550)Nn at i vas. 0

Delo anteriorquedaexpuestajuela experienciaacumuladaor los docenteslo largode
sudesempefiprofesionakesittacomoun bagajede herramientaparaperfeccionatos métodos
deensefianzg adaptarlosilasnecesidadedel aula.De estaforma,la transicionde clasegedricas
a estrategias mas dinamicas, como proyectos y debates, deja entrever la disposicion y capacidad

del docente para evolucionar y responder a las demandas del aprendizaje activo y colaborativo.

Por tanto, es fundamental tomar el cumulo de experiencias de ensefianza que posee para
gue le sirvan de pilastra en los entornos de aprendizaje. Se trata de aprovechar el abanico de
experienciay adecuarlaa momentospecificoy escenariosontextuales;onsiderandenello,

el grupo de estudiantes y las necesidades implicada en la individualidad de ellos.

Portilla et al., (2025), complementan las afirmaciones anteriores al indicar que los
momentos de fracaso en la practica docente no son mas que oportunidades significativas de
aprendizajePorende reafirmanquela experienciasla via expeditgparamejorarlos procesosle

ensefianza y aprendizaje.
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En atencion a lo anterior el aprendizaje del docente para ensefiar desde el conocimiento
adquirido implica, transformar diversidad de formas de conocimiento en compromisos,
entendimientoy destrezad]exiblesy mantenerlagnconstantelesarrollodadoque,la ensefianza
deunadisciplinaesel objetivoprincipaldela funciondocentede un profesorde especialidadNo
obstantela ensefianzao agotatodolo queimplicala profesiondocentepor el contrariojncorpora
otras dimensiones de la formacion humana, como la: ética, politica, de gestion y participacion en

el centroescolarsiendcello la esencialel desempefiyg la fuentedeidentidaddel trabajodocente.

Enestefin los profesoresiebensercapacesie ponerenactosussaberesgntendiendgue
el conocimiento profesional skesarrollaa partir desus experiencias y Eabiduriaqueotorgan a
la practica; donde la sera la reflexidon la herramienta que les permita tomar conciencia sobre su
accion, para que en el ada ciencias sociales puedan asurnén important@ueddlegara ser
la formacion préactica de los estudiantes pastalar un modo de constr@onocimiento tedérico

practico que se proyecte al entorno geohistérico en el que se encuentran inmersos.

Bajo este prisma, las experiencias de ensefianza son esenciales para el crecimiento
profesionadel docenteg impactardemaneraefractivaenel rendimientcacadémicauealcanza
los estudiantes, al ofrecer abanico de posibilidades que permite permear al educado de manera
positivahaciael procesadeaprendizajeVisto asila capacidadiereflexionar,adaptarse innovar
apartir deestasvivenciasesesenciaparagarantizaun aprendizajesignificativoy relevante. Fue
esta vision de trascendencia experiencial la que adquiri6 complementariedad en la siguiente

subcategoria.

Actualizacién profesional: una construcciéndel saberpara el ensefiar

La actualizacién profesional resulta complementar armoniosamente el hacer del docente
en el marco de asumir una actitud resiliente frente al proceso de ensefianza y el aprovechamiento
de las experiencias para enseffan este contexto, es de suma trascendencia considerar que
enfrentar los desafios formativos, implica la actualizacion profesional del docente, en lo que

respectatendenciageoriaspostuladoy metodologiagmergentesnlos avanceslela sociedad
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del conocimiento, lo cual no es posible de obviar que se encuentra sujeto a las politicas de cada

pais.

Aragon (2018), reconoce que la formacion continua en la carrera docente; permite a los
docentes desarrollar habilidades y conocimientos que les permitiran una ensefianza adecuada al
momentahistéricoy geograficoenel queseencuentrainsertosNo obstantegel autordestacaue
la oferta de formacién continua se ha especializado dirigiéndose a los docentes segun su
especialidad, por ser un aspecto clave para el desarrollo profesional docente dado que genera

cambios en la préctica educativa y la mejora del aprendizaje de los estudiantes.

Gonzalez(2018),definela actualizacidrprofesionatomoprocesaistematice dinamico
constantalel perfil del educadorespectalasnecesidadesambianteslel sistemaeducativoque
|l e permita atender con calidad el servicio e
transcurso posterior a la formacion inicial, donde el educador desarrolla conocimientos,
habilidades y disposiciones necesarias para atender a los estudiantes de la mejor manera en el

ambito educativo, ademas de ayudarlos a lograr los mejores resultados posibles.

Por su parte, Salmeron, Moreno y Martinez de Miguel Lépez, S. (2023), denotan que la
actualizaciomprofesionaldebeseraccesiblgaratodoslos educadoregaramejorarlos resultados
educativossin embargo, antka falta de programasle formaciéncontinua losdlocenteslebenser
resilientes buscando alternativas, como el uso de recursos en linea, para mantenerse actualizados
y mejorar su practica. Fundamentos consistentes con las versiones aportadas por los docentes de
educaciérbasicasecundariale la InstitucionEducativda ReuvenFeuersteingcuandoexpresaron

que:

AParticipar edeactuaization hsgElsesenciatpara mejosan practica
docent e. Estas capacitaciones me han ayudado
(CPDDAPV1L70674)y queii L faltadeaccesa programasleactualizaciérennuestraegiones
un gran desaf?o0. Aun as?2, i ntento aprovechal
(CPDDAPV3L140145).
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Deestaforma,la actualizaciorprofesionakeerigecomomedioparamejorarla calidadde
la enseflanza y responder a las necesidades de los estudiantes. Participar en talleres y cursos
permite implementar nuevas estrategias pedagodgicas. De ello, Schon (2016), que es fundamental

Air ef | sobrelaopracticaparael desarrolloprofesionaldado quepermiteadquirirconciencia

de | as necesidades profesionaleso (p. 198).

Desde esta mirada, la actualizacion profesional se consolida en la medida que se tome
concienciadela necesidad dadecuarsalasnecesidades del contexto educativo y en funcion de
ello adquirir nuevas herramientas para abordar las situaciones probleméticas que en este caso se
encuentran enraizadas al area de ciencias sociales, cuya area del saber se ve limitada a la
motivaciondelos estudiantesaciael conocimientoy sereflejaatravésdel rendimientcacadémico

gue alcancen.

Ahora bien, el docente en la transformacién de la practica educativa debe tener en cuenta
las capacidades, necesidades, oportunidades y por supuesto la experiencia del entorno aulico de
los estudiantes, asimismo, debe mantenerse actualizado a pesar de las limitaciones de tiempo,
reflejael compromisalelos profesoregonla mejoradesupractica El mismoautor,complementa
lo planteado al sostener que la importancia radica cuando la formacién continua, dado a que

permite a los docentes obtener nuevos aprendizajes contextualizados al entorno actual.

De estaforma, dejaal descubiertda trascendencide un docentebienformadodentrodel
sistema educativo, dado a que constituye una pieza clave para que los estudiantes continien con

estudios superiores.

Prensky (2016), aporta elementos pedagdgicos contemporaneas al sugerir que integrar
tecnologias en la ensefianza facilita el aprendizaje, y permite conectar con los estudiantes de
manera mas efectiva. Este enfoque fomenta la interaccion y el dinamismo en el aula, generando
unambientedeaprendizajenasatractivoy participativo.No obstanteel docentedebecontarcon
los conocimientos tecnoldgicos e interactivos, al mismo tiempo que reflexiona sobre la

importanciadeadecuarsal contextareconocienddaslimitacionesenel accesalelos estudiantes,
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pero también generando elementos que incorporen la realidad contextual en la que se encuentra

circunscrito y de la cual es parte.

En esta mirada de | a era de | os nativos d
responden mejor a m®t odos de ensefYfanza que in
actualizaciorprofesionakentecnologiagducativasevuelveimprescindiblgparaconectaconlos
estudiantes y crear ambientes de aprendizaje mas dinamicos e interactivos. Los docentes que se
esfuerzarpor mantenersactualizadosnejoransushabilidadegécnicasy promueverunamayor
participacion e interés por parte de los estudiantes, fortaleciendo su compromiso con el

aprendizaje.

En oposicion a ello, los desafios relacionados con el acceso desigual a oportunidades de
actualizacion profesional, especialmente en regiones desfavorecidas, evidencian una brecha
significativa en el desarrollo docente. Villegae i mer s (2020) , destaca
continua debe ser accesible para todos | o0os e

trasciende al rendimiento académico de los estudiantes.

Dealli laimportanciadel reconocimientalelaslimitacionesgqueposeerencuantoalo que
se refiere a la actualizacion profesional, y la desidia en la cual se sienten por falta de politicas
concretas que les permitan formarse y adecuarse a los espacios escolares de estos tiempos. No
obstante, la actualizacion profesional, debe ir mas alla de una obligacion institucional, es un

compromiso personal de los docentes con su desarrollo y con el aprendizaje de sus estudiantes.

Enelumbraldelasideasexpuestagarantizata actualizaciorprofesionaldelos docentes
en el area de ciencias sociales irradia elementos cuyo impacto resulta ser correlacional dado que
permiteelevarlos nivelesde calidadeducativafacilitandounamayorsatisfacciérdel docentesn
suquehaceeducativoy obtenemejoresresultadognel alumnadoEsun caminoparamodificar,
innovary actualizata practica,asicomola laboreducativaenel contextodeun sistemaducativo

que lo requiere.
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Ahorabien,la Configuraciérnprofesionabdel desempefdocenteadquiereconsistencian
los elementos caracteristicos imbricados en los profesionales de la docencia, por ser los
responsables de formar areas del conocimiento subsumidas en los tradicionalismos teoricos. En
este sentido, ante panoramas educativos adversos en cuanto a las condiciones socioeconémicas y
escenarios escolares limitados, asi como la resistencia de los estudiantes hacia el aprendizaje es
fundamental que el docente mantenga una actitud de constancia, trabajo y motivacion traducida
en la resiliencia para dar continuidad hacia su lab&. manera consecutiva presento a
continuaciorenel grafico XX, la categoria:ConfiguracionProfesionaldel Desempefi@ocente
consussubcategoriaRResiliencialUnacapacidadiel desempefidocenteparaoptimizarsulabor;
Experiencias para Ensefar, como construccién del conocimiento pedagogico generada desde el
hacer; Actualizacién Profesional: una construccion del saber para el erdestacando los

significantes emergentes.

Figura 15

ConfiguracionProfesionaldel Desempefidocente.

Resiliencia: una capacidad de
desempeiio docente para
optimizar su labor.

» Dar repuestas a situaciones
escolares

» Transformar contextos

socioeducativos adversos

Actualizacion profesional:

/ Experiencias para Enseriar,
S s
una construccion del saber . @ cowic connstaBisdsl
para enseniar 0 ™ p conocimiento pedagaogico
& Y s generada desde el hacer

> Medios p: sjorar la calidad de L ©)

3 1 SoI03 para mejomr da"d 1la = » Medios estratégicos pedagdgicos
4, SMenAnea JRISADONCEL 4,745 . y didacticos para la enseflanza de
necesidades de los estudiantes Conflguracmn T d—

pro fesional del Generacion de recursos.

Desempenio docente.

Nota. Fuenteelaboraciérpropia
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Enel grafico anteriopresentdos significantes emergentele la categoriaConfiguracion
Profesional del Desempefio Docerdéneada desde el hacer docente en la formacion educativa
de los estudiantes en educacion basica secundaria, en cuyo proceso se denotan aspectos a ser
tomados en cuenta en la formacion de los estudiantes en el area de ciencias sociales, donde se
trascienden los aspectos procedimentales de la labor educativa y se incorporan elementos que
sugieren la influencia y participacion de elementos inherentes a lo que debe ser el desempefio
docente, asi como el modelo tedrico que prima en este desarrollo en una labor capaz de traspasar
el perfeccionamiento del conocimiento, dando trascendencia al acto humano que implica esta

perspectiva fundada en el acto de educar.

Lo descrito, sirve de cimiento a la labor docente la cual debe estar permeada por la
capacidadleenfrentarentornosescolaresdversoslos cualesespondem situacionegamiliares,
socioafectivas e inclusive econémicas, pero que, en otros casos, estas, se encuentran fundadas en
la propia naturaleza de las areas académicas. En este contexto, los docentes deben ser resiliente,
buscar caminos que le permitan desarrollar su labor formativa, llegar al estudiante,
¢comprometerlo con su proceso de aprendizaje y porque no?, enamorarlo, metaféricamente, del

aprendizaje de esta “area del saber.

En este contexto, el docente valerse de las experiencias profesionales previas. Si bien es
cierto que las formas de enseiiar, las necesidades y los estudiantes no son los mismos, dado que
cambian corel tiempo,el espacio énclusivepor susnecesidadesambiénlos es,quereformular
lo conocido y adecuarlo a nuevos contextos desde una vision innovadora permitiria fortalecer el
ensefiar, de manera consecutiva el aprender, y refractivamente impactar en el rendimiento
académico. No obstante, para ello, el estar actualizado profesionalmente en lo que respecta a las
corrientes, modelos y tendencia pedagogicas expande la posibilidad de reaprehender a enseiiar.
Ello implica la configuraciéon del bagaje de conocimientos y experiencias gestadas a lo largo del
ejercicio profesional que le permitiran al profesor integrar e impregnar todas las funciones de su
ejercicioprofesionaljo cualquedoexpresad@atravésdela siguientecategoriaonsusrespectivas

subcategorias.
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Perspectivacontemporaneadel area de cienciassociales

La entrevistaen profundidadcomotécnicapararecabata informacionme permitioenmi

rol deinvestigadora cualitativa, conogesiradevelare interpretadas experienciag vivenciasde

mis actoressocialesdocentesle educacioiasicasecundariaela InstitucionEducativaReuven
Feuerstein, quienes a través de sus testimonios dejaron al descubierto los elementos subyacentes
en la ensefianza del area de ciencias sociales desde una vision trascendente de los paradigmas
imperantes en el ensefar de esta area de conocimientpy@geatar aceres novedosgse den

alcance a procesos de ensefianza y aprendizaje idéneos capaces de impactar positivamente en el
rendimiento académico de los estudiantes.

En ello, es imprescindible asumir la administracién de los cursos que integran esta area
desde una vision que deje de lado la perspectiva tedrica en la cual se ha encontrado sumergida el
hacer formativo, para abrir espacios a procesos de interaccion dialdgica, socializacion y
construccion del conocimiento, gestados a partir del dialogo en todo acto educativo y dando
preponderancia al estudiante desde sus intereses, necesidades, motivaciones, la forma en la cual
aprendeasicomosuvision criticaqueasumetrentealarealidad.Todoello, ensumasecondensa
en una perspectiva que se abre paso a la reformulaciéon del programa académico que norma

impositivamente el caracter teérico de la administracion académica de esta area.

Asumiendo esta perspectiva germina inconclusamente la necesidad de redimensionar el
desempefio profesional de los docentes en el area de ciencias sociales. Es menester dar paso a un
proceso educativo evolutivo que, de pilastra a la edificacion del conocimiento desde una
perspectivale calidad,dondelos estudianteso aprendardesdda memaorizaciéry laresistencia,
parai r en detri mento conductual hacia el aprend
el docente debe ser resiliente ofreciendo nuevos caminos hacia el aprender con significatividad
desde un hacer que propenda a motivar al discente desde la innovacion, al ser el fundamento que

da apertura a la interaccion, y el desarrollo del pensamiento critico.
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No obstante, lo planteado solo podra ser alcanzado si se da espacio entre docentes para
encuentros de experiencias construidas de las vivencias del hacer educativo; compartir es
dialégicosdelos conocimientogjuehanadquiridoatravésdela diversidaddeestudianteguehan
atendido Al servivenciasqueleshanpermitidoreconoceexperienciasleimpactonegativopara
los procesos formativos no deben ser repetidas por ir en detrimento del rendimiento académico

gue alcanzan los discentes.

En conjuncion de la vision global de elementos articulados del proceso de ensefianza y
aprendizaje expuesta de las situaciones vividas y experiencias descritas por los versionantes a
través de sus testimonios fue que emergio la categoria Perspectiva Contemporanea del area de
Ciencias Sociales, la cual quedo configurada por en cuatro (4) subcategorias: Creatividad e
Innovacion: Herramienta del hacer docente para hacer frente al acto de educar en la
contemporaneida&ExperienciaparaAprender El auladeclasecomolaboratoriodeconstruccion
del saber; Pensamiento Critico. Una habilidad erigida en el aprender significativamente; y
Programa Académico, como construccion gestada en las necesidades formativas de los
estudiantedascualesueronsometidaala luz del procesaleinterpretaciory queenesteespacio
adquieren una connotacién teorica reflexiva por el investigador y que son presentadas a

continuacion.

Creatividad einnovacién: herramienta del hacerdocentepara hacerfrente al actode

educar en la contemporaneidad

Los versionantes de este estudio desde sus expresiones dialdgicas, otorgaron elementos
gue permitieron interpretar que la creatividad e innovacién son anagramas en la complexién del
acto educativo en el area de ciencias sociales. Reconocen desde su sentir y reflexionar que la
teoricidad y el hacer desde esta socavan las bases motivacionales del querer saber de los

estudiantes sobre los contenidos que en ella se implican.

Para dar ruptura a esta situacion la creatividad e innovacion concebidos como una diada

fomentana transfiguraciordel aprendizajeen unaexperienciaactiva,emocionaly significativa.
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De esto, Hosack (2022) afirma que la creatividad es fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizajega que,facilita lainterconexiérentreel estudiante el contenidosiemprequeenesta
dualidadseempleerestrategiaguelograncaptarda atencidrdel estudianteadaptadaasusinterés

y motivacionegperoqueal mismotiemposeadecueral espacidemporalenel queseencuentran.

Por tanto, cuando los docentes al momento de planificar sus estrategias pedagodgicas y didacticas
para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de ciencias sociales toman en
cuenta la integracion de dinamicas creativas como juegos de roles o proyectos practicos, logran
captara atenciérdelos estudiantegnientragquefacilitanla comprensiémieconceptogomplejos

de manera mas profunda.

Ahorabien,enestadupla planteadantrela creatividaddescritaen el paragrafaanteriory
la innovacion, es importante destacar que esta ultima apunta al uso de herramientas y al mismo
tiempo referencia todos los recursos disponibles, de comuln uso por los estudiantes, que motivan
su atencién, y que le permiten al docente llegar a esa intencionalidad metacognitiva del proceso
deaprenderEstasafirmacionesledualidadentrela creatividade innovacionquedoexpresad@or

los versionantes al indicar que:

La creatividad es clave para ensefiar ciencias sociales. Una vez propuse un juego de roles
en el que los estudiantes representaban figuras histéricas, y fue sorprendente ver como se
involucraron.80fJPCgSE@LY1L®&8Rovaci -n no siempre
avecessetratadereplanteacOmopresentamoks temasUnaactividadenla quelos estudiantes
crearon mapas historicos interactivos con papel generé gran entusiasmo. (PCCSCGIMA)110

Decello sedesprendguela creatividady lainnovaciénenel auladecienciassocialesncide
positivay direccionalmentenla motivaciéndelos estudiantebaciael aprendizajegnareassomo
las ciencias sociales y por supuestos las asignaturas que la integran. Visto asi, es fundamental en
el hacer educativo desarrollar actividades donde se impulse el pensamiento del estudiante, para
conducirlo a reflexionar sobre aspectos que posean cierto grado de complejidad, asi se facilitaria
sucomprensiory demaneraefractivael rendimientoquelogren.Kettleretal., (2019),comparten

estoplanteamientoal destacaquela creatividadenlos procesogsormativosvinculaal estudiante
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con lo que aprenden siempre que en ello consatErienes que fomente el educar integralmente

desde lo cognitivo, lo emocional y lo fisico.

La innovacion y creatividad para los docentes de educacién basica secundaria de la
InstitucibnEducativeReuverFeuersteinno soloimplicael usodeherramientagecnoldgicassino
gueimplica el uso de recursake cualquiefndole quepuedan ser transformados en herramientas
di dg§cticas efectivas, tomando en cuenta en el
inductores motivacionales para los estudiantes frente al acto de aprender. Kettler et al., (2019)
soportarepistémicamentestaafirmaciénal indicarquela creatividadenla accidneducativeesla
capacidadiel docentedefortalecerelementogjuepudieranmotivaral estudiantdaciael aprender
y lainnovacionpor suparte referencida adaptabilidagvolutivadelasestrategia/ recursogpara
gue no se tornen repetitivas y vayan en detrimento del aprender del educando. En el area de
ciencias sociales, se sitia como la capacidad de replantear la forma en que se abordan los

contenidos.

De alli, que la creatividad y la innovacién en el area de ciencias sociales envuelve el
ensefar desde una orientacion disimil, al mismo tiempo que se trata de inspirar y motivar a los
estudianteaparticiparactivamentensuaprendizajeSetrataconello, delanecesidadjueel aula
de clase se convierta en un espacio dinamico y enriquecedor, donde los estudiantes pueden
explorar reflexionary construirconocimientale manerasignificativa,consolidandsuformacion
integral y su capacidad para enfrentar desafios futuros. Por tanto, son herramientas claves para

enriquecer la ensefianza y el aprendizaje y mejorar el rendimiento académico.

Experienciaspara aprender. El aula de clasecomolaboratorio de construccion delsaber

Enla actualidadasestructuray practicaseducativagradicionales, hamenidoperdiendo
espaciognel hacereducativodesddasformasenlascualesel docenteealizala labordeeducar.
Entendiendo que aun cuando dieron respuesta a un contexto Geo humano e histérico especifico,

hoy sondetonantesonducenteafactorescomo:bajorendimientoapatiaescolarprocrastinacion
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académicy deserciorescolarGallegoy Cruz(2022),referenciagjuelos centroseducativogpara

transformar su hacer deben identificar de las problematicas y crear alternativas nuevas.

Lo anteriorimplica queal interiordelasinstituciones educativas detlarseaperturaaun
profundo cambio que impliqgue una reformulacion de las acciones educativas que conducen los
docentes al interior del aula. Estas en su sentido formativo deben asumir un cambio de vision en
la forma de educar el cual en un sentido amplio propenda al desarrollo de las competencias que

respondan a las falencias o debilidades que se presentan en alguna area del saber.

Ello implicalo propuestgor gallegoy Ruiz (2022),cuandcsugiererenla oportunidadde
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes, la asuncion de nuevos modelos educativos
desddos cualessederupturaalaspracticaseducativagstandarizada# partirdelo cualemerge
una vision planificada del acto de educar donde se de paso a un aprendizaje centrado en el
estudiantadoy cadaunodeellosseaunactoractivodesuaprendizajeal propiciarsanteracciones
intersubjetivas entre los actores educativos. En este fin es necesario implementar estrategias y
métodos didacticos que generen experiencias vivenciales significativas que contribuyan a

desarrollar las competencias deseadas.

Visto deestaformael aprendizajeexperienciatobravigenciacomounaherramientanla
ensefianza de las ciencias sociales, al permitir a los estudiantes relacionarse directamente con los
contenidos desde una perspectiva practica. En una perspectiva similar Mayer (2019), considera
gue en el acto de aprender los estudiantes deben ser sometidos a experiencias concretas, donde
ellos deban participar en la edificacion del saber, pero, también donde todos sus sentidos sean
puestos en trabajo para el alcance de una conjuncion correlacional entre teoria y praxis. No
obstante, atendiendo a Soto (2021), el alcance de una educacion significativa amerita un proceso

de aprendizaje donde en la construccion del saber se vincule la realidad social de los estudiantes.

En el area de ciencias sociales son multiples las bondades que pudiera ofrecer la
contextualizacidmlel sabersi seconsideraractividadegjueincluyenvisitasa museosgentrevistas

a miembrosde la comunidado proyectosrelacionadoscon problematicadocales donde los
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discentes sean motivados a observar y reflexionar sobre el contenido, pero desde un contexto
tangible y significativo. Este tipo de actividades experienciales para Mayer robustece los

aprendizajes académicos, y suscita el perfeccionamiento de habilidades sociales, como la
comunicacién y la colaboracion, esenciales para la formacién holistica de los estudiantes. Asi lo
connotaron los docentes del area de ciencias sociales de la Institucion Educativa Reuven

Feuerstein, como versionantes al indicar que

Los estudiantesprendemmejorcuandcserelacionardirectamente&onlos temasDurante
un proyecto sobre historia local, los llevé a visitar un museo, y el impacto en su interés y
comprensidriuee v i d RCCREALL7580); peroqueDisefiamproyectosiondelos estudiantes
resuelvan problemas actuales, como el impacto ambiental en nuestra region, transforma la
percepcion que tienen del area de ciencias sociales. Se involucran mas porque sienten que su voz
cuenta. (PCCSEA3L12%30)

Enconcordancia la perspectivaxpuestgor los versionantey los aporteslelos autores
las experiencias practicas pueden transfoehaprendizaje di&as ciencias sociales, permitiendo
alos estudiantesentirsemasconectadoy comprometidogonlos contenidos. Vaillany Manso,
(2019), indican que un enfoque experiencial en cursos sometidos a contenidos tedricos atiza la
intervencidon activa de los estudiantes al mismo tiempo que promueve competencias como el

pensamiento critico y la toma de decisiones.

Lo anterior implica relacionar los contenidos de las ciencias sociales con desafios
concretosgdondelos discentecomprendeta relevanciadel areasaberdesdda contextualizacion
del conocimiento, al mismo tiempo que desarrollan un sentido responsabilidad hacia su entorno.
Esmenesteenestaorientaciontenerpresentaueel aprendizajeexperienciaposeepilastraenel
constructivismopuespretendeconstruirel conocimientoy significadoatravésdelainmersionde
procesos de aprendizaje en experiencias del mundo real y la reflexiébn sobre ellas. Esta teoria

sostiene que el aprendizaje es situado y debe relacionarse con el contexto en el cual ocurre.
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De esta forma, las experiencias para aprender cuando son fundadas en as necesidades e
intereseslelos estudiantegnrelaciondireccionalconel contenidoconocimientca seradquirido
y aplicabilidaddel sabergnriquecerel conocimientacadémicopreparandalos estudiantepara
enfrentar desafios sociales desde una perspectiva critica y reflexiva en el &rea de las ciencias

sociales, lo cual proyectivamente mejoraria su rendimiento académico.

A razon de ello, el aprendizaje debe ser concebido como un proceso en el cual el
conocimiento es creado a través de la transformacion de la pericia. El estudiante debe ser
impulsadoatomary comprendefa informaciondela experienciaquele seageneradgaraquela
transformepor simismoenconocimientoDe estaforma, el aprendizajesesitiacomoun proceso
holisticoy asuvezespiral,enel sentidode queseregresaala experienciadle maneraecurrentey
continuay enel trayectoseefectiartransformacionesnel individuoy enel entorno.Estaforma

deaprendizajdomentaa suvezel pensamientaritico, dandopasoasiala siguientesubcategoria.

Pensamientacritico: una habilidad erigida en el aprender significativamente

Unadelashabilidadesie mayorsignificatividadenel procesdormativodelos estudiantes
lo constituyeel pensamientaritico; autorescomoXie (2024)y Marti (2023),coincidenenafirmar
gue es una de las habilidades que se instituye como capacidad significante en el ser humano para
garantizasudesarrollodoneoen el marcodela convivenciaAdicionalmentea ello, afiaderque
es la puerta que garantiza la instauracion de individuos pensantes con criterios argumentativos
frente a la realidad, quienes estaran siempre en la basqueda del conocimiento para contrastar el
entornocircundantedel contextogeohumane histéricodondeseencuentrarircunscritosconlo

instituido como saber y, a partir de alli edificar una perspectiva consona del conocimiento.

Ahora bien, contextualizando el pensamiento critico con las ciencias sociales se instituye
como un componente para formar estudiantes en habilidades para analizar, evaluar y proponer
soluciones a problemas complejos. Andreucci, Riedemann, Cortés, Mellado, y Vega (2023),

sostienenque es una habilidad que permite justipreciar la realidad desde sus elementos
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constitutivos,implicacionesy proyeccionegpasadag/ futuras para,a partir de eso construir

argumentos solidos.

No obstante, su desarrollo formativo en el marco del sistema educativo colombiano y
especificamente en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein se encuentra en la continua
asunciérdemeétodosdondepriorizanla adquisiciondel sabera partir dela repeticionmecanicale
contenidoslo cualvaendetrimentadel rendimientcacadémicauealcanzanPorello, esdesuma
importancia emplear estrategias capaces de impulsar habilidades criticas donde los estudiantes
conecten el conocimiento con su entorno. Carbogim et al., (2016) destaca al respecto que el
pensamiento critico es una herramienta de ensefianza, que promueve la capacidad de resolver

problemas y tomar decisiones.

De este modo, en el contexto de formativo del &rea de ciencias sociales y las asignaturas
guela componenfacilita la comprensiémeinformaciéncomplejaambiguay contradictoriapara
su interpretacion, contrastacion con eventos pasados, posibles proyecciones a eventos futuros e
inclusivevinculacionaplicativadel saber Las posturasy afirmacionesiescritaemergierordelos

testimoniosdelos versionantesjocentes deducacion basicsecundaria cuando expresarpre:

Unadelas mayoredificultadesesquelos estudianteseacostumbram memorizardatos,
per o cuando s e | es pi de analizar o] i nterpr e
(PCCSPCV1LBB8) Yy qQque es necesario Alncorporar est
estrategia efectiva. Los estudiantes tienen que analizar situaciones reales y proponer soluciones,

lo que les obliga a pensar mas alla de lo evidente (PCCSPC\ABE30

Desde sus elocuciones dejaron explicita en los procesos formativos la brecha existente
entre memorizacion y pensamiento critico; la cual implica el desafio, de trascender los enfoques
pedagogicos donde se da prioridad a la repeticion de contenidos para dar paso a procesos de
analisisreflexivo-generadoslesdda dialogicidad Ello conduceala evoluciondel desemperidel

docentedel docentedondeel centrodel procescesel conocimiento, hacian modelopedagdégico
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mas dinamico, centradoen el analisis,dondeel estudiantey sus habilidadescognitivasson

desafiadas hacia el saber interpretativo, critico y reflexivo.

Enesterespectdasestrategiadidacticasy pedagogicaplanificadas/ organizadagorlos
docentes desde su desempefio profesional, se fundan en metodologia motivadora para los
estudiantedondeel hacersesitiaenla busquedauelogrencuestionardeas defendesuspuntos
devistaconargumentosolidosy consideraperspectivasliversasCarbogimetal., (2016)afirma
gueestrategiapedagodgicadondeseempleerpor ejemplosiebatey los estudioglecasomejoran
el aprendizaje, ya que, preparan a los estudiantes para asumir una vision critica del entorno

circundante desde una postura fundamentada.

Visto desde lo expuesto, el pensamiento critico se configura, como un corriente de
naturaleza filosofica, cuya trascendencia se encuentra en el cultivo del razonamiento de los. Se
instituye en un proceso donde se rescata la importancia y funcién del conocimiento en la vida
académica y social de cada persona, relacionando intimamente la forma en que se construye un
pensamientaonla formaenqueseemitenjuicios razonabley seejecutaraccionesensatasn
el areadecienciasocialeentrendarazéndel discentgaraqueesteatentaalos criteriosautilizar
frenteaunadeterminadaituaciono saber)os escojay los apliquecorrectay pertinentementesn
un campo practico donde el conocimiento se une con la experiencia y se instituyan decisiones y
actos. No obstante, para ello es fundamental que esta trascendencia sea concebida en la
normatividad académica que se consolida a través de los planes y programas lo cual dio

emergencia a la siguiente subcategoria.

Programa académico,comoconstrucciongestadaen las necesidade$ormativas delos

estudiantes

Enel areadecienciassocialesel programaacadémic@sla estructurajueguialos procesos
de ensefianza y aprendizaje. La desconexion entre el disefio curricular y las necesidades de los
estudiantessundesaficenel aprendizaje porendedelrendimientcacadémicoEn esterespecto,

Oliveira(2023),sostienauelos procesosormativosquesegestaral interiordelasaulasescolares
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debensercontextualizadogaraquelos estudiantetogrenreconocel al mismotiempovincular

el contenido con la realidad en la cual se encuentran circunséitogsmo autoindica que un
curriculopreminentementtedricodesddos alcancegjuepretendeobtenelimita el desarrollode
competenciapracticasy desmotivael interéscomola participaciordelos estudiantedDel mismo

modo programas académicos, sobre cargados de teoricidad afectan el desempefio del docente en

la implementacién de metodologias dinamicas e integradoras.

Para Uséan et al., (2023), los programas académicos deben ser flexibles y adaptarse a las
necesidadede losestudiantes, permitienddando oportunidad laincorporaciorde actividades
practicas y proyectos interdisciplinarios. En el contexto de lo planteado por los autores, un
programa académico bien estructurado es esencial, sin embargo, su efectividad depende del
desemperfio del docente y su capacidad para involucrar al estudiante. En este sentido, revisar y
adaptatos programascadémicogncienciassocialesesde sumaimportancigparagarantizauna
ensefianzdn ello esimperiosoincorporarmetodologiaparticipativagde conexionentreteoriay
praxis en las cuales se fomente el interés y compromiso del educando con el aprendizaje en la

busqueda de mejorar el rendimiento académico en esta area del saber.

Estas afirmaciones y perspectivas tedricas se develaron de las voces de los docentes del
area de ciencias sociales de educacion basica secundaria al indicar que: El curriculo de ciencias
sociales se siente muy cargado de teoria y no siempre permite a los estudiantes conectar los
conceptogonsurealidadc o t i d(PGCBRAVIL9095);y al afadirqueil L @antenidosestan
bienestructuradogerofalta un enfoquequepermitaalos estudianteparticiparmasactivamente

en su aprendizaje y en la construccion del conocimiento. (PCCSPAV-A4B30

De esta forma, en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein los docentes dejaron
expresada una postura critica frente al programa académico del area de ciencias sociales, el cual
desde su vision se encuentra en su enfoque excesivamente teodrico lo cual dificulta la conexidn
entrelos contenidogy la realidadcontextual ParaOliveira una educaciécontextualizadagonde
el saber tenga proyecciéon en el hacer, es fundamental para dar significado al aprendizaje. Los

programasdebenser flexibles parapermitir la inclusion de actividadespracticasy proyectos
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interdisciplinariogjuerespondaralasnecesidadesspecificaslelos estudiantesEn el umbralde

lo expuesto, los programas académicos en ciencias sociales deben ser revisados y adaptados para
equilibrar la teoria con la practica, incorporando metodologias que fomenten la participacién de
los estudiantes es crucial para transformar el aprendizaje en una experiencia significativa y

relevante.

Ahora bien, presento a continuacion en el grafico XX, la categdP@&spectiva
Contemporanea en el Area de Cienc@s sus subcategoria€reatividad e Innovacion:
Herramienta del hacer docente para hacer frente al acto de educar en la contemporaneidad;
Experiencias para Aprender. El aula de clase como laboratorio de construccién del saber;
Pensamiento Critico. Una habilidad erigida en el aprender significativamente; y Programa
Académico, como construccion gestada en las necesidades formativas de los estudiantes donde

presento de forma ilustratizs significantes emergentes.
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Figura 16

PerspectivaContemporanedel areade CienciasSociales.

Creatividad e Innovacion:
herramienta para hacer frente
al acto de educar en la
contemporaneidad.

» Uso de lo recursos de los
que se dispone para
motivar al estudiante desde
el agrado hacia el
aprehender.

Experiencias para Aprender,
como connotacion del conocimientd
pedagogico generada desde el hacer

Programa Académico.
Una construccion del saber
para ensenar

» Medios estratégicos
pedagdgicos y didacticos
para la ensefianza de las
ciéncias sociales.

Generacion de recursos.

Medios para mejorar la calidad de
la ensefianza y responder a las
necesidades de los estudiantes

Perspectiva
Contemporanea del
area de Ciencias Sociales

Pensamiento Critico. Una
habilidad erigida para
aprender significtivamente
» Componente para formar

estudiantes en habilidades para
analizar, evaluar y proponer
soluciones a problemas
complejos desde la reflexion.

Nota. Fuenteelaboraciompropia

Enlailustracionanteriorpresentdos significantesemergentedela categoridPerspectiva
Contemporanedel &readeCienciasSociales|a cualsefundaenel desempefidelos docentesle
educacion basica secundaria, en la cual se denotan aspectos a ser tomados en cuenta en la
formacion de los estudiantes, donde se destaca la trascendencia de vincular los aspectos
conceptuales, a los procedimentales en la labor educativa. En ello se adicionan elementos que
sugieren la influencia de adherir la consideracion de un hacer instituido en esta area desde un

fundamento que edifique la construccion del saber significativamente.

Enatenciomello, el areade cienciassocialesconformadgor un conjuntode asignaturas
cuyoscontenidosonesencialmentdenaturalezaedricarequiererdeundesempefidocenteque
sefundeenla formacomolograrel aprehendedel discenteEnestesentido Jasexperienciapara

aprendesesitiancomoun aspectalave,dondeteoriay praxisseconsolidarconunadiadacuya
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génesis se encuentra en la edificacion de haceres participativos de los estudiantes, donde este sea
desafiado a vincular lo que aprende con su entorno, pero, donde al mismo tiempo este aprender

sea construido por él.

De alli la necesidad de hacer uso de elemento creativos e innovadores en el aula de clase.
El docente debe adecuarse al contexto geohumano e histérico en el cual se encuentra inmerso el
grupo de estudiantes, y hacer gala de sus saberes pedagogicos y didacticos al emplear estrategias
gue motiven al discente hacia el saber. Esto implica permearlo desde su interioridad y al mismo
tiempo generar acciones desde su exterioridad, orientadas a la accion de aprehender. El
pensamiento critico en ello se instaura como una habilidad integrada a esas metodologias al
permitir dar significatividad al conocimiento adquirido y al mismo tiempo fomentar vision
trascendente del saber en el discente. En ello, los programas académicos, deben dar espacial
primacia al acto de aprender del estudiante. De esta forma, en la Institucion Educativa Reuven
Feuerstein no se trata de dejar de lado el contenido teorico sino de dar la misma importancia a lo
cognitivo y lo procedimental, pero sobre todo de visualizar que lo actitudinal conlleve realmente

al saber de los educandos.

Phronesis en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales

desdela mirada significativa del desempefalelos docentesen educacionbasicasecundaria

Una vez que, como investigadora cualitativa, alcance los propésitos especificos de mi
estudio, volque mi mirada hacia el logro de la intencionalidad general que motivo este recorrido
doctoral, el cual se enmarco en generar una aproximacion teorica respecto al rendimiento
académicalelos estudiantesle educaciorbasicasecundari@nel areade cienciassociales desde
la mirada significativa del desempefio de los docentes. En ello, fue menester dar paso a la
construcciorteorica,la cualadquiriopilastraenel sustratepistemologicaonfiguradoa partirde

la consolidacion estructural de las categorias y subcategorias.

En esterespectoconsiderdos planteamientode Deziny Lincoln (2018),cuandandican

guelos procesosleinvestigaciorcualitativasuponerun hacerintegradothermeneuticodondelos
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hallazgos obtenidos a través del proceso de recoleccion de informacion se entretejen con los
referentes teoricos, dando lugar a una entidad exegética dinamica y coherente. En este estudio,
esto fue un movimiento reflexivo de caracter dialéctico, constituido a través de un ir y venir
reflexivo, entendidacomoel transitoentreel ir deltodoalaspartesy el venirdelaspartesal todo,

para asi consolidar de manera coherente la teoria emergente.

La cohesion de modelos y teorias consultadas fueron el sustrato epistémico del estudio,
juntamenteconlasvivenciasy experienciagotidianasemanadasarrativamentg@or los docentes
de educacion basica secundaria respecto a su desempefio en el &rea de ciencias sociales en la
Institucion Educativa Reuven Feuerstein, ubicada en el departamento de Barranquilla, del
municipio del Atlantico, en Colombia. En este escenario ontolégico, tuvo su origkrolesis
en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada

significativa del desempefio de los docentes en educacion basica secundaria

Asi este constructo tedrico, emerge como un aporte al conocimiento que irrumpe los
tradicionalismos tedricos en la que se ha encontrado subsumida la formacion académica y
educativa del area de ciencias sociales, la cual ha estado signada por la adquisicién del
conocimientogeoricos,memoristicoy repetitivos,dondesesoslayda atenciénindividual delos
educandos desde sus necesidades, sentires y experiencias, objetivandolos a la adquisicién del
saber, dejando de lado la conexién entre el saber tedrico y experigongmhctico, asi como la
aplicabilidad del conocimiento adquirido en la realidad contextual en la cual se encuentran

circunscritos.

Por consiguiente, lphronesis en el rendimiento académico de los estudiantes en el area
de ciencias sociales desde la mirada significativa del desempefio de los docentes en educacién
basicasecundariagerminacomounaposturaepistemologicament@vedosaontrariaal modelo
pedagogicaleescuelalelinead@or Ollarves(2024),encuyasignificatividadel sabewisibilizado
por el rendimientoquealcanzaros estudiantegnlasdiversasireaacadémicaadquiergprimacia
y el hacerdocenteseinstituyecomoprocesaleformacionfundadoenunapraxisreguladgporlas
disposicioney politicasemanadapor el MinisteriodeEducaciérNacionalcolombianoasicomo
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por los lineamiento establecidos en el disefio curricular vigente. Esto se debe a que los marcos
reguladoreslefinenla direccionalidadlel hacereducativodel docentedesdesudesempefidanto
ensudimensiormacreo correspondientalos principiosdel sistemacomoensudimensiémmicro,

dada por la especificidad disciplinar y didactica de cada &rea del saber.

A partirdela 6pticaplanteadagor el autor,el aspectgrimordialsefundaenla adquisicion
medible del conocimiento obviando los aspectos de orden actitudinal, inmersos en el acto de
aprehendesignificativamentelos cualessesignificanenel aportehumanootorgadagporla accion

educativa a la configuracion de una sociedad critica y transformadora del entorno.

En el marco del objeto de este estudio doctoral y sobre el fundamento de reconfigurar el
desempefidocentesnel areade cienciassocialesseconnotda necesidadietrascendela vision
medibledela adquisiciondel conocimientca travésdel rendimientcacadémica@lcanzadgor los
discentes. En palabras de Fierro (2022), referenciando a Platon, implica sensibilizar el acto de
educar, mas alla de lo visible, donde lo intangible adquiere tangibilidad desde la abstraccion del
pensamiento hacia la refraccion de la cotidianidad, en un hacer transformador. Esta perspectiva,
insta a visualizar el rendimiento académico desde una 6ptica humana instituida a partir de una
progresiorfigurativaarticuladagenla cualel saberesel armametaféricaqueconduceel progreso

académiceformativo de los estandares de medicion.

En atencién ello, es indispensable que el rendimiento académico sea concebido como un
producto emergente del proceso, el cual tendra un alcance positivo siempre que en su desarrollo
se considere la individualidad del discente y la forma como aprende, para asi crear ambientes de
aprendizajelondesedisefiery ejecuten estrategiadacticagguefavorezcana construcciordel
aprendizaje y la autonomia del aprender a aprender del estudiante. Keefe (2016), da cimiento a
ello, al indicar que los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos son indicadores relativamente
estableslecomolos discentepercibenjnteraccionaly respondemlos ambientesleaprendizaje.

Estos, son fundamentales en la accién de educar, al ser el insumo formativo y académico para

poderdesarrollarun adecuadgrocesode ensefianzaprendizajey atendera los principios de
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calidad de la educacion que conducen a la optimizacién del rendimiento académico en todas las

areas académicas, una de ellas las ciencias sociales.

En la Institucion Educativa Reuven Feuerstein y especificamente en educacién basica
secundaria, esta singularidad alcanza mayor connotacion dado que los contenidos en el area de
ciencias sociales tienden a tornarse mas complejos, por tanto, las conexiones en los procesos del
aprendeporasociaciorserompencuanddo nuevoentraentapizy enel procesaleconstruccion
del saber el estudiante no logra conectar el contenido con saberes previos. Es por ello, oportuno
considerafa formaenla cualaprendes| estudianteladoquelos estilosdeaprendizajde permiten
al docente reconocer la carencia de estructuras de anclaje del conocimiento al mismo tiempo que
permitenel incitareducativadesdeel i q u e apartirdeformasindividualizadagjueresponden
alasnecesidadedel educandolascualescorrelativamentéacilitan la aprehensionlel saber Son
pues, las acciones experienciales en areas tedricas como las ciencias sociales, las actividades
grupales como los dialogos e intercambios dialdgicos, herramientas que pudieran responder a

formas que le permitan a un estudiante ser atraido hacia los contenidos.

En esta labor, la atencidon del docente a las individualidades y el compromiso de su
desempefio facilitara la adquisicién de saber y al mismo tiempo servira de andamio para nuevos
saberes gestados desde el propio discente. De esta manera, el acto de educar y formar bajo una
nuevamiradaenel areade cienciassocialesalcanzaunaproyeccionpositivasobreel rendimiento
académico, si los docentes llevan a cabo un proceso de ensefimTrtizaje acorde a las
particularidades del alumnado, disefiando estrategias didacticas y pedagdgicas direccionadas a

permear a cada uno de ellos en la formacién desde un aprender motivacional.

Visto asi,alcanzaprocesogormativosencaminadodesdda idoneidaddel aprendizajea
la consolidaciorde conocimientoy el alcancede un adecuado rendimientcadémico, adquieren
materializacion a partir de aspectos teOrqm®icticos de caracter conceptual, procedimental y
actitudinal, donde adicionalmente se consideren aspectos de caracter inter e intrapersonal
emergentedela subjetividaddel estudiantey la influenciadesuentornoJo cualsetraduceenla

motivaciontanto interna como externa que lo impulsa a la construccion del saber.
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Es por ello por lo que, en la Institucidon Educativa Reuven Feuerstein, especificamente en
los niveles que conforman la educacion basica secundariatizacionse sitia en un punto de
especiabignificanciaal serel impulsopersonaly académicaueel docentegestaenel estudiante
paraatraerlohaciasuprocesdormativohaciacienciassocialeg/ lasasignaturaguela conforman.

Herrera, Ramirez, Roa y Herrera (2014), apoyan epistémicamente lo planteado cuando afirman
gue la motivacion es una de las claves para explicar la conducta humana y los procesos de

aprendizaje, al ser la responsable del comportamiento asumido por un individuo frente al saber.

Lamotivaciornrepresentéo quedetermingjueun estudianténicie unaaccion(activacion),
sedirija haciaun objetivo (direccidn)y persistaeenalcanzarldmantenimiento y/@ostenimiento).
Por tanto, en el acto de ensefiar en las ciencias sociales es la pilastra de la accidon docente que
induceal sabery al conocimientodesdeactividadesy accionesencuyanaturalezaeimbriqueel
interésy atencidondel estudiantadogtendiendal componenteducativamplicito enel contenido
conceptual de las diversas asignaturas que configuran esta area.

De esta forma, es fundamental adoquinar el aprender y ensefiar de las ciencias sociales a
travésdeactividadegiestadagnla innovaciony la creatividade inclusiveel usode herramientas
tecnoldgicasadaptadaal mundoglobalizado dadoquepermitiriamotivaralos estudiantefacia
el saberdesdda exterioridad Visto asi,la laborrealizadgpor el docenteatravésde sudesemperfio
juega un papel importante, y Bglling, et al., (2018), lo reconoce cuando indizargogvacion
dada en una actividad disefiada por el docente en el acto de educar conduce a un aumento de la
motivacionescolargeneraly, potencialmenta mejorarel rendimientcacadémicoAutorescomo
Ryan y Deci (s.f.), coinciden con este planteamiento al indicar que, si se fomenta la motivacion
intrinsecalelos estudiantepor mediodel seguimient@suprocesaleaprendizajepuedemejorar
el alcance que obtengan del mismo. Entonces, trabajar desde la motivacion de los estudiantes es

un medio eficaz para promover un mejor desempefio académico.

No obstantela creatividade innovacionatravésdelasactividadegormativasno selimita
a ser una herramienta para alcanzar metas inmediatas, como aprobar una evaluacion. Por el

contrario,se sumergenren los recursosgue en el acto de educarimpulsana los estudiantesa
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conectarsu aprendizaje con su realidad, fomentando el sentigertenenciagZ compromiso con
su entorno. De alli, que cuando es sumergida de manera consciente y estratégica en el hacer
formativo, seconvierteenun motorquepotenciael rendimientoacadémicoy permitede manera

articulada el desarrollo integral de los dicentes.

De modo que a través de ambas los docentes estan en la capacidad de transformar la
experiencia educativa en un proceso dinamico y significativo, donde cada estudiante se sienta
valorado y sea capaz de alcanzar sus metas, trascendiendo las barreras contextuales y personales
gue puedan limitar su desarrollo, al mismo tiempo que les permitird adquirir una vision mas

empatica respecto al area de ciencias sociales y el conocimiento que en ella puedan adquirir.

Paraestefin la inteligenciaemocionaknla educaciérbasicasecundarigy la formacionen
el area de las ciencias sociales se instituye como un determinante al vincularse a los procesos de
aprendizaje, entendiendo que las emociones son dispositivos proyectados en las actitudes y
aptitudes asumidas por los discentes frente al aprender de esta area y por supuesto en la
cotidianidad del escenario escolar. Las emociones son un factor que se exterioriza a través de las
accionesy cuandcestaso poseerel debidoreconocimientgerturbarel rendimientcacadémico
tantoindividual comocolectivodel escenari@scolar Estosedebe segunSeguray Arcas(2016),
aqueseconstituyerenimpulsosaccionadoredereaccionesutomaticasrentea unadeterminada
situacion portanto,puedergeneraunarespuestaerechazm empatiadeacuerdaonel estimulo

del medio.

Lo anterior concuerda con Gonzalez (2018), cuando sostiene que cada emocion expresa
una magnitud y en ello, los seres humanos experimentan emociones positivas y/o negativas en
grados de variable intensidadisto en escala de polaridad emocional, el alcana&dtigencia
emocionalesunahabilidadfundamentaparaformarsobreda distinciondelasemocionesgsdecir,
sureconocimientoparalograrel equilibrio comportamentatn el estudiantdrenteal aprehender.
Enatenciémaello, debeserfortalecidodesdeaunaarticulacibncognitivaemocionaljuele permita

versedesdesucondicibnhumanaparaquelogrela aprehensidodelasemocionegomoelementos
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intrinsecos posibles de equilibrar frente a la exterioridad socializadora del medio gsasiar;

alcancen una significacion sustancial del aprendizaje.

Conforme a lo expuesto, en el area de ciencias sociales, el desarrollimtéédgancia
emocionalpermitealos estudiantesbordarios contenidoslesdaunaperspectivanasreflexivay
empatica. Esto incluye la capacidad de comprender fendmenos historicos y sociales, y
relacionarlos con sus experiencias emocionales. Mayer y Salovey (2007), manifiestan que el
desarrollo de la autoconciencia emocional favorece la identificacion de fortalezas y areas de
mejora, mientras promueve una mentalidad de crecimiento. De esta manera, potenciar la
inteligencia emocionakontribuye a que los estudiantes enfrenten sus desafios con mayor

confianza.

Bajo esta Optica lanteligencia emocionaén el contexto de la educacion en ciencias
socialegieneimplicacionesndividualesy colectivasAl trabajarenhabilidadesomola empatia,
la autovaloracion y la gestion del estrés, los estudiantes fortalecen su rendimiento académico, al
mismo tiempo que desarrollan una mayor sensibilidad hacia su entorno social. En tanto, permite
guelascienciassocialesgnlasasignaturagiuela comprendenseanvistascomounaherramienta

para la comprension y transformacion de la realidad, desde un enfoque mas humano e inclusivo.

En relacion lo expuesto, la creacion de un ambiente de aula emocionalmente seguro
contribuye a mejorar la actitud y la participacién de los estudiantes. Esto es explicado por Soto
(2021),paraquienel darpilastraala emocionalidagnla formaciondel estudiantegsunaactitud
humanizante de la educacion donde se refuerza la conexion entre el bienestar emocional y el
aprendizajeEstosedebeaquecuanddos estudiantesesientenescuchadog valoradosmejoran

surendimientoy desarrollarhabilidadesnterpersonaletavorecedoraparala dindmicadel aula.

Es por ello, que desde mi postura como investigadora asumir una vision humanista del
rendimiento académico, conduce a considerar aspectos que trascienden lo académico y son
conducentes a aspectos de caracter interpersonal que influyen en el hacer del discente los cuales

deberserconsideradopor el docenteenel desarrollodel procesale ensefianzg aprendizajeEn
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la InstitucionEducativaReuvenFeuersteingsnecesariguelos docentesdquierary amplienuna
vision articulada de los procesos académicos que se desarrollan al interior de la institucion, estos
debenserfortalecidosde maneraconjuntapor el cuerpoprofesionalal serquienesdebenampliar
la cuantificaciérndel sabeihaciael aprendedel discenteconsiderandda formaenla queaprender

el educando, la motivacion y la inteligencia emocional.

En el alcance de lo expuesto es necesario configurar el desempeiio profesional formativo
delosdocenteslesdaun hacerqueimpliqueelementosleordenpedagdgicy didacticoquepartan
del sentir,asicomodel compromisaconla labor queejercen. Asipodran adquiriunavision que
ampliey resignifiquenuevosparadigmagaraensefiadondeseconecterios procesogormativos
desde la sensibilidad y al mismo tiempo se de ruptura a los tradicionalismos donde se ha

encontrado sumergido el proceso de ensefianza de las ciencias sociales.

Enestalineaseconnotaunarelaciondireccionaldondeel alcancedel aprendizajgienesu
génesis en la alineacion de elementos implicitos al acto de enadféiarcuales el docente debe
prestar especial atencién, dado que se sumergen en su hacer profesional desde el compromiso de
reformular el proceso de ensefianza oesiliencia de modo que aun en panoramas adversos
donde el rendimiento académico no resulte ser idoneo, el profesor como facilitador debe ser
resiliente e ingeniar nuevas formas de permear al educando hacia el aprender el conjunto de
conocimientos que se encuentran imbricados en las ciencias sociales, dandole aplicabilidad

contextual a los mismos en la busqueda de alcanzar el tan anhelado aprendizaje significativo.

A razén de ello, en la Institucion Educativa la Reuven Feuerstein, donde los desafios
socialesy econdmicosonunaconstantela resilienciadel docenteseconvierteenunpilar parala
calidadeducativaMolinay Luego(2020),confirmanesteplanteamienta@l resaltalaimportancia
delaresilienciaen el ejercicigrofesional al configurarse como la agrupaciomaleilidades del
docentequele permitenhacerfrenteasituacionesiegativagiurantesuejercicioprofesional.Para
Cyrulnik (2016), implica sobreponerse a las adversidades, y transformarlas en oportunidades de
aprendizajg/ crecimiento En el casodelos docentesestacapacidadgemanifiestaenla formaen

gue enfrentanen su ejercicio profesionallas limitaciones estructurales socioeconémicay
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emocionales del entorno educativo, adaptandose creativamente para garantizar el aprendizaje de

sus estudiantes.

La resilienciade los docentes en situaciones de ensefianza y aprendizaje en la educacién
esunamediaciorreflexivaparaconfrontary favorecerecursosnientrasselograadaptarafrontar
y resarcir lo que el estudiante requiere para su desarrollo personal y social, conduciéndolo a
procesosle profundareflexion paraconstruirun escenariale mediacionen el ensefay aprender
en el area de las ciencias sociales. Por tanto, se funda en el transito del proceso educativo, donde
se suceden situaciones dificiles de las cuales el personal docente se siente comprometido a salir
airoso, por lo que busca en la refraccion desarrollar la empatia, el autoconocimiento de tener un
proyectodevida sustentablg sostenibleAsimismo,resaltda responsabilidadomoun conjunto
derequisitosque ersuprofesion eddocente debe dominparadesarrollar epensamiento critico

e iniciativa del discente y de €l propio para buscar soluciones, con el pilar de la confianza.

En sintesis, aprender a manejar los aspectos emocionales, en situaciones de crisis, es
importante en el campo educativo y forma parte deddiencia En su hacer actitudinal esta
requiere de elementos como: la creatividad para innovar y plantear soluciones ante situaciones
adversas del hacer aulico; y el pensamiento divergente, para imaginar nuevas respuestas ante un
problema. Dicho de otro modo, la creatividad, el pensamiento divergente y los conocimientos
emocionales permiten al docente ver las situaciones problematicas desde diferentes angulos y
buscardiversas soluciones en bask®s recursogon los queuenta. Deestemodo, como actitud
le permite al docente hacer uso de los aspectos multidimensionales que configuran su hacer

profesional.

En este transitar, lasxperiencias para ensefiacumuladas por el docente sirven para
enfrentar las situaciones aulicas, inclusive las asociadas al rendimiento académico, dado que
fortalecen el cumulo de conocimientos a ser adquiridos por los estudiantes al mismo tiempo que
le permiten al docente reflexionsobresu préctica, identificdasnecesidades daus estudiantes

y ajustar sus enfoques para optimizar el proceso de ensedjaeraizaje.
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Desdeestamiradasonde sumamportancieenla configuraciorprofesionaddel desempefio
docente, dado que en el hacer son fuente de aprendizaje constante, al enriquecer la capacidad del
profesor para implementar metodologias activas y participativas donde promueva un aprendizaje

mas significativo y al mismo tiempo permiten consolidar un proceso de ensefianza idéneo.

De ello Soto (2021), aludiendo a Freire enfatiza que ensefiar es un proceso bidireccional,
donde el docente aprende a través de su interaccion con los estudiantes y la realidad a la que se
enfrenta en el aula y el discente aprende del profesor. En este sentido, la experiencia docente se
convierte en un camino de autodescubrimiento y evolucién profesional donde las practicas
iniciales, marcadas por enfoques tradicionales y teoricos, son transformadas por las vivencias en
el aula, que obligan a los docentes a replantear sus métodos y adoptar estrategias mas dinamicas

centradas en el estudiante.

Enello, esfundamentatomarel cumulodeexperienciasleensefianzqueposeesl docente
paraquele sirvandebase gncuantoalos entornosleaprendizajeNo setrataconello, degenerar
actos repetitivos de ensefianza, sino de aprovechar el abanico de experiencias y adecuarlas a
momentos especificos y escenarios contextuales, considerando sin lugar a duda el grupo de

estudiantes y las necesidades de ellos.

En el umbral de lo expuesto la experiencia es el mejor camino para aprender, de otra
manera, no seria nuestro aprendizaje, sino el que han desarrollado otras personas que vivieron
experiencigarecidasPortanto,somosprotagonistasle nuestrahistoria,soloatravésde nuestras
vivenciasaceptamotos erroreso fallos, sacamosonclusioney seguimosdelantegllo significa,
gue aprender es avanzar y crecer en si mismo, sopesando las circunstancias, obstaculos y
reflexionado en cada acto realizado, de esta manera, vamos descubriendo y experimentando la

esencia de la curiosidad, y, en consecuencia, de la vida.

Al integrar experiencias vivenciales en el desarrollo de los contenidos y aprovechar las
experiencias paransefalguehanadquiridoalo largodesuejercicioprofesionaly adecuarlay

contextualizarlasl contextogeohumana@n su practica,los docenteseconviertenenagentesie
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cambioparaimpactarpositivamentenla formacionde susestudiantey enla transformaciorde

la educacion.

No obstante, lasexperiencias para ensefiano son patrones repetitivos sobre el
conocimiento implicito en un &rea académica, sino que estas deben estar sujetas a un proceso de
reformulacionjnnovacion,mejoray creatividadquesoloesposiblesi semantienda continuidad
formativaprofesionaltravésdela actualizaciorae lasnuevadformasde ensefay seabordarios

recursos y dindmicas de un mundo cambiante como en el que nos encontramos inmersos.

En ello, la formacion continua de los docentes, que se traduce coactuédizacion
profesionalde los conocimientos que adquirieron en el proceso formativo, se instituye en una
necesidad, para Aragon (2018), independientemente de los sistemas geopoliticos normativos una
formacion continua eficaz en la carrera docente; permite desarrollar las habilidades y
conocimientos de los docentes para una enseflanza eficaz y mejorar los aprendizajes de los
estudiantes. Ante ello, es un transcurso posterior a la formacion inicial, donde el educador
desarrolla conocimientos, habilidades para atender a los estudiantes de la mejor manera en el

ambito educativo, ademas de ayudarlos a lograr los mejores resultados posibles.

Empero, laactualizacion profesionaknfrenta barreras significativas, dadas por las
desigualdades en el acceso a programas de formacion lo cual son un desafio persistente. Por ello
los docentesleberserresilientesantela adversidag buscamlternativascomoel usoderecursos
enlinea,paramantenersactualizadoy mejorarsu practica.De estaforma,adquiereconsistencia
en la medida que se tome conciencia de la necesidad de adecuarse a las necesidades del contexto
educativo y en funcion de ello adquirir herramientas para abordar las situaciones problematicas
gue en este caso se encuentran enraizadas al area de ciencias sociales, la cual se ve limitada a la
motivaciondelos estudiantesaciael conocimientoy sereflejaatravésdel rendimientcacadémico

gue alcancen.

Enelumbraldelasideasexpuesta$a actualizaciénprofesionaldelos docente€nel area

de ciencias socialesirradia elementoscuyo impacto permite elevar los niveles de calidad
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educativa, lo cual facilitaria obtener mayor satisfaccion del docente en su quehacer educativo y
alcanzar mejores resultados en el alumnado. Es pues un camino para modificar, innovar y
actualizar la préactica, asi como la labor educativa en el contexto de un sistema educativo que lo
requiere. La formacion continua permite a los docentes adquirir nuevos aprendizajes para su
practica y mejorarla, y de esta manera, lograr que los estudiantes se desempefien de una manera
superior en su rendimiento académico. En este sentido, es esencial que el docente mantenga una
actitud de constancia, trabajo y motivacion traducida en la resiliencia para dar continuidad hacia

su labor.

Ahora bien, en el umbral de lo descrito hasta el momento, son el cimulo de elementos
descritos | os que permiten reconfigurar una
Socialeeneducaciérbasicasecundari@nla InstitucionEducativeReuverF e u e r ertlaeualn 0 ,
se adicionan moédulos, que aun cuando funcionan individualmente se interconectan y al mismo
tiempo subyacen en el proceso de ensefianza de esta area desde una visién que da apertura a
procesos de aprendizaje iddneos proyectivos hacia el alcance del 6ptimo rendimiento académico

de los estudiantes.

Enatenciénalo anterior, esmprescindibleasumirla administraciérdelos cursosde esta
asignatura desde una perspectiva que abra espacios a procesos de interaccion dialégica,
socializaciéry construcciérdel conocimientaa partirdetodoel hacereducativoy dondeel papel
protagénicadel actode educarseadel estudiantedesdesusinteresesnecesidadesnotivaciones,
la forma en la cual aprende, los procesos de estimulacion critica. En conjuncién esto implica
reformular unprograma académicqgue en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein se ha

encontrado sumergido en la teoricidad del ensefar y aprender.

Porconsiguienteemergda necesidadie adecuay redimensionael ejercicioprofesional
formativo del area de ciencias sociales; desde un proceso de transformacién que permita fundar
las bases para la construccion del conocimiento desde una perspectiva de calidad donde los
educandos no aprendan desde la memorizacion y la resistencia, sino en la cual el docente asuma

perspectivasovedosagjue respondarae la busquedale aceresmotivadoresgestadosiesdela
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innovacion, para dar paso a la interaccion, y el desarrollo del pensamiento critico. Ello, sera
alcanzado si existe un reencuentro de experiencias construidas de las vivencias del hacer
educativo, del compartir del bagaje de conocimientos que han adquirido los educadores como
facilitadores a través de la diversidad de estudiantes, las cuales les han permitido reconocer
experiencias de impacto negativo para los procesos formativos que resultan ser de impacto
contrario para el rendimiento académico que alcancen y en antitesis aquellas de impacto positivo

en el acto de educar.

Es asi como lzreatividad e innovaciéentran en escena y pasan a ser clave para la
constituciondel actoeducativoenel areade cienciassocialesAmbasconcebidagomounadiada
permitentransformarel aprendizajeenunaexperienciactiva,emocionaly significativa. Iglesias,

Lozano y Roldan (2023), sostienen que en la accion de educar la creatividad implicada por el

docente en sus actividades aulicas aviva la conexion de los estudiantes con el contenido siempre
guelasmismadogrenestimuladaimaginaciory el pensamientaritico, durantda edificaciondel

saber. En ello, consideran que la integracion de dindmicas como juegos de roles o proyectos
practicos, son estrategias que permiten captar la atencion de los estudiantes y facilitan la

comprension de conceptos complejos de manera mas profunda.

Ahora bien, es de especial significancia tener presente que la innovacién no solo hace
alusion al uso de herramientas tecnoldgicas; sino que comprende aquellos recursos que son de
comun uso por los estudiantes, por tanto, motivan su atencién, y favorecen la intencionalidad
metacognitivalel procesade aprenderVazquez2022),dasustentalo expuestal enunciaque
enel aulaescolata creatividade innovaciénconectaalos estudiantesonel contenidoy despierta

en ellos sus sentidos: cognitivo, emocional y fisico, enriqueciendo su experiencia de aprendizaje.

Visto deestaformael puntodeconvergenci&ntrelainnovaciony creatividadseencuentra
en emplear los recursos disponibles dentro del ambiente escolar para transformarlos en
herramientaslidacticasefectivasy fi | | a maquesearmnstivadoraparalos estudiantesnlas
cuales el docente debe hacer gala de su capacidad para replantear la forma en que se aborda los

contenidosde ciencias socialesdesdelo conceptual,procedimentaly actitudinal. En esta
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edificacion creativa e innovadora, el docente gesta su habilidad de encontrar formas para
solucionar los problemas académicos, asociados al rendimiento, independientemente de los
recursos disponibles. Se trata de que el aula de clase se convierta en un espacio dindmico y
enriquecedor, donde los estudiantes pueden explorar, reflexionar y construir conocimiento de
manera significativa, consolidando su formacion integral y su capacidad para enfrentar desafios

futuros.

Asi la creatividady la innovacionsirvendepilastraenla generaciérie Experienciagpara
Aprender, las cuales atendiendo a Santos (2024), deben partir de la identificacion de las
problematicas y debilidades internas asociadas al proceso de aprendizaje, tanto a nivel macro en
los centroseducativoomomicro enlasaulasescolaresParaa partirdeello disefiarexperiencias

para la construccion del saber.

Es asi como lasxperiencias para aprendeonnotan un sentido de cambio en lo que
respecta al desempefio docente, el cual se orienta hacia el desarrollo de las competencias que
faciliten la adquisicion del conocimiento desde una vision constructiva y al mismo tiempo social
del aprendizaje. Se visibiliza desde esta Optica la ruptura de elementos como: practicas
estandarizadas; grupos en aulas con divisién de tiempos; espacios rigidos; y segmentacion del
conocimiento En antinomiaa ello emerge un aprendizaje activaentrado erel estudiantelonde
se ponga en accion todos sus sentidos, con la implementacién de estrategias vivenciales

significativas que contribuyan a desarrollar las competencias deseadas.

El aprendizaje experiencial en el contexto de lo planteado se sitia como una herramienta
enla ensefianzdelascienciassocialesqueotorgaalos estudiante$a posibilidadderelacionarse
con los contenidos desde una perspectiva practica gestada desde su propia realidad reforzando el
aprendizaj@cadémicomientragpromueveensuedificacionel desarrollode habilidadesociales,

como la comunicacion y colaboracion intersubjetiva entre pares académicos.

Desdeestemarcodereferenciagl aprendizajexperiencialcomopartedelasexperiencias

para aprendersefundamentarenel constructivismo, atonstruirel conocimientoy significadoa
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través de la inmersion de procesos de aprendizaje en experiencias del mundo real y la reflexion
sobre ellas, dado que existe una intima relacion entre los procesos de la experiencia real y la
educacion ya que el proceso de reflexion y pensamiento derivados de la experiencia detonan el
aprendizajeA razéndeello, enriquecerel conocimientcacadémicopreparand@ los estudiantes

para enfrentar desafios sociales y ambientales desde una perspectiva critica y reflexiva.

Esporello, queinsertadacomoestrategiale aprendizajeransformaras cienciassociales
enunaherramientgparael cambiopersonaly colectivo,promoviendain aprendizajesignificativo
gueconectdateoriaconlapracticalareflexioncriticay laaccion.Entrandaenescenalireccional
y correlacional ePensamiento Criticque en ebrea de ciencias sociales es un componente para
considerar en la accion de ensefiar a partir de las experiencias de aprendizaje, gestadas desde la
creatividad y la innovacion y que implicita en su naturaleza el formar estudiantes capaces de
analizar, evaluar y proponer soluciones a problemas complejos. En tanto, trasciende la
memorizacién de datos y se enfoca en la capacidad de construir y evaluar argumentos sélidos.
Bezanilla et al. (2018), fundamenta ello al referenciarlo como la capacidad que una vez formada
permite a un individuo analizar, y evaluar la informacién de un tema, obteniendo asi una idea

justificada al respecto y dejando a un lado los posibles sesgos.

Enestarelevancidosdocenteslel areadecienciassocialesleeducaciorbasicasecundaria
de la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, deben fomenpemselmiento criticoya que
permitealos estudiantegxplorartemasprofundamentg desarrollahabilidadesargumentativas,
lo cualseinstituyecomo undesafio frenta enfoquegpedagogicosjuepriorizanla repeticionde
contenidos sobre el analisis reflexivo y da paso hacia un modelo pedagogico dinamico, centrado

en el analisis para superar limitaciones formativas.

El pensamientaritico enel areadecienciassocialeentrenaala razénparaqueseaatenta
a los criterios que debe utilizar, los seleccione aplique correcta y pertinentemente, en un campo
practico donde el conocimiento se una con la experiencia a través de las decisiones y actos del
individuo. Dealli que,enestaareadel saberpermitequele estudiantedquieraactitudegositivas
frenteal conocimientogl sabety la aplicabilidaddelo queaprendeconectanddeoriay praxis,al
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mismo tiempo que fomenta la reflexion del entorno, adquiriendo significatividad el saber, y de
esta forma alcanzar procesos académicos consonos que permitan el alcance de un adecuado

rendimiento académico.

Enello esfundamentatjueestatrascendenciaeaconcebidanla normatividadacadémica
atravésdelos ProgramasAcadémicoslel areade cienciasociales. Nmbstanteen Colombiala
desconexion entre el disefio curricular y las necesidades de los estudiantes se instituye como un
desafio significativo en el contexto educativo. Dado que la rigidez de los programas académicos
afecta la implementacion de metodologias pedagdgicas dinamicas e integradoras. Segun Tyler
(2022),un programaacadémiccefectivodebeserlo suficientementdexible paraadaptarsalas
caracteristicas y necesidades de los estudiantes, permitiendo la incorporacion de actividades
practicas y proyectos interdisciplinarios. La falta de esta flexibilidad restringe la creatividad e
innovacion en el aula, dificultando el desarrollo de habilidades transferibles y la construccién de

aprendizajes significativos.

Aungueun programa académicbien estructurado es esencial, su efectividad depimde
la capacidadieplanteamediosparainvolucraractivamentalos estudiantes?orello, el curriculo
debeserdisefadgaraquelos estudianteparticipencomoconstructoreactivosdesuaprendizaje,
promoviendo el pensamiento critico y reflexivo. Este enfoque, transforma el aula en un espacio
donde el conocimiento se construye de manera colaborativa, fortaleciendo la conexién entre los

estudiantes y los contenidos académicos.

Enestesentido revisary adaptatos programasacadémicogncienciassocialegyarantiza
una ensefianza mas equilibrada y dindmica, siempre que en €l se incorporen metodologias
participativas que conecten la teoria con la practica lo cual ineludiblemente favoreceria el

rendimientcacadémicalelos estudiantesal fomentarsuinterésy compromisaconel aprendizaje.

En esteordendeideas,aunqueenla InstitucionEducativaReuvenFeuersteirel programa
estd bien estructurado, carece de enfoques pedagodgicos que fomenten la participacién de los

estudiantesParaBruner (2007), un curriculo efectivo debeinvolucrar a los estudiantesomo
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actoregrincipalesnsuprocesaleaprendizajeEstoimplicadisefamctividadey estrategiague
promuevan el aprendizaje participativo, permitiéndoles construir conocimiento a partir de sus

experiencias y reflexiones.

Es por ello, que loprogramas académicosn ciencias sociales deben ser revisados y
adaptadoparaequilibrarla teoriaconla practica.La incorporaciordemetodologiagjueconecten
los contenidogcon la vida cotidianay fomentenla participacion déos estudiantesscrucial para
transformar el aprendizaje en una experiencia significativa y relevante. Estas modificaciones
permiten fortalecer el rendimiento académico, preparando a los estudiantes para enfrentar los

desafios del mundo real con un enfoque critico y reflexivo.

As2, en el § myhriortesis ee @ rerdienientovacadémiao dé los estudiantes
en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa del desempefio de los docentes en
educaci - n b 8§ sadquiare gneeoto agesda suigéneésis la cual en la griega clasica se
fundaba en el saber o inteligencia practicos que alcanzaba un individuo al ser formado. De la
contextualizacion descrita, en el contexto formativo de los docentes de la Institucion Educativa

ReuvenFeuersteinsepresenta continuaciorenla figura 18, la configuraciorteéricaemergente
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Figura 17

Phronesisen el rendimientoacadémicade los estudiantesn el area de cienciassocialesdesdela mirada significativadel
desemperio de los docentes en educacion basica secundaria.
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En el gréfico anterior, presento la configuracion del corpus tedrico emergente, el cual
germina como adoquinado de la generacion de una aproximacion tedrica de los significados
contextualeslela phronesienel rendimientcacadémicalelos estudiantegnel areadeciencias
sociales desde la mirada significativa del desempefio de los docentes en educacion bésica

secundarieen la Institucion Educativa Reuven Feuerstein.

En este menester ilustrativo se encuentra reflejada la configuracion de los aspectos
fenoménicos emergentes del proceso de teorizacion, en el interés de promover la formacion
educativa de los estudiantes en area de ciencias sociales, desde todas sus asigpaittiraie
una visién que irrumpa con los tradicionalismos perceptivos en el que se ha subsumido su
formacion en las instituciones educativas colombianas, los cuales han desecando procesos de
rechazo y apatia hacia el conocimiento de esta area los cuales se han reflejado en el rendimiento

académico alcanzado por los estudiantes.

La configuracion emergente de [ghronesis en el rendimiento académico de los
estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa del desempefio de los
docentes en educacion basica secundagiraerge del saber hacia la aplicabilidad de lo que se
aprende que implica el Aisaber hacero. En su c
phronesisproviene de acuerdo con Abbagnano (2015), del giedo; f 3 dolceadedacuerdo
con el autor se traduce corfios a b i d u r 2 grmmo d&npléadocpar Aristoteles en su obra
AEti ca a pharaaludina dac@pacidad de actuar bien en la vida cotidiana, tomando

decisiones correctas uniendo de esta forma, el conocimiento con la accion.

De estemodo,auncuandaAristotelesdabaaplicabilidadal términodesdaunaconnotacion
delhacero correctodesdeel caractegéticofundadoenlo moral,destacabtambiénla conjugacion
guedebeexistirentreel sabely el hacerDe ello, autorescomoOllarves(2023),referenciaromue
en el c amp op keda cdeldeiisar ®na Viraud gile se forme en los estudiantes para
crear escenarios escolares donde el discente logre la aprehension de la responsabilidad del

compromiso con el saber.
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Esasicomoa partir desusignificadoetimoldgicoy suconnotaciorristotélica,junto con
los planteamientos del autor, emerge en esta construccion te(luatesisen el rendimiento
académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales desde la mirada significativa del
desempefio de los docentes en educacion basica securatamia;un constructo dual en el cual

se da primacia tanto al contenido éticmral en su relacion direccional con el teérigractico.

En el umbral de lo expuesto phronesis en el rendimiento académico de los estudiantes
enel areadecienciassocialesdesdda miradasignificativadel desempefidelos docentesgesde
lo axiolégicoimplica redireccionar el hacer del docente desde el desempefio que realiza en su
ejercicio profesionalimplicando el concebir el rendimiento académico desde una mirada
humanistalondesedeimportanciaal aspectdormativo actitudinaltransformadodel estudiante,
enel cualseconsidereestecomo centralel procesadesdda formaenla cualaprenddi e s tdé | o0 s
aprendi zajeo, SuUus necesidades e intereses imi
desde la aptitud que asume frente al proceso educativo como accion individual y social desde la

Aii nteligencia emocional 0.

En este sentido la phornesis, se funda filos6ficamente en el cultivo del sentir y saber del
estudiante, el reconocimiento de su individualidad y la templanza formativa de su caracter desde
su singularidad, para permearlo desde el desempefio docente a partir de la exterioridad donde el
profesordebeserfi r e s i frentea panaramasiesfavorecedoreasinclusivecuandosuhacemo
apertura resultados favorecedores en el aprender, valorando los beneficios otorgados por el saber
experienciafjuehaobtenidoen suejercicioprofesionalqueseconcreteen lasi e x p erpamn ci a s

ensefaro y reconociendo | a necesidad que i mpl

vista formativo , siendo ell o su i actualizac

Lo descrito en conglomerado conduce a la autodeterminacion, como postura epistémica
dado que permitir el engranaje de los procesos motivacionales de los estudiantes frente al
aprendizaje desde un desempefio docente de calidad, lo cual se erige como una ensefianza
significativa.Desdealli, la satisfacciordelasnecesidadegsicoldgicasbrotacomoundispositivo

centralen la promocidnde la motivacionautbnomajo cual favorecela persistencigy esfuerzo

242



frente al actode aprenderdesdeunaapropiacioncriticay reflexiva del saberqueen el areade

ciencia sociales es primordial.

Es asi como Ighronesis en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de
cienciassocialedesdda miradasignificativadeldesempefidelosdocentesgnestaconstruccion
epistemoldgicamente implica el reconocer también la dualidad entre el saber y hacer es decir, el
sentidopracticoo aplicabilidaddelo aprendidogl cualdebeemergadeun desempefiprofesional
donde adquiera relevancia | a Acreatividad e i
declaseseconviertaenunlaboratorio,aunenun areatedricacomolascienciassocialedesdain
hacer pedag-gico y did8ctico fundado en | as
estudiantes sean conducidos a asumir una postura particular fundada de sus punto de vista desde
el foment o del Apensamiento cr2ticoo, gue e€en
de | os fAprogramas acad®mi coso del §rea. En e
construccion social entre docentes y estudiantes, y estos Ultimos alcanzan niveles favorecedores

de expectativa frente al aprehender con significatividad desde el valor del saber.

En corolarig phronesis en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de
ciencias sociales desde la mirada significativa del desempefio de los doserdescibe como
una nueva vision del hacer del estudiante y del docente, primero a partir del caracter ético/moral
contenido en la funcion de ensefar/aprender y la responsabilidad de ambos actores para hacer
frente a la responsabilidad del rol que cumple tanto el estudiante, como el docente en cada rol,
permitiendarrumpir enla concepciorvalorativaqueimplica el rendimientcacadémicalesdeuna
construccion donde se yuxtaponen el saber y hacer, en aplicabilidad al compromiso del aprender

y ensefar, asi como en la utilidad préactica y transformadora de lo aprendido.

A partirdelasreflexionesqueantecedery sobrelasbasespistemolbdgicasaxiologicasy
filosoficasimplicadasenel desempefidocentdrenteal rendimientcacadémicalelos estudiantes
en el area de ciencias sociales en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, para generar un
constructo teorico intersubjetivo relacionado con los significados contextuales desde las

concepciones fenomeénicas de los docentes respecto a:
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Phronesis en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de ciencias sociales

desdela mirada significativa del desempefalelos docentesen educacionbasicasecundaria

Representan corpusteoréticoemergenteonfiguradodel quehaceformativo,inacabado
y enpermanenteevision,dondesebosquejda formacioneducativade los estudiantesenel area
de ciencias sociales desde la significacion que otorgan a su trascendencia formativa, implicando
la subjetividadqueimbricael hacerdela docenciay queimpregna etlesempefdelos docentes,
desde las funciones a ser llevadas a cabo por los profesores, gaeeurconsustanciado en la
responsabilidad del acto educativo, desde una orientacion que subsuma los aspectos subjetivos e
intersubjetivos del hacer formativo, para permear al estudiantes hacia el aprender con

significatividad.

El hacerdel aporte epistémico:una mirada a la aplicabilidad del conocimiento

investigativo emergente

Eneltransitardeesterecorridoinvestigativodoctoral,comoentodoprocesaleedificacion
del conocimiento, emergieron concomitancias y discrepancias entre la amplia gama de enfoques
edificados sobre el entramaepistémico desde el cual isgerpretd el fendmende este estudio.
No obstantegstadivergenciade perspectivas;adaunaconimportanciaparticular,dio aperturaa
innovadores horizontes para mi caminar como investigadora. Ello me permiti6 adentrarme a
percibir de forma distinta la realidad. A razon de ello, este estudio ofrece una éptica renovada
respecto 4o conocido del fendmeno devestigacion y al mismo tiempportaelementos desde

las de diversas interacciones, que se articulan arménicamente entre si.

Visto de esta forma, la realidad asumida como entramado social adquirio significado a lo
largo del proceso de investigacion, dado que tanto para la investigadora como para los
versionantes, docentes de la Institucion Educativa Feuerstein, se visibilizaron fisuras epistémicas
gue se separan del deber ser del conocimiento. Son autores como Sperber et al., (2010), quienes
denominaraestagdivergenciasnspecciorepistémicala cualexplicancomola labordeexaminar

desdeunaopticacritica las fuentes,nterpretacioney creenciagjuesirvende orientaciona una
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construccion cientifica. Bajo esta percepcion surge la responsabilidad del investigador de dar
atencion a las tensiones producidas a través de los puntos de encuentros y desencuentros
epistémicos, en la responsabilidad de generar un conocimiento significativo y cientificamente

valido.

En atencion a ello, presento a continuacion el acometido del hacer del aporte epistémico
generado de este trabajo de investigacion doctoral, en la busqueda de llevar a la aplicabilidad del
contexto geohumano, escenario ontologico del estudio, una perspectiva transformadora que en
palabragie Sperbeetal., (ob.cit),implicatrascendelasconstruccionetedricashaciaun proceso
de transformacion que se geste desde el consentimiento convergente de quienes se encuentran
sumergidognlarealidaddel estudio.De estemodo,enpalabrasielos autoresetratadedarpaso
a un espacio socializador del saber, para alcanzar dos vertientes el primera consultar a fondo la
estructura epistémica, y en caso de ser necesario dar fortalecimiento hermenéutico al pliegue ya
existente, para entretejerlo con el nuevo pensamiento o forma de mirar el fendmeno de
investigaciony la segundaonsolidada acciondela construcciorteoréticadesdeun compromiso

intersubjetivo que transforme la realidad.

Es asi como, generado el aporte epistémico respecto al rendimiento académico en el area
de ciencias sociales desde el desempefio de los docentes de educacion basica secundaria, estudio
asumido bajo el método fenomenoldgico con apoyo hermenéutico, abro paso hacia el hacer del
aporte epistémico y/o aplicabilidad del conocimiento investigativo emergente. Para ello, como
investigadora realicé un nuevo acercamiento al escenario de investigacion, para abrir un espacio
intersubjetivo con los docentes de educacion basica secundaria del area de ciencias sociales de la
InstitucionEducativaReuverFeuersteinquienesddesdesupericiaexperiencial vivencialpodrian
fortalecer el constructo epistémico. Es asi como procedi a organizar el encuentro socializador de

acuerdo con los aspectos puntuales que presento en la siguiente tabla.
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Tabla 17

Organizaciondel Encuentro

ASPECTOSREALIZADOS

Generar una correspondencia dirigida &ector dela
Institucion EducativaReuven Feuerstein, solicitand:
un espacio temporal y espacial para la realizacién (
encuentro.

Aprobaciéndel encuentro

Invitacion a losdocenteslel areade CienciasSociales
de Educacién Basica Secundaria de la Instituci¢
EducativaReuven Feuerstein

Nota. Elaboraciorpropia

ACCION GENERADA
Se solicit.: al cuerpo directivo de Il a I nsti
Saberes Rendimiento académico de los estudiantes en el area de Ciencias Sociales desde
significativadel desempefidelosdocentesleeducacidrbasicas e ¢ u n élaia0i3adediciembrede2025
a las 9am en la sala de Informatica, tal como quedo expresado en el Anexo D.

Correspondencia emitida por el Rector de la Institucion Educd&ieaven Feuerstein, otorgant
consentimient@arala realizaciondel i E n ¢ u @deBabereRendimientcacadémicalelos estudiantegn
elareadeCienciasSocialeslesdda miradasignificativadel desempefidelosdocentesleeducacidrbasica
s e c und ar 03aedjcieneble daD25a las 9am en &ala de Informatica, tal contuedo expresad:
en el Anexo E

Correspondencia de invitacion emitida a los docentes de Educacién Basica Secundaria de la Ir
EducativaReuvenFeuersteinparala realizaciondeli E n ¢ u @eBabereRendimientcacadémicalelos
estudiantes en el area de Ciencias Sociales desde la mirada significativa del desempefio de los d
educaciorbasicas e ¢ u n elalin(3 deddiciembre d@025 a la®amenla sala ddnformatica, talcomo
quedo expresado en el Anexo F.

246



Evoluciony articulacion del procesode interaccion

La evolucion y articulacion del proceso de socializacion adquiere fundamento en los
aporteepistémicale Creswelly Poth(2018),paraquieneda investigaciorcualitativaseinstituye
comoel sumariodeconocimientoy saberedificadodeformarelacionaldialégica.Enello, afirman
qgue de esta surgen significados, dimensiones y categorias de andlisis a partir de la interaccion
social y la experiencia compartida de quienes viven y comparten un determinado contexto

geohumano.

Visto asi, la generacion del conocimiento en trabajaswdestigacion cualitativa como el
realizado en este estudio doctoral, se sitta como un proceso emergente de la articulacion
sistematica de saberes, estos constituidos de la colectividad interrelacional de los sujetos
implicados en el fenbmeno de investigacion, y apoyados en la interpretacion hermenedutica y
reflexiva de la informacion producida en el contexto investigativo. De alli, que la informacién
emergente de este proceso investigativo fue consolidada como hallazgos, permitiendo la
elaboracion de una construccion teorica provisional, la cual fue socializada con los participantes

durante el encuentro socializador y presentada en este momento discursivo.

En atencion a ello, es oportuno destacar la trascendencia de este escenario socializador
dialégico desde dos aspectos; el primero la validacion intersubjetiva de la teoria; y el segundo el
enriquecimiento de esta, a partir de aportes significativos orientados a fortalecer su pertinencia
contextual y aplicabilidadEn esta orientacién el evento socializador, fue desarrollado en la
InstitucibnEducativaReuvenFeuersteinespecificamentenla saladeinformatica,contandgara
la actividadcon nuevd?9), docentegle educacion basicecundarialel areale cienciassociales,
guieneduvieronla plenadisposiciore interésde participarenesteencuentralesdaunaactitudde

escucha activa en todo momento.

En esteespaciaconstruidoparainteracciondialégicadela construcciériedricaemergente
sedio inicio al encuentrgresentandel caminotransitadcen el desarrolloinvestigativo,iniciado

enel ano2021,partiendode las inquietudesy motivacionegjuegeneraroria actitudindagativa
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sobreestarealidadenla InstitucionEducativaReuvenFeuerstein, poser elescenari@mntologico
emergente del objeto de estudio. Fue precisamente a razon de este que realice especial énfasis en
la significacion del rendimiento académico desde una perspectiva trascendente de los estandares
cuantitativos, asi como de los aspectos teéricos que pudieran ayudar a comprender y reflexionar
respectal desempefidelos docente®nel areadecienciassocialesgnla busquedale germinar

una semilla reflexiva incitadora a la conformacion de un ambito para la transformacién social.

En este orden de ideas realice ahinco en los postulados tedricos que sustentan una vision
cualitativa del mismo, para proceder a presentar las categorias aprioristicas y el método de
investigacion que oriento el proceso de sistematizacion de la informacion. En continuidad
discursivadel encuentresocializadoly bajola intencionde daraplicabilidadal constructaedrico
en el contexto ontolégico del estudio, presenté los elementos tedricos emergentes, los cuales
fundamentan la realidad vivida, experimentada y expuesta por los docentes, asi como los
fundamentos epistémicos, contrastados con mi postura como investigadora cualitativa
Posteriormente fueron presentadas las subcategorias emergentes integradas en cada una de las
categoriasleestudioy soportadagnhologramaslos cualessirvieronparadescribidos hallazgos,
para finalmente proceder a prorrumpir las consideraciones tedricas emergentes del proceso

investigativo de esta tesis doctoral.

Una vez presentado el recorrido que desarrolle en el proceso investigativo, procedi a
exhibirla construccidrteéricaideogréaficda cualcompartiatravésdel graficofinal queilustreen
esta tesis doctoral, en la busqueda de otorgar una perspectiva didactica comprensiva del saber
edificado.A partirdeello, abripasoal procesaeflexivo desdeel dialogoabiertosensibley franco
con los asistentes, docentes de educacién basia secundaria del area de ciencias sociales, con
quienes interactle entregando de forma escrita tres preguntas relacionadas con la produccién

investigativa, considerando que estas podian fortalecer el constructo teérico emergente.

Estas fueron; ¢ Cuales son los aspectos primordiales para considerar en la formacion del
area de ciencias sociales de los estudiantes de educacion basica secundaria para que alcancen un

rendimientcacadémicdavorecedor?; Ademasielos elementogmergentesnlateoriahayotros
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gue pudieran afadirse?; en nuestra praxis pedagodgica ¢ Cuales son los principales aspectos que
consideraenla formaciéndel areadecienciassocialesEstasnterrogantesirvierondeactivador
motivacionalparaabrirun didlogodesaberesl respectodondeseconcertda aplicabilidaddelos

hallazgos en la institucion para alcanzar las metas propuestas en torno al mejoramiento
institucional,tal comoquedaenevidenciaenel anexoG, enel cualsepresentda evidenciade su

realizacion.

Ahorabien,enesteespacidntersubjetivaalgunosdocentesportaroraspectosie especial
significancia respecto al analisis de los resultados tedricos obtenidos y tuvieron a bien
complementar aceres que favorezcan los aprendizajes de los estudiantes, en el area de ciencias
sociales para que estos coadyuven a un Optimo rendimiento académico. En atencion a la
productividad alcanzada, es posible afirmar que el proceso socializador de compartir de saberes
resultoserpertinentey oportunoenel sentidosocialdela educacioral queestdlamadda escuela,

generando motivacion para el actuar profesional formativo en esta area del saber.

De esta manera a partir de las interrogantes clingre extraer, las experiencias y
vivencias de los docentes de basica secundaria, las cuales como aporte resultaron ser de
significancigparafortalecerel procesaleteorizaciory daraplicabilidadal conocimientayenerado
enel estudioparaalcanzata participacioncapacitaciory formaciéndocentetodoafin demejorar
el proceso de ensefianza y aprendizaje y mitigar aspectos que van en detrimento del proceso
formativoquesedesarrollaal interior delasaulasdeclaseenlainstitucionenlo querespectala

formacion del area de ciencias sociales con todas las asignaturas que la componen .

En este orden de ideas, para la organizacion de los aportes obtenidos del encuentro, las
respuestas de los docentes participantes fueron clasificadas de acuerdo con las categorias y las
subcategorias emergentiloquela informacidnaportadasesitud endirecciontedricade ellas.
Portanto,lascontribucioneslelos participanteseajustarorepistémicamenteentrodel contorno
teorético generado, fortaleciendo el constructo teérico el cual fue ajustado desde una perspectiva
realimentativa para dar paso a la aplicabilidad del conocimiento generado a partir del proceso
desarrollado por la investigadora.
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Esasicomoenla busquedaesistematizay fundamentatos aportesatravésdelatécnica
de la triangulacién, y con miras a la aplicacion del conocimiento generado, se detallan a
continuaciorios aspectosnasrelevanteslelasintervencionesportadaslurantela socializacion.
Destacando que, para una mejor comprensiéon de los aportes de los docentes, se utiliza la
abreviatura DP#, (Docente Participante), siendo # un caracter reemplazado por el numero
correspondiente al orden en que fue generado el respectivo aporte, ef@#ldocente
participante nUmero 2)Bajo esta codificacion de laformacion del encuentro socializador, es
momento de destacar lo que respecta a la categoria Vision Humanista del Rendimiento
Académico, el DP1 aporto:

Ha sido un proceso tradicional el considerar que lo mas importante del acto educativo en
cualquierareay unadeellasla nuestraesel rendimientoquealcanzaros estudiantesgsdecir, el
total que medimos del conocimiento y desde esta nueva vision, puedo ver que nos olvidamos de
ver que educar es un acto humano que si bien en el debemos medir cuantitativamente el saber
también debemos responsabilizarnos porque el aprendizaje sea significativo, o sea, ensefiar para

la vida de nuestro estudiante.

El aporte del docente pone en relieve una postura de compromiso en la cual este debe
ampliar la vision cuantitativa de la medicién del conocimiento, 0 mas bien dejar de dar la mayor
relevancia al resultado del saber y abocarse hacia una construccion de este desde una vision
holisticadondeel productoobtenidoy visibilizado enel resultadcesimportante pero,tambiénel
proceso alcanzado con él. Bko autores com&aughany Uribe (2024)destacan la importancia
de la evaluacion formativa y la retroalimentacion oportuna de los procesos de ensefianza,
aludiendo que son aspectos benefician la comprension conceptual de los contenidos, al mismo
tiempoquesuscitaraprendizajesignificativos.Desdeestamiradacolocanal docenteenunrol de
mediador de aprendizaje integrando proceso y producto, y los resultados finales aun cuando son
importantesson interpretados @artir del seguimiento continuo da trayectoriade la edificacion

de este.
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El planteamiento del DP1 fue complementado de manera puntual por el DP2, al indicar
gue RANndebemos retomar |l a evalwuaci - -n formativa
comprender en que contenidos posee debilidad el estudiante, por qué no logramos llegar al
conocimiento con el pero mas aun, como podemos modificar la forma de ensefar para que logre
|l a aprehensi - -n del sabero. En atenci-n a | o
actual, especificamente en lo que respecta a la evaluacion formativa de acuerdo con Vaughan y
Uribeimplicareconfigurarel rol deldocentelo cualimplicapasardeserun medidorderesultados
cuantitativos finales, a ser un evaluador comprometido activamente con la comprension del
aprendizaje, asi como con el compromiso que debe asumir de la dimensidn epistemoldgica y

pedagdgica critica.

De esta forma, la evaluacion mas que medir el rendimiento académico del estudiante se
convierteenunsistemaleretroalimentacidmperidédicoconfiguradgpor aspectosomplementarios
como: criterio de desempefio, evidencia diaria, y dialogo reflexivo, donde es posible identificar
dentrodel procesale ensefianzg aprendizajéo aprendidgor los estudiantesasimismaoel como

y porque aprenden.

El docente de esta forma se convierte en un facilitador de procesos cognitivos y
metacognitivos, conduciendo, interpretando y redimensionando sus practicas de acuerdo con el
momento educativo especifico engranando sincrénicamente la edificacion del conocimiento con
la evaluacionEntantola evaluaciércomoproductdfinal medibledejade serunfin aisladoy pasa
aserun resultadacontextualizad@mergentale la interrelacioncomplejade estrategiaslidactica

retroalimentacion y autorregulacion. En esta perspectiva el DP3 en su intervencion indico que

El rendimiento académico debe ser una reconfiguracion de elementos donde los procesos
sean sistematicos y continuos atendiendo mas que al resultado a todo el proceso de aprendizaje,
debemos dejar de ver solo el producto y dentro del aula tomar en cuenta tanto la evaluacion
formativa como la sumativa ya que la primera nos va a decir si el estudiante estd aprehendiendo

mientras que la segunda nos indica si fue consolidado el saber.

251



Blacky William (2018),manifiestarquela evaluaciorformativaposeeaunrol significativo
enel aprendizajelelos estudiantegjebidoaqueatravésdeestae esposibleal docentadentificar
las dificultades, retroalimentar los procesos y ajustar los aspectos de ensefianza necesarios de ser
redimensionados, lo cual resulta ser beneficioso antes de que tenga un impacto definitivo en el

resultado que obtengan a través del rendimiento académico.

La evaluacion formativa se sitia, asi como una herramienta valorativa de caréacter
cualitativoqueproveedeinformacioncontinuarespectala formacomoaprenderios estudiantes,
permitiendo la intervencion oportuna del docente en funcién de las necesidades reales del
estudiante, siendo esto contrastante con la evaluacion sumativa que se traduce en el rendimiento
académico obtenido por los discentes, la cual se centra en certificar que el acto de aprehender se
encuentra consolidado. La lectura epistémica de lo descrito integra la dimension procesual y
terminal del aprendizaje, donde la evaluacion posee impacto en la transformacion de la relacion
entre docente, estudiante y saberes, promoviendo el pensamiento critico y el compromiso

educativo del docente.

Ahora bien, en lo que respecta a la categdoriao nf i gur aci - n profesi or
d o c e reltDB3aporto que:

Ensenar ciencias sociales nos exige como docente ser resilientes, debido a que todos los
dias enfrentamos situaciones complejas que impactan el aprendizaje de los estudiantes. Ante ello
no debemos rendirnos ante los bajos resultados, por el contrario, es preciso replantear nuestra
formadeensefarmpromoviendaestrategiaguepermitanconectael contenidaconlarealidad Esa

es la actitud permitira transformar el rendimiento académico desde el aula.

Para Lu et al., (2024), los docentes deben enfrentar las demandas del contexto profesional,
aun cuando estas no solo provengan de aquellas que influencian el proceso de aprendizaje del
estudiante sino también, aquellas asociadasejercicio como sobrecargas laborales, diversidad
matriculary expectativaderesultado®btenidosAnte estepanoramaglebenadaptarsannovar,y

transformarsusestrategiaskEllo implica un ejerciciodereflexiony ajusteconstantale su hacer
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donde las adversidades contextuales sean transformadas en experiencias significativas de
aprendizaje. En conglomerado implica una pertinente y constante intervencién pedagogica que

permita fortalecer los procesos formativAkrespecto el DP5, manifesté que

Esnecesari@adicionalmentelo queplanteaguetomemosencuentagueesnecesari@ue
comodocenteparadaraplicabilidadalo queplanteasentu estudidogremosquelos estudiantes
conecterlos contenidosonsurealidad Paraello debemosnterveniraprovechaesasexperiencias
gue tenemos y compartirlas con los otros docentes, ajustar constantemente lo que hacemos y ser

oportunos en ese hacer, es decir, intervenir.

De ello, Liceras y Romero (2018), indican que la labor docente va mas alla de la
transmisiorde conocimientojmplica el usode estrategiagiuepermitanalos estudiantesincular
el saber que van adquiriendo con la realidad cotidiana, en la busqueda de lograr impulsar en ello

el andlisis critico y comprension de los fenomenos sociales.

Enel contextodelo expresador el docentey el fundamentapistémicadelos autoreses
posible afirmar que para los docentes alcanzar el aprendizaje significativo de los estudiantes
implica el uso de una metodologia activa que propenda a la participacion reflexiva, el debate
abierto y la edificacion colectiva de los saberes, para que los discentes interpreten y comprendan
su entorno. Este enfoque armoniza las asignaturas que componen el area de Ciencias Sociales a
partir de la interconexion de la historia, geografia, educacion ciudadana con experiencias

cotidianas que signifiquen la construccién del conocimiento con significatividad.

l nnovar desde | a mi rada de l a did8ctica
(metaféricamente), del bagaje de saberes experienciales que ha construido y que le permiten
fomentar el pensamiento critico, analisis interpretativo y la contextualizacién de los fenbmenos
sociales de los estudiantes. Por tanto, la labor profesional deja de ser la simple organizacion o
presentaciounlela informaciony seinstituyeenun haceractivodemediaciondondeel docentese

convierte en estimulador de procesos y desarrollador de competencias.
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En atencion a lo expuesto, en los procesos educativos contemporaneos la intervencion o
mediaciérpedagogicaeinstituyecomopuntodeconexionepistémico/ metodologicalecaracter
transformador, el cual resulta ser trascendente de la simple transmision de conocimientos,
posicionandose como una logica de acompafiamiento critico y reflexivo. Ante el ello, el docente
debe fungir como un actor de cambio con la capacidad de propiciar aprendizajes de calidad bajo

los principiospedagodgicosle: significatividad,contextualizacionpertinenciay relevanciasocial.

De acuerdo con lo aportado por los docentes y los autores mencionados es posible
interpretamuela medicaciémpedagogicaonducenconclusamenta un hacerdocenteemergente
de la lectura diagnostica de la realidad cognitiva emocional y sociocultural de los educandos, en
la intencion de identificar a precision las insuficiencias del proceso formativo en el area de
Ciencias Sociales. En este contexto esta se convierte en un hacer intencionado, paulatino y de
caractegtico,estelltimo implicadobajoel compromisadela equidadeducativay transformacion

social.

Paraello el docentegnsufuncionmediadorasincronizaestrategiaslidacticasnnovadoras
capaces de impulsar procesos de formacion integral vinculados a la metacognicion, pensamiento
critico y la transferencia conocimientos. El conglomerado de estas acciones ademas de impactar
positivamentdascompetenciasognitivas refractivament@romuevera formacionactitudinaly
axiolégicadelos educandosEn colofén,la medicaciérmpedagdgic&nel areade cienciassociales
y enbeneficiodelos procesogormativosenla aplicabilidaddel aporteepistémicale esteestudio
doctoral se erige como eje vertebrador del desempefio docente, para el alcance de una profunda
transformacion de los procesos educativos, tanto desde el acto de ensefiar como de aprender.

En esta linea discursiva y dando continuidad a los aportes generados en este encuentro
socializador, los docentes de educacion basica secundaria del area de Ciencias Sociales desde el
dialogoabiertoy flexible y enmanifestaciotibre delaimportanciadellevar al contextoeducativo
esteestudiodoctoral,procedieroraaportaraspectogjueasuvery parecempedagoégicy didactico
permitirianfortalecery favorecerestaareadel saberEn atenciénaello, procedierorareflexionar

respectaoa los elementosemergentesie la categoriaPerspectivaContemporaneadel Area de
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Ciencias Sociales de | o cual el DP1 expreso: Aconsi de
subcategorias en los hallazgos de su estudio configuran la totalidad de aspectos que deberiamos
tener presente al momento de desarroll ar nue:c

considero que:

Ciertamenteaspectogomolasexperienciaparaaprenderla creatividady lainnovacion,
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes y el programa académico permean al
estudianteensuproceso educatival interior dela escuelaPerobienhablamogie contextualizar
el saberdecaraalarealidad levary conduciral estudiantelesdecadadreade cienciassocialesa
esa vivencialidadjue le va a permitir dar significatividad a lo que aprende desde el interés y eso
sololo podemodograrsi nosabrimosala comunidadparaqueel estudiante conozcaurealidad

local, por ejemplo, esas historias de vida de los patrimonios vivientes pueden narrar.

Esoportunodestacagueestaintervenciondio cabidainmediataa otrasintervencionesgjue
colindan con esta manifestacion. Asi el DP5 expreso:

El colega tienerazon debemos permear el proceso formativo desde todas partes, si
incorporamos la comunidad en la planificacion de nuestras actividades, los estudiantes lograrian
ver la relevancia de lo que aprenden, por ejensplmotivamos acciones de campo donde deben
realizar actividades como entrevistas a lideres comunitarios locales o a la ejecucion de proyectos
de impacto social podrian conectar teoria y practica y asi fortalecer la comprension de los

estudiantes y el compromiso con su proceso formativo.

En el mismosentido ddo planteado eDP3aportoque:

El conducir a los estudiantes fuera del aula escolar, para relacionarlos con las situaciones
problematicas del entorno comunitario, permitiria ensefiarles a analizar la realidad desde una
perspectivanultidimensionalDebemosntendequeestofavoreceriasuaprendizajey desdeuna
visionintegraldesarrollarignellosresponsabilidadocial,al mismotiempoqueformael caracter

investigativo.
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Antesdedar cierrealainteraccionel DP2expresajue

El aprendizaje es potenciado cuando los contenidos de Ciencias Sociales, son vinculados
conla comunidadperoesimportantequenosotrocomodocenteampliemosiuestravisiony no
limitemos los cursos que administramos del area, si por ejemplo quienes facilitamos geografia si
propendemos a proyectos que por ejemplos impliguen mapear los recursos naturales locales o
investigar desde la historia los conflictos sociales cercanos o precedentes de la comunidad
fomentariamoa participacionactivay el pensamientaritico ala parqueestariamosonectando

a los discentes con la vida real, aquello conocido.

Delos aportedingiisticosmanifestadoporlos participantesiel encuentrsocializadose
evidenciarla especiaprimaciaqueotorganalaintegracioncomunitariadesdeel areade Ciencias
Sociales, la cual la visibilizan como una estrategia pedagdgica que permitiria conectar los
contenidos curriculares con la realidad social de los estudiantes, en el alcance de edificar
aprendizajes significativos. Se trata con ello de transformar los procesos formativos que se
desarrollan en todas lasignaturas de esta a@saber dentrdel aula, como un proceso donde
teoriay préactica se conjugan en el hacer, esto, logrado todauesse gesten oportunidades para
gue los estudiantes apliquen los conocimientos que van adquiriendo en situaciones concretas, o
problematicas especificas en las cuales serian impulsados a reflexionar sobre las posibles

soluciones.

De ello, Redondo (2019), afirma que educar en areas como Ciencias Sociales, implica
concebir la integralidad del discente al formarlo en competencias civicas, éticas y sociales, por
tanto, el compromiso educativo del profesor implica trascender los contenidos para formar
ciudadanogjue valorerio precedente comadoquinadalel presentela convivenciaasi comeel
espacio geohistorico donde se desenvuelven. En el sentido de lo expresado el vincular el
aprendizaje con experiencias reales, beneficia la edificacion de un saber situado, que propenda a
generar la comprensiéon profunda del entorno social, asi como de los fendmenos sociales de su

entorno.
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El docente en esta orientacion adquiere un papel preponderante, dado que actia como
mediador entre el saber y la experiencia, y ambas pasan a ser concebidas en su hacer profesional
comounaduplaindisoluble.Solo en estapercepciorie sergposibledisefiar proyectoormativos
dondesearvinculadodos estudiantesonlasorganizacionesomunitariadocales Mayor (2018),
da fundamento epistémico a ello, al indicar que la planificacion de experiencias comunitarias
dentro de los espacios escolares fortalece el proceso formativo desde lun dimension
multidimensionalida@l favorecerel desarrolladecompetenciasolaborativasgomunicacionales,
analiticas, interpretativas, criticas e investigativas, por tanto, representan un abanico de

posibilidades para conectar los contenidos conceptuales con un proceso formativo integrador.

Enestemismoordendeideasyincularescuelay comunidadfrecemiradasexteriorizadas
no solo desde el estudiante sino, que impactan positivamente la escuela como institucion y
permean el hogar donde cada alumno se desenvuelve. Redondo (2019), en esta mirada sostiene
quelos procesogormativosencualquierareadel saberdebentenercontinuidadenel hogary para
ello, laparticipacion dda familia es fundamental, pero, de acuerdo con el asoisdograsolo
si existeun compromisaeal,conel acto educativale cadaestudianteAsimismo,indicaqueaun
en miembros de la comunidad ajenos a una vinculacion directa con los procesos formativos,
cuando son incorporados y comprometidos propenden a beneficiar y proporcionar elementos que

desde el punto de vista personal impulsan los procesos institucionales.

Los aportes obtenidode los docentes evidentememteadian la concordancigueposeen
respecto al aprendizaje experiencial presentado somo subcategoria de este estudio, sin embargo,
es complementado cuando en él implican integrar a la comunidad, dado que proponen aspectos
guefacilitanla interacciondirectaconlos fenémenosocialesParaautorescomoOliveira (2023),
esta interaccion escuela comunidad debe estar explicitamente presentada en el curriculo, a través
de la incorporacion de experiencias comunitarias donde se sitien los contenidos a ser abordados
en cada area del saber en contexto reales. Bajo esta perspectiva esta aproximacion contribuiria el

desarrollo del pensamiento critico desde una contextualizacion con la vida cotidiana.
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En corolariola integracioncomunitariaenlas CienciasSocialesesun enfoquepedagogico
articulatorio de teoria y praxias, donde se busca propender a la constituciéon de aprendizajes
significativos y al fortalecimiento de la ciudadania. Ello, quedo expresado en autores como
RedondoMayory Oliveiraal concordaenquegeneraxperienciagjuevinculanal educandaon
su contexto y fomentan la participacion de este favoreciendo su desarrollo integral. Por tanto,
asegurauela educaciorderepuesta lasnecesidadedela sociedad/ el entornoal promoverun

saber contextualizado, comprometido y activo.

Ahora biengl encuentro dialégico de socializacién permitio refirmar la teoria generada y
asuvezafadiraspectognriqguecedoreala misma,tal comoseobserveaen lafigura20,dondese
presentan los aspectos emergentes adicionados a la teoria como insumo enriquecedor y

fortalecedor de ella.
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Enlafiguraanterior,seobservarios elementogmergentedelos aportegprovenientesle
losdocentegparticipanteslel encuentrale saberessomoeventopropicioparala socializaciordel
corpus tedrico generado, en la busqueda de establecer las bases que sustentaran una potencial
aplicabilidad de la teoria en la Institucion Educativa Reuven Feuerstein, escenario de
investigacion, a la vez que la consolida y complementa luego de las apreciaciones recibidas

basadas en experiencias y vivencias del cuerpo docente participante.

Para su aplicabilidad es necesario que los docentes en los procesos de planificacion
académica pongan especial atencion a todo lo correspondiente a la planeacién, coordinacion,
ejecucion y evaluacién de los procedosmativos que realizan en el area de Ciencias Sociales
paradarcursoa estainiciativa, todavezque,seanconsideradoaspectosgjuetrasciendara vision
tradicionaldelrendimientoacadémic@ impliquenatendemla continuidaddel procesdormativo,
entodoel progrescescolary dondeel docentgunjacomomediadordel aprendizajey seintegre
la comunidaceducativeenlos procesoslidacticoy pedagégicogparaqueselogrefundarel hacer
docente pedagogico y educativo dentro de las necesidades de los estudiantes con una vision de
ellos como seres humanos integrales, desde un caracter sensible que permita valorar la condiciéon

humana de cada uno de ellos asi como su singularidad.

Por ultimo, se recomendd iniciar con la aplicabilidad del conocimiento, puesto a
disposiciontrasestatravesiadoctoral,cerrandda brechaexistenteentrela formacioneducativay
la escolaridad de los estudiantes, para luego promover andamiajes fundados en la motivacion,
interés y hacer de cada estudiante desde la sensibilidad del caracter humano que permea el acto

educativo.
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VI ESCENARIO COGNOSCENTE

EL PENSAMIENTO DETRAS DE LA INVESTIGACION: UNA MIRADA A LAS
REFLEXIONES DEL INVESTIGADOR

No hay investigacionsin ensefianzani
ensefianza sin investigacion.

Freire P.

Saberesconstruidosa partir del procesoinvestigativo

Una vez transitado este recorrido investigativo, brotan en mi, como investigadora
cualitativa un cumulo de reflexiones, algunas emergentes de los hallazgos alcanzados en este
estudio doctoral y otras, son una muestra metamorfosea de la transfiguracion que tuvo mi
percepcion investigativan este acontecdtn conglomerado, todo ello surgido ldeexploraciéon
del rendimiento académico en el area de ciencias sociales desde el desempefio docente, como
fendmeno que me condujo a penetrar en un cosmos de significados, conmociones, practicas y

relaciones humanas.

En este sentido, esta investigacion mas que un ejercicio intelectual se erigi6 como un
encuentralerealidadegprofesionalespedagogicay didacticas expresadas desa®vivas voces
de los docentes de la Instituciéon Educativa Reuven Feuerstein, quienes desde un dialogo abierto,
sensible, flexible y franco narraron sus experiencias, vivencias, sentires y haceres profesionales;
permitiéndome a través de ellos develar la complejidad que imbrica la simultaneidad del acto de

ensefar y aprender en contextos permeados por una diversidad de desafios.
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De manera correspondiente, el trayecto metodolégico y epistémico desde una vision
reflexiva me condujo a comprender que en el area de ciencias sociales el rendimiento académico
se adentra en el saber con significatividad del estudiante, siempre y cuando en la teoricidad del
contenido del &rea, sean imbricadas vivencias, percepciones, significantes y significaciones
construidagomoun procesale co-construcciorentredocentey estudianteslesdda interaccion
escolar cotidianaAhora bien, a través de la hermeneusis como apoyo a la fenomenologia pude
confirmar que interpretar es un acto situado cargado de historicidad, subjetividad y sentido. Por
tanto, asumo que fungi como mediadora, al reconocer que mis sentidos y experiencias también

formaron parte del proceso interpretativo.

Bajo la mirada expuesta, en el investigar deje de lado la recoleccion de datos y me dirigi
por el contrario a develar la experiencia humana subyacente en este caso, en los docentes de la
Institucion Educativa Reuven Feuerstein a través de sus testimonios. En este momento tome
conciencia de que la percepcion debe ir mas alla de aquello que se quiere ver. Para ello, es
fundamental liberarnos de nuestros marcos previos, las cuales son ataduras que nos conducen a
preconcepcionesargadasle significado,paradarpasoa un procesaquenospermitaver desdeel
escuchar, como una accién trascendente de la audicion, significada desde la apertura de todos
nuestrosentidosparadevelarno queestatraslas palabrassiendoello lo quedasignificandoreal

en este caso al fendmeno que motivo este estudio doctoral.

Lo descrito, para mi como investigadora fue una toma de conciencia de una de las mas
valiosas lecciones que obtuve en este estudio, lo cual fue el epojé o desprendimiento de aquello
gue por mucho tiempo dentro de mi ejercicio profesional di por sentado como verdad absoluta y
gue hoy una vez finalizada esta investigacion me permiten mirar la verdad, como algo relativo a
un contexto humano situado en la historicidad de las necesidades inherentes en un espacio

geografico e historico determinado.

En este orden de ideas, el enfoque cualitativo me connoto como investigadora cualitativa,
y se constituyd en mi transitar, como un proceso de deconstruccion de la realidad para su

reconstrucciérsobrenuevassignificacionesjmplicandoun procesode transformaciontension,
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interpelacidon y confrontacion frente a lo significado al inicio y que este transcurrir adquirié una
nueva significacion. Todo ello, implico un ir y venir reflexivo, demandante de rigurosidad,
sensibilidady flexibilidad, peromésaun,deunaenormecapacidagarasosteneta incertidumbre

epistemoldgica que sirvié de pilastra a esta aproximacion fenomenolégica.

Es porello, queestedevenirenvolvié reconocelos limitesde mis supuestos y confrontar
mis creencias sobre el rendimiento académico para dar paso a huevas comprensiones emergentes
del dialogo intersubjetivo con los actores sociales. Escuchar los testimonios de los docentes, me
permitié revalorar la capacidad profesional que poseen para, en medio de un espacio escolar
subsumido en carencias de vulnerabilidad social y falta de acompafiamiento familiar, resistir,

adaptarse y persistir en su accion de educar.

De estaforma,la complejidadinmersaen un panoramascolar adversemergiode forma
naturalentrelos hallazgosde manerasoslayadametaféricamenteomounasombraqueirradiaba
luz en la significatividad de cada categoria y subcategoria, como muestra de aquello que no se
dejaba ver pero que configuraba el rendimiento académico en el area de ciencias desde el

desempefio de los docentes de educacién basica secundaria.

Asi broto uno de los aprendizajes mas significativos, el cual fue comprender que el
rendimiento académico como fenémeno no depéndammentalel esfuerzo del estudiante, sino
gueesun constructanultidimensionakujetoa la influenciade elementosfactoresy condiciones
intra e intersubjetivas, aspectos cognitivos, socioemocionales, motivacionales e inclusive

culturales.

Enestereconocimientofue la lecturade Morin (2008),respectal rendimientoacadémico
en las ciencias sociales, la que me permitié6 ampliar el saber que se develaba a través de los
hallazgos de este estudio, y fundo epistémicamente lo que alli emergia, para resignificarlo como
un fendmeno directamente relacional a aspectos como el desempefio docente, el contexto

institucional,los imaginariossocialesy los procesosntrapersonalede los estudiantesEn otras
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palabras, reconozco en este momento que los factos educativos no son fenbmenos aislados, sino

emergentes de un entramado fAimacroo, de intera

Lo expuesto hasta el momento se sitia en mi como una revelacion que me libera de la
vision tradicionaldel rendimientoacadémico compesultadoy abrepaso akentidosignificativo
de una postura que me permite visibilizarlo como un proceso dindmico sujeto a trasformaciones
por aspectos como: 1) |a motivaci-n que se ge
inteligenciaemocionalcomohabilidaddel docentey formativaen el estudiantgparaenfrentalos
retos impuestos por el contexto y hacer frente a panoramas educativos adversos donde los
contenidos deben ser reconfigurados desde el sentir del acto de ensefiar y por supuesto del
aprender; 3) las practicas pedagogicas alguna veces pueden constituirse en el telon que cubre el
conocimiento oculto, el cual solo es develado a través de ellas desde un impulso motivador; 4) el
aprovechamientdelasexperienciapreviascomocimientoparala edificacibndenuevossaberes;

5) los contextossocioculturalegomoespaciosie aprovechamientpconstrucciordel saber.

En esteactode estaintrospecciorasumaogueel rendimientcacadémicseconstituyeenla
articulacion arménica de un entramado de relaciones subjetivas e intersubjetivas las cuales se
encuentran influenciadas por emociones, creencias, expectativas tanto del estudiante como del
docente, quien las deja entrever a través de sus practicas pedagdgicas en la cotidianidad del
ambienteescolar Estavision mepermiteasumircomodocentequecadaprofesionakdebeestaren
una continua revision y cuestionamiento de sus concepciones sobre el acto de educar y mas alla

de eso, concebir el aprendizaje como un acto humano.

A razon de ello, el rendimiento académico debe ser una contemplacion del saber fundado
sobrela basedela motivaciondel estudiantelasexperienciapreviasqueposeesusexpectativas,
la mediacion del aprendizaje por parte del docente y por supuesto las estrategias pedagdgicas
implicadas en el acto del educar. Por su parte el docente debe ser un sujeto sensible frente a la
emocionalidad que implica el educar, desde la percepcién de quien es educando, pero también

desde la mismisidad de quien educa.
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Esasicomoevidentementpuedoverel fenomenalemi estudiocconunalentemashumana
y ética, donde el docente ya no es un dador de clase, o un ejecutor del curriculo mecanizado para
seguir los lineamientos formativos ministeriales, sino un sujeto que media, acompafia, escucha y

resignifica el contenido, el saber y el conocimiento junto con sus estudiantes.

Siguiendo esta linea reflexiva debo destacar los aprendizajes que a través de este estudio
doctoral obtuve respecto al desempefio docente como eje articulador del rendimiento académico.
De ello, puedo connotarlo como un hacer en la complejidad del ejercicio profesional que se sitia
como un elemento trasversal critigara laformacion ddos estudiantes, el cual paarasertivo
debe estar permeado por aspectos de caracter: a) humano, como la empatia, paciencia y
actualizacion profesional; b) administrativos como la planificacion, organizacién y ejecucion de
actividades y acciones formativas; y m@dagogicos como la capacidad para generar ambientes

efectivos y académico propicios para el aprendizaje.

Desde mi postura de investigadora y mi rol docente, los hallazgos obtenidos respecto al
desempefidocentesnesteestudiomeinterpelaromprofundamentenla comprensiérequeeste
no debe ser reducido a la administracion de contenidos, ejecucion de estrategias de ensefianza o
rigurosidadesedricasencursoscuyanaturalezgpudieraversedesdda severidadiela adquisicion
memoristica del saber , sino que mas bien debe instituirse como un hacer que rompe los
tradicionalismos inherentes, y da paso a la connotacién de nuevas visiones u opticas desde un
ejercicio ético,emocional y social cargado de sensibilidad y responsabilidad frente al proceso

educativo en el cual se encuentra sumergidos los estudiantes.

Visto asiel productode esteestudio remarcaun desempefidocentedondelos profesores
son los principales responsables de mediar entre el saber, el conocimiento y las oportunidades
formativas que deben surgir y ser creadas en el aula. En ello, la accion mediadora debe tomar en
consideracion por un lado el conocimiento y saber a ser adquirido por los discentes y por el otro

la motivacion, interés y persistencia de ellos en esta adquisicion.
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Bajo el umbral de lo expuesto he logrado reflexionar sobre mi practica como docente del
areadecienciassocialesy deeducacidrbasicasecundariasobreaspectogomo:a)la formaenla
cual favorezco o limito la formacién integral de mis estudiantes; b) la incidencia de mi postura
afectivasobreel rendimientogquealcanzammis educandosy c) laspracticagjuedebotransformar
para ofrecer una educacién mas humana critica y situada. Estos aspectos me conllevan a pensar
guelos docenteenfrentamoslificultadesparaadaptatos métodosy conectatos contenidoscon
larealidady el contextoestudiantil. De alli la significanciael adecuanuestrchacer paraformular
y reformular experiencias situadas al contexto geohumano y contemporaneo en el cual nos

encontramos inmersos en nuestro hacer profesional.

Dicho esto,encontinuidadal ordenreflexivo emergentelel hacerinterpretativoguecomo
investigadordenomenoldgicaecorridebodestacacomomi vision del areade CienciasSociales
adquirié una nueva significacién. A pesar de que he sido profesional de esta area por mas de
dieciocho afos de ejercicio, reconozco ahora que como componente del saber se sitlla como un
campo de potenciacidon humana, a través del cual es posible valorar las construcciones sociales,
culturales, tradicionales, desde la huella dejada por antecesores, en cuyas manos reposo la

responsabilidad de grandes y profundas transformaciones.

Estasmasqueformarun conglomeradaleelementogjuesignificanun momentaistérico
asermemorizad@or el estudiantelanaperturaa un procesdormativointegraldondeseponeen
juego el saber cognitivo, experiencial, pensamiento critico, dialogo, puntos de vistas y

construcciones sociales que se edifican desde el propio discente en interaccion con sus pares.

De esta forma, eposible comprendegue lascienciassociales, comarea académiazon
las asignaturas que la componen posee un enorme potencial al favorecer el desarrollo de
competencias: ciudadanas, analiticas, criticas y sociales (empatia, ayuda mutua, comparierismo,
solidaridad). Desde esta postura emerge con fuerza la idea de que la desvalorizacion del area por
parte de los estudiantes se debe a la falta de estrategias vivenciales que les permitan vincular los

contenidos con la vida cotidiana.
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Porello, comoinvestigadoraieafirmolaimportanciadetransformael hacerdocentedesde
un desempeiio pedagdgico, didactico y administrativo gestado en experiencias significativas, el
uso de problemas reales, la analogia de hechos, sucesos y eventos historicos, artisticos, y
geograficos, el debate, estudio de caso, los cuales no son mas que metodologias activas de

participacion del saber cdmo proceso de construccion colectiva.

Es asi como afianzo mi postura de que ensefar las ciencias sociales conduce
ineludiblemente a la responsabilidad social de impulsar a los estudiantes a aprehender y
comprendesuentornohistoriay posibilidadegletransformaciorenel mundo.Enesteacometido,
es requerimiento absoluto el contar con un docsmmda capacidad daticularsincrénicamente
elementogomo:lateoriaconlarealidad)a afectividady conocimientoy porsupuest@l curriculo

con el contexto.

De este modo asumo que el docente desde el hacer profesional de su desempefio en el
procesdormativoasumacomopilaresdelaprendizajeaspectosjuerespondal caracteholistico
dela acciondeeducarcomola inteligenciaemocionaly la motivacion.Estaudltimainstituidacomo
motor que impulsa el hacer del estudiante desde la disposicion. Es asi como el implementar
estrategias motivacionales personalizadas que respondan al contexto y las necesidades de los
estudiantes adquiere un caracter relevante en el acto de ensefiar y aprender de esta area.

En este orden de ideas, la inteligencia emocional en el panorama de lo descrito en el
paragrafo anterior juega un papel decisivo pa@mprension de las interacciones que se llevan
a cabo al interior de las aulas de clase, no solo entre estudiantes sino también en la relacion dual
entre docente y educando. Afirmacion consolidada desde la comprension de que las emociones
influyen en el proceso de aprehender, comprender y aplicar los conocimientos desde la plena

disposicion.

Enelumbraldelo expuest@nel paragrafanterior,asumaguemi perspectivarofesional
fue ampliada y en estos momentos comprendo que ensefiar implica procesos cognitivos, pero, en

la laborprofesionalello conducea educaremocionespromoverresilienciay serresilientedesde
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lamismisidadal ayudaralos estudianteamanejaffrustracionesansiedadey, desafiopersonales

a los cuales se enfrenten durante su proceso formativo.

Ahora bien, especificamente desde el contexto profesional y personal como investigara
reconozcajueeste estuditrascendidos hallazgos cientificosal lograrcomprendequeinvestigar
es mas que un hacer técnico. Es un acto ético profundamente humano en el cual es de suma
importancia: tener paciencia ante la incertidumbre; mantener la mente abierta ante la diversidad
interpretativa; es fundamental la rigurosidad del analisis; ser sensible para escuchar aquello
implicito en la palabra y que se devela a través de la gestualidad, corporeidad, y hacer cotidiano;
perosobremanerael mantenefta humildaddeunamenteabiertaparapodersertransformadaesde

las voces de los otros.

Me es posible afirmar que este trabajo me transformd académicamente, personal y
profesionalmentgermitiendaeconocerméoy comounainvestigadoranasconscientehumana,
critica y comprometida con el acto de educar. El caminar en cada escenario cognoscente de esta
tesis doctoral se constituyé en un camino de construccion identitaria como investigadora, el cual

me situdé en una postura critica, responsable, pero sobre todo profundamente reflexiva.

Por otro lado, en el marco de esta produccién investigativa este estudio aporta elementos
proyectivos hacia el futuro, al generar una aproximacién tedrica sobre el rendimiento académico
enel areadeCienciasSocialeslesdesl desempefiacadémicalelos docentesleeducaciérbasica
secundarigueintegraperspectivagpistemoldgicasenomenoldgicag humanisticagjuesirven
de marco interpretativo para futuras investigaciones. Por tanto, se sitla en un llamado a
reconsiderar las practicas pedagogicas, fortalecer la formacion docente, promover politicas
educativas inclusivas, y desarrollar estrategias que integren la motivacion, emociones y contexto

socio cultural en los procesos formativos que se desarrollan en esta area del saber.

Por ultimo, es fundamental destacar que culminar esta tesis doctoral no implica cerrar un
camino investigativo, sino por el contrario es una invitacién a abrir nuevas sendas donde se

reafirmequela educaciérrequierede miradassensiblescomprensivay criticasqueabracerla
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complejidaddel ser humano,dondeel docenteseaun mediadorde experienciagormativasy

significativa.

En colofon al dar cierre a este proceso doctoral, reconozco que esta investigaciéon no
concluye aqui, ya que, cada hallazgo emergente abre nuevas preguntas, nuevos caminos y
posibilidades para continuar reflexionando sobre la ensefianza de las ciencias sociales, el
desemperfio docente y rendimiento académico. En mi queda plantada, la firme conviccion de que
para transformar la educacion es necesario que como docentes escuchemos mas, comprendamos
mejor y actuemos desde una vision trilégica donde las aristas sean el caracter ético, humano e
inclusivode educar Esasicomoesteestudiohoy seconsolidaenmi comoun antesy un después
enlaformaenla cualcomprendda realidadeducativareafirmandami compromisade continuar
edificando el saber desde la sensibilidad, rigurosidad y humanidad que se implicita en el acto de

educar.
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ANEXOS

Categoriasleandlisisdel InformanteN. 1

Anexo A Organizacionde la informacion parala emergenciade las categoriasy sub.

Ne° Relatoaportado por el entrevistado2 Subccategorias Categorias
1 Entrevistador:Nos encontramogn Rendimiento
2  elaula numero 2 ddéa Institucion Académico
3  Educativa Reuven Feuerstein
4  Santosen la sede dela Institucidon
5 con la profesorayolandaVillegas,

6 quien es miembro del personal

7 docentey sera mi actor social

8  numerol, pararesponder algunas

9  preguntaseferentesl fenémenae

10 investigacion. Ciencias

UH1 ProfesoraNarre la experienciaque Sociales
11 tenido comodocenteen susafiosen
12  ejercicio profesional enel areade
13  cienciassociales respecta ¢ como
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14 hasido elrendimiento académico

15 delos estudiantesen la Institucion

16  Entrevistado: En estos l@&fosde

17 ensefianzaen elarea de ciencias

18 socialeshe tenido elprivilegio de

19 ser testigo de momentos Satisfacion

20 transformadoreganto para mis Profesional

21  estudiantesomopara mimisma.He Desempefio
22  aprendidague la educaciéon neplose Experiencia Docente
23 tratadetransmitirconocimientosino para ensefiar

24  deinspirarun cambio yfomentar Rendimiento
25 unacomprension mas profundadel Académico
26 mundoque nos rodea.Peroen la

27 en la institucionesto hasidodificil

28 yagquelos estudiantes saenuentes Estilosde

29 apensar mas alla de aquello que Aprendizaje

30 pueden ver o tocaycreoquesetrata

31 delanecesidad destimularlosy méas Motivacién
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32 desddas ciencias sociale$e cuento

33 que uno de los momentos mé Experiencia

34 impactantesde mi carreraocurrio para ensefiar

35 durante un proyecto sobre los

36 dderechoshumanos.Mis Ciencias
estudiantes

37 debian investigar sobre laviolacion Creatividad Sociales

38 dederechos humanado largo dea e Innovacion

39 historia y presentar sushallazgos.

40 Uno de ellos,eligié estudiar el

41  apartheid en Sudafricadurante su Inteligancia

42 iinvestigacion, se sinti6 Emocional
conmovido

43  porlashistoriasderesistencig lucha

44  Su presentacion no solo fue

45 informativa,sino que capturo la

46  emocion y el espiritu humanode

47  aquellogiemposconello pudedarme

48 cuenta que si los motivamos los Experiencias Desempeiio
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49 chicos se sienten atraidos hacésa para Docente
50 parte vivencial que se encuentra Aprender

51 dentro de la historia,porejemplo.

52  Pero la realidadambienes queson Estrategias

53 pocas las actividades que me didacticas Rendimiento
54  permiten sentirlos interesadoscreo Académico
55 queal serlos contenidognastedricos

56 esmas dificil atraeral estudiantey Estilosde

57 yquerindan en las evaluaciones. Aprendizaje

58 Pienso quela falladenosotroscomo

59 docentesdel area haestadcenque

60 necesitamoshacer un poderoso Pensamiento

61 recordatorio de como la historia Critico

62 puede resonar emocionalmente y

63 conducirlos a ser mas empaticgs

64 conscientesocialmenteNo crea que

65 hasido facil, pues do largo delos Ciencias
66 afiostambién he enfrentado Sociales
67 desafios significativos,obretodo
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68 porque los muchachogiensamue

69 lahistoria el arte o la geografison Programa

70  solorellenodelasdemasasignaturas. Académico

71  Otracosa que hagolpeaddastante

72 elrendimiento de los estudiantes

73  enesta area es laintegracion déa

74  tecnologiaen elaula,esto ha sido

75 una bendicion y unanaldicién.Por

76  unlado,laamplia y enormecantidad

77  derecursos tecnologicoslisponibles Creatividad e Desempefio
78 para mis estudiantes, quespermite Innovacion Docente
79 acceder a una diversidad de

80 perspectivasy fuentesPor elotro

81 la tecnologialos ha llevado ala

82 superficialidad en el analisis 'y Pensamiento Rendimiento
83 una dependencia excesiva de la Critico Académico
84 la informaciénfacilmentedisponible

85 enlineglo cualenel rendimientode
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86

ellosimpactan negativamenteya
que

87 noven mas alla de lainformacion Competencias

88 que pueden accederno setomanla de Andlisis

89 molestiadedisgregatasfuentes Este

90 desafiome ha llevadoadesarrollar

91 estrategiasespecificas en midases

92 para ensefiara los estudiantes Experiencia

93 evaluar criticamente las fuentes a para aprender

94  profundizar en su analisis soloasi Ciencias
95 podra superar las brechas que Sociales
96 tienen en su rendimient@ncuanto

97 al area deiencias socialesespecto

98 aotrasareaslLo crucial paraavanzar

99 para un rendimiento academico Experiencias

100 favorable en laensefianzade las para ensefiar

101 ciencias sociales debe estar

102 fundamentado en abordar temas

103 sensibley controversialeparapoder
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104 motivaralos chicos haciéa historia.

105 Unade lascosas queme hatocado Funcion

106 hacer para mitigar los resultados Docente Desempefio
107 acadéemicogsaprender a manejar Docente
108 debatesen el aula de manergue Inteligencia

109 todos los estudiantes se sientan Emocional

110 respetadoy valoradosa pesardesus

111 opinionesEstagestionde

112 dialogodeberisser crucial pararear Comunicacion Rendimiento
113 unambientedeaprendizajenclusivo Académico
114 y productivo y buscar que la

115 Institucion alcance  resultados

116 academicosatifactorios. Tambiéhe

117 observado cémo el  contexto

118 Socioeconomico de los estudiantes Entorno

119 influye significativamente en su familiar

120 rendimientcacadémicy como las

121 &reas mas teorias sonmastediosas Programa

288



122 paraellos y prestanmenos atencion Académico

123 parasu aprendizaje En ocasiones Ciencias
124 he quedado atrds en adaptar Sociales
125 mis métodos de ensefanzpara Actualizacion

126 serrelevante y accesible paralos Profesional

127 estudianteandependientementde

128 su origen a pesar quelasciencias

129 socialemnoes erdondetienenmayor

130 interes. Nosfalta herramientaspara

131 ajustarejemplos masivencialesen Actualizacion

132 clase donde puedan vincular el Profesional

133 pasadoese contenido quedamos

134 con la realidad que viven ahora

135 hasteofrecer apoyo adicional fuera Desempefio
136 del horario escolar paratratarde Resilencia Docente
137 sopesaesadificultad quepresentara

138 ahora deevaluar los contenido&n

139 mi experienciauna ddaslecciones
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140 masvaliosas seria poder lograque

14  los estudianteslogren aprendey

142 alcanzar un Optimo rendimiento

143 académicéeria importante poder

144 adaptata ensefianzalasrealidades Funcion Rendimiento
145 culturales y sociales de loschicos. Docente Académico
146  Porlo quereflexionandosobreestos

147 afospuedo decir que alcanzamun

148 nivel académico acorde alos

149 estandaremstitucionales y a un Programa

150 procesayuevisibilice la formacionen Académico

151 estadreaimplicael retodeluchar

152 conel paradigmajuese hagenerado

153 en unaasignaturanetamenteedrica.

154 Esimportantepensar comadocentes

155 queno incentivamos a losstudiantes

156 haciael areaaellosnolesgustanas Motivacion

157 cienciassociales y en clasesolole

158 damosmas deaquelloque noquieren
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159 fi s dlewm MHafaltado tomar en

160 cuentaesaforma queellostienenpara Estilosde

161 aprender, como les  podemos Aprendizaje

162 facilitar el aprendizaje

UH2 Entrevistador: Relatesusvivencias

164 enlatrayectoria de estos afosle Ciencias
165 experienciaprofesional respectoa Sociales
166 ¢como ha sido su desempefio

167 docenteen elprocesode ensefianza

168 vy aprendizaje para realizar su

169 labor educativa en el area de

170 ccienciassociales?

171 Buenomi enfoque pedagodgico ha

172 evolucionado guiado por una Estrategias

173 constante busquedale métodosmas Didécticas

174 efectivosy empaticos paransefiar.

175 Al principio, confiaba erecturas

176 conferenciasradicionalesesperando Motivacion

177 que los estudiantesabsorbierarta Desempefio

291



178 informacionde manergasiva.Debo Docente
179 transitar hacia un modelo mas Estilosde

180 interactivoy centradcen elestudiante Aprendizaje

181 dondeel didlogoy la colaboracién

182 sonfundamentalesEl desempefide Rendimiento
183 los docentes debenbasarsenla Estrategias Académico
184 busquedale mejores estrategigmra Didacticas

185 logrartransformacionesonsentido,

186 y méasde incorporar metodologias

187 activasde aprendizaje Deberiamos

188 implementadebate®nclase trabajo Creatividad e

189 en grupo y proyectoshasado&n Innovacion

190 problemas reales dondevestiguen

191 colaboren y presentersushallazgos.

192 No contamos con una formacion

193 solida como docentesque nos

194 permita disefar actividadesdonde Pensamiento Ciencias
195 fomentéemos habilidades Critico Sociales

criticas
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196

como el analisisjasintesisy la

197 evaluaciéngsencialegn elcampo
198 delascienciassociales Otroaspecto
199 que pienso que ha faltado ha
200 sido la formacion continua,como Actualizacion
201 la participacion en talleres sobre Profesional
202 nuevas pedagogiasy tecnologias
203 educativasSolo la actualizacion
204 continua nos permitira integrar Experiencias Desempefio
205 herramientasdigitales en el aula, para ensefiar Docente
206 plataformasie aprendizajen lineay
207 recyrsosnultimedia para
enriqueceer
208 las experienciasde aprendizajey
209 hacerdasclasegnasdinamicas para
210 quelos chicogpierdan el altapor Motivacion
211 areadesocialesy alcancerun buen Rendimiento
212 rendimiento y sobretodoaprendan. Académico
213 Piensoguenuestro desempeipara
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214 lograr optimizar el desarrollo
215 académico de los estudiantes/ su Humanismo
216 formacion enestaarea debbasarse docente
217 enunasensibilidadespecial haci&as
218 necesidades individuales que ellos
219 tienenno soloresponden contenidos
220 Noshafaltadoreconocequecadade
221  uno tiene diferentes ritmos Estilosde
222 aprendizajepor eso deberiamos Aprendizaje Ciencias
223 aadaptarr los Sociales
métodos
224  ssignifica proporcionar materiales,
225 sesionesletutoriay retroalimentacion Estrategias
226 constructivgpara ayudarloa superar Didacticas
227  susdesafiogarticulares.
228 Heenfrentadonomentos de
229  desanimoporqueen lainstitucion Resiliencia
230 losrecursoescolaresonescasoy el
231  apoyo institucional limitado,pero
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232 no me hedadapor vencidgienso
233  quetenemogjuebuscarformas.Otra
234  dificultad quesemehapresentaden
235 midesempeficomo docentsonlas Programa Desempefio
236  altascargagde trabajo yla presion Académico Docente
237 porcumplir conobjetivoscurriculares
238 eso minami motivacion y energia
239 Un componente critico de mi
240 ensefianza ha sido depender de
241  exdmenes sumativosse deberia Experiencias
242  utilizar unavariedadde herramientas para ensefiar
243  de evaluacion para monitorearel Rendimiento
244  progreso delos estudiantePeberia Académico
245  evaluarsatraves de diarios ddos
246  reflexion,autoevaluacionesy Experiencias
247  evaluacionegor paresparaayudara para Aprender
248  losestudianteparareflexionarsobre
su
249  aprendizajey obtenelinformacion
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250

valiosapara ajustarmi ensefanza.

251  El compromiso cotos estudiantey

252  lapasion pota ensefianzaon lasque Creatividad e

253  deberianmpulsar a my todoslos Innovacion Ciencias
254  docenteslela institucionparabuscar Sociales
255  soluciones creativas y  seguir

256 innovando. Aunque la mayor

257  limitante es y hasido lafaltade Experiencias

258  herramientaguenos permitaiegar para aprender

259  alestudiante, partbcar ese impulso

260  haciaquerer apropiarsede esos

261 elementos que constituyen 'y

262  estructurara historia, elarte,nuestra

263  geografiaEsaconcepcion quéenen

264  porla naturaleza delcurso porsa

265 camisadefuerza quenos ponen en Programa

266  cuantoa los contenidoguedebemos Académico

267  cumplir es la mayorlimitante,no
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268  tenemos explicita daesehacercon

269 libertad de laensefianzdDebemos

270  tenerempuje corellosno darnogor

271  vencidos por mas queel camino Resiliencia

272  haciala ensefianza se tornecuesta

273 arriba tenemos que ideaniuevas

274  formas.

UH3  Entrevistador: Sefiale los aspectos

276 que a su juicio deben ser

277  consideradospor los docenteenel

278  &readecienciassocialesdurante el

279  desempefio académico formativo

280 que son incidentes en el

281  rendimiento académico delos

282  estudiantes. Desempefio
283  Enel desempefiacadémicsociales, Docente
284 formativo en el &rea deiencias

285 losdocentesleben consideratarios Programa
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286  eelementos partiendo de Académico
las
287  competencias establecidaspor el
288 MEN. Es esencial fomentarel
289  pensamientariticoy reflexivo para Pensamiento
290 analizar y evaluar informacion; Critico
291 desarrollar las competenciapara Rendimiento
292  expresar ideas y argumentosde Académico
293 la comprensiordel entornosocial
294  cultural y la historia y crearun
295  ambientenclusivoe interdisciplinar.
296 En mis afios de ensefianzde
297  descubiert@ue esnecesario ensefar
298 a los estudiantesno soloabsorber
299 informacion,sino ainterrogarla, Pensamiento
300 evaluarsu veracidag entender sus Critico
301 facetas este proceso de Ciencias
302  cuestionamiento fomenta una Sociales
303  profundidadde comprensiégueva
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304 mas alladelaprendizajesuperficial.
305 Es crucial desarrollar habilidades
306 comunicativas efectivas debemos
307 lograr quelos estudiantes puedan Estilosde
308  articularsuspensamientosideasde Aprendizaje
309 maneralaray convincentetantoen
310 forma oral como  escrita.
311  deberiamogn el aula estructurar Estrategias Desemperio
312 argumentos logicos yemplear un Did4cticas Docente
313  lenguaje y adecuado pardiferentes
314  contextosOtro pilar en laensefianza
315 las ciencias sociales son
la
316  comprension del contexto socic Experiencias Rendimiento
317  cultural e histdricoal conectalos para Ensefiar Académico
318 conceptos del area conlarealidad
319 vividadelos chicosgl aprendizajse
320  vuelvemasrelevantey significativo.
321 Debemos abordar un enfoqueque
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322  ayudealosestudiantes vercomolos Programa
323  patrones histéricosy lasestructuras Académico
324  socialesnfluyen ensu mundaactual,
325  potenciandsucapacidagaraactuar
326 como ciudadanos responsables.
327  Debemosrearunambientedeaulaen
328 donde los estudiantesse sientan Entorno
329 valorados y puedan prosperar. Escolar Ciencias
330 Adaptar el material y las Sociales
331 metodologias para atendemlas Resiliencia
332  necesidadediversas déos alumnos
333  esunreto. Soy consciente queel
334  enfoque interdisciplinar enriquecel
335 estudiodelascienciassocialespero Transversalidad
la
336 mayor debilidadenla instituciones
337  lintegrar elementosleliteratura,
arte,
338 ciencia en todaslasareasasino solo
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339 se mantiene el interés de los

340 estudiantessino que tambiénles Desempefio
341  permiteexplorar y comprenderla Pensamiento Docente
342  complejidad del mundo desde Critico
343  diversas perspectivas Ademas)a

344  tecnologia desempefia un papel Creatividad e
345 crucialeneste procesoal otorgar Innovacion
346  herramientay recursos quehacenrel

347  Aprendizaje mas interactivo. Al

348  reflexionar sobreestos aspectos

349  puedodecirte que nosfaltamucho

350 camino por construiractualizar y Motivacion
351 transitar desde lo pedagdgicqara

352 cambiar esa apatia que tieneros

353  estudiantefacialas cienciasociales

354  Esfundamentapoderllegarlesa esos

355  chicosdesde la formacomoseles

356 facilite el aprenderperocuando nos Estilosde
357 damoscuentadeciertos aspectasos Aprendizaje
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358 vemoslimitados por nosabercomo
359  entrareneseaprendedeuna forma
360 distintaparaellos.Te comento quéa
361 realidad es que también estamos
362  limitados por no salir denuestro Actualizacion
363  espacio conocido de aquello que Profesional
364  esrutinarioy cometemos unerror
365 quegenera resistencia hacia elarea
366 Pero la constancies lo quedebe
367 permear nuestra labor,continuar, Resiliencia
368 mejorar idear,e inclusivecorregir
369 esagréacticagjuehansidoerroneas.
370  Porejemplo, tomar en cuentalesde
371 lasactividades que disefiamopara Experiencias
372  clasesaquellas que hacemogpara para aprender
373 que ellos construyany hastdas
374  evaluaciones es ver toda la
375  integralidadquelos ayudeaaprender.
376  Usar herramientasnuevas formas
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377 lectura, textos, imagenes que Creatividad e
378  despierteren ellos las ganade Innovacion
379  conocely saber delarea. Realizar

380 Reunione®en las que podamos Actualizacion
381 compartir nuestras experienciay Profesional
382  saberes ayudaria mas.La apatiaen

383 los chicos haciaeléareason

latentes

384 por eso se molestan entreellos Inteligencia
385 mismosen clasey losqueson Emocional
386 molestados se llenan deira.Es

387  necesaridrabajaresaparteemocional Inteligencia
388 gue losestudiantegradianhaciael Emocional
389  area.Generar estrategiggara desde

390 la integralidaden contenidosy Experiencias
391 competenciaactitudinales. para ensefiar
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Categorias de analisis del Informarite2

Anexo B Organizacidonde la informacionpara la emergenciade las categoriasy sub.

Ne Relatoaportado por el entrevistado2 Sulcategorias Categorias
1  Entrevistador:Nos encontramogn

2 elaula numera2dela Rendimiento

constitucion

3  Educativa Reuven  Feuerstein Académico
4 en la sede de la institucion

5 conla profesora llario Mercado,

6 quien es miembro del personal

7 docentey sera mi actor social

8  numero2, pararesponder algunas

9  preguntaseferentesl fendbmenale

10  investigacion.

UH1 Profesora Narre la experienciaque Ciencias
12 tenido comodocenteen susafiosen Sociales
13  ejercicio profesionalen elareade

14  cienciassociales respecta ¢,coOmo

15 ha sido elrendimiento académico

16  delosestudiantesenla Institucion
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17 Entrevistado: enmis diezafioscomo

18 docentedeaula erlos diversoscursos

19 sobretodo,en lo quese tratda Experiencia

20 deciencias sociales, lsdotestigo Profesional

21  deunaamplia gama deendimientos Desempefio
22 académicosentre mis estudiantes. Docente
23  Pienso ques porquenuchos desllos

24  provienen de entornoglesafiantes,

25 con dificultadeseconomicas yoco Entorno

26  apoyofamiliar,lo que sinduda Familiar

27 influye en su desempefiescolar Rendimiento
28  sobretodo, en lo quesetratadela Académico
29 continuidad formativa que deben

30 seguirenel hogar,comoporejemplo

31 en lastareasA pesar de estas

32  adversidadesnuchosmuestraruna

33 constancia admirabley undeseo Resiliencia

34 genuinodeaprendely superarsesto
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35 memotivaafomentar un espiritude

36 equipoenel aulatrabajandacodoa

37 codo con ellos parasuperarestos

38 obstaculoy hacer queseenamoren Ciencias
39 delascienciassociales. Recuerdain Sociales
40 estudianteuesiempre sofio corser

41 profesor deciencias socialegomo Motivacion

42  yo,veniadeuna familia cormuchos

43  problemaspero en laescuela

44  encontré un refugioy unapasion.

45  Sefascinabacon lashistoriasde las

46 civilizaciones antiguas y los

47  movimientos socialesmodernossir Motivacion

48 su entusiasmo y como ssforzaba

49 poraprender caddia mas sobrestos

50 temasA pesar ddasdificultades Entorno Desempefio
51 encasakEra realmentenspirador el Familiar Docente
52 representaba la razén poidaque Resiliencia
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53 decidi ensefiar:paraimpactarvidas.

54  Hetenido estudiantes queuestran

55  apaticosy desinteresados duranss

56 poco interés en las clasesson Experiencias Rendimiento
57 apaticosy desinteresados duranés para Ensefiar Académico
58 leccionesy a menudo sequedan

59 mirando porlaventanao dibujando

60 ensus cuadernofienso questose

61 debeaque noven relevancia d®

62 que estan aprendiendo con swida Programa

63 diaria,influyendo negativamenten Académico

64 su formacion y por supuesto

65 rendimiento El desafigparasuperar

66 esta situacibn que aqueja el

67 el rendimiento que obtienen los

68 estudiantesen el éarea deiencias

69 sociales pienso que esta enel Experiencias

70 enfoque pedagogic@ueadoptamos para Ciencias
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71 ya que entre otras cosas no aprender Sociales
72 incorporamosamos
ejemplos
73  contemporaneos Yy relevantegue
74  hagan ruido con su realidad.Te
75  cuentoqueel rendimientcacadémico
76 de los estudianteshasidovariado,
77  reflejandolascomplejidades dsus Entorno
78  contextos socioecon0micofoco Familiar
79 apoyo por partede sudamilias y
80 presenciade familiasdisfuncionales Desemperfio
81 que,a pesar delasdificultades, Docente
82 muchos muestran una resiliencia
83 admirable y un deseo genuinde
84 aprender. Eesto me motiva
a
85 conformar con ellos untrabajoen Rendimiento
86 equipo para asi ir sobrellevalas Estilosde Académico
87 dificultadese ir viendocualesla Aprendizaje
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88 mejorformaparaaprendeta materia
89 (CienciasSociales)Piensoqueson
las
90 experienciasvividaslasquemehan
91 ensefiadéa importanciadeadaptar Experiencias
92 mi ensefianzaa lasnecesidadeg para ensefiar
93 realidadeslemisestudiantes, geser
94 sensible a los diversodactoresque
95 puederafectarsuaprendizajeUnode
96 losfactoresquepuedoreflexionarque
97  haincidido en eprogresacadémico
98 (queserefleja en surendimientoha
99 notomarencuentaquetrabajamon Ciencias
100 una  comunidad con tantas Experiencias Sociales
101 necesidadedondelalabor implicair Para
102 mas alla de enensefiaMirol como Aprender
103 docente deberisser eldementory
104 yaquealguien tiene que hacama
105 diferencia significativa enlavida
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106 delosjévenesCadadiaen elaulaes
107 una oportunidad para influir
108 positivamentepara ensefiar ngolo
109 sobreel pasadoy el presentesino Creatividad e
110 sobrecomo cada estudiantguede Innovacion Desempefio
111 jugarun rol activoenla construccion Docente
112 de un futuro mejor.
113 Lacarencia de elementog recursos
114 queempleemos eal aula declasees Estrategias
115 unalimitanteporque sino Didacticas
disefiamos
116 ogeneramo recurso® llegaremosa
117 losestudiantesEntreotrascosagpor
118 ejemplovalernos de lastecnologias Creatividad e
119 ensefaporejemplo multigestapara Innovacion
120 impulsary mejorarla ensefianzaday
121 quesocabar las basegjuegeneran
122 renuencia entre ellos haciael Inteligencia
123 aprender del areausandaactividades Emocional
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124 que los hagan  sociabilizar Las

125 actividades quemasfavorecerson Pensamiento

126 aquellas que los llevan gpensaia Critico

127 reflexionary asumirunapostura.

UH2 Entrevistador:Relate susvivencias

129 enlatrayectoria de estosafiosde Rendimiento
130 experiencia profesional respectoa Académico
131 ¢scomo ha sido su desempefio

132 docenteen el procesode ensefianza

133 y aprendizaje para realizar su

134 labor educativa en el areade

135 cienciassociales?

136  Mi desempefiosehacentrado

137 en adaptar las lecciones paraser Resiliencia

138 culturalmenteelevantes y nodarme

139 porvencidacuandono selograla meta

140 Tratando de wusar los limitados

141 recursos didacticos que pudieran Creatividad e
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142 ayudarme a reflejar surealidady Innovacion
143 quefomente lgparticipacion desllos. Ciencias
144 Aunqueunalimitanteesel contexto Sociales
145 socioecon6mico ya que generado Entorno
146 falenciasenel quehacepedagdgico Escolar
147 deldiaadiaenel aulade clasesMe
148 he centrado en la adaptaciony Estilosde
149 contextualizacion de laslecciones Aprendizaje
150 paraquesearrelevantey accesibles
151 atodos Heccomprendidaue
contexto
152 influye en la utilizacion de los Experiencias
153 recursogslidacticosy estoesincidente para ensefiar
154 enlaparticipaciondeellos Me
155 hatocadovalermede cualquieforma Resiliencia Desemperfio
156 o recursolimitado para superatos Docente
157 desafios que se me presentarRor
158 ejemplo,heintegradoenmis clases
159 proyectos que requieren que los Experiencias Rendimiento
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160 estudiantes investiguen sobre su para ensefiar Académico
161 propio entorno identificando

162 problemas sociales y proponiendo

163 algunassoluciones viableg posibles.

164 Hay enfoques que fomentan un

165 sentido de pertenencia yelevancia

166 hacia el estudio delas ciencias Motivacion

167 socialesmotivandolosa participary a

168 aplicar lo aprendido erituaciones

169 reales de su comunidadTambién

170 creoquesi empleamosecnologiay

171 medios digitales hariamos el Creatividad e

172 contenidomésatractivo ypodriamos Innovacién Ciencias
173 superamllgunadarrerasieaccesal Sociales
174 materialdidactico. Perotambiénel Entorno

175 accesode ellos a latecnologiees Familiar

176 limitado. Aunque enfrentamos

177 limitacionestecnologicasseriabueno
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178 utilizar recursos como videos, Experiencias

179 podcasty plataformasen lineague para

180 los estudiantespueden consultar Aprender

181 desde sushogares enbibliotecas

182 publicasEl uso detecnologiagpodria

183 conectarlos con contextos Yy Estrategias

184 perspectivaglobalesampliando su Didécticas Desempefio
185 comprensiorel mundomasallade Docente
186 suentorno inmediato Pienso que

187 he omitido el desarrollo de Pensamiento

188 habilidades criticas y analiticasa Critico Rendimiento
189 través de debatey discusione&n Académico
190 clase. Estas actividades no solo

191 enriqguecensu conocimiento su

192 académicosino quetambiénmejoran Pensamiento

193 capacidad de argumentacion yles Critico

194 ensefam respetary considerar

195 diferentes puntos de vista Durante
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196 misafosensefandacienciassociales,

197 he tenido experiencias tanto

198 divertidas como desafortunadagie Experiencias

199 han marcado mcarreradocentede para ensefiar Ciencias
200 maneras significativas y a veces Sociales
201 inesperadas.Duranteuna sesionde

202 discusidn sobre economia politica,

203 quise demostrar como pequefios

204 cambiosenla politicafiscal podrian Experiencias

205 tener grandes impactos en la para

206 economiaitilizandoun simuladoren Aprender

207 linea. Invité aotro docente, pargue

208 meayudaraconla explicaciontécnica Entorno

209 ese dia la conexidnainternetera Escolar

210 inestabley el simulador falléJo que

211 se suponia que seria una clase Actualizacion Desempefio
212 interactivay dindmicaseconvirtio en Profesional Docente
213 una serie de intentos fallidos y
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214 momentosncomodosComodocente

215 he omitido la importancia déener

216 planesderespaldgarala tecnologia

217 en el aulay seconvirtid enun Actualizacion

218 aprendizaje valioso  sobre la Profesional Rendimiento
219 adaptabilidad y la gestion de Académico
220 expectativas He dedicadoesfuerzos

221 quehan sidansuficientessnformar Inteligencia

222 relacionesieapoyoy mentoria con Emocional

223 mis estudiantesyeconociendo los

224 retos adicionalegjueenfrentan.Es

225 necesario establecerdesde nuestra

226 area planesy actividades llamativas Motivacion

227 'y dindmicas para impulsarlos y

228 ayudarles superatasbarreragjue Ciencias
229 enfrentaren sueducaciony ensu Sociales
230 vidapersonal Mi experienciacomo

231 docente me ha ensefiadoque es
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232 necesario adaptarnos a las
233 necesidades delos chicos vercomo Estilosde
234 llegarlesde lamejorformaparaque Aprendizaje
235 aprendantomar en cuenta sus
236 sentidosy ver cualusan masPerolas
237 limitaciones que tengo en los
238 procesosde actualizaciopedagogica Actualizacion
239 sobretodo, en el uso innovadode Profesional
240 recursosel fomentodehabilidades
241 criticas y la construcciorde
242 relacionesodlidas ydeapoyoconmis
243 estudiantes.Aunque la realidad
24  limitadaderecursos con la que Entorno
245 contamos para nuestras clases Escolar
246 no ayuda mucho,losescasede
247 recursosionosayudaa sercreativos.
248 Lashorasqueestan disponibles

para
249 nosotros como personal delarea
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250

interactuary compartir experiencias

Actualizacién

251 sabere®inclusiverealizarjornadagde Profesional
252 actualizaciorsonlimitadas,dadoque

253 no hay forma decubrirnuestras

254 horas. Por ultimo lascondiciones

255 socioeconOmicadelos chicos son

256 deprimentesio cuentan corecursos

257 que les posibiliten solicitarles Entorno
258 insumosde apoyo,lospadresose Familiar
259 interesarpor lasdificultades que

260 tienen paraavanzar enestaareae

261 incluso paraproseguiro continuar

262 académicamentgacon que pasen

263 paraellos estédien.La realidadnos

264 muestragquedebemoduscamasque

265 el estudiante absorbe etontenido Programa
266 quelo reflexione,sedebetrascender Académico
267 el hacer normadoy hacer usale

268 nuestrdibertado curriculooculto.
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UH3 EntrevistadorSefalecadaunodelos Desempefio
270 elemento® aspectosque debenser Docente
271 consideradoporlos docentegnel

272 area decienciassociales durantel

273 desempefiacadémicdormativoque

274 sonincidentes en el rendimiento

275 académicalelos estudiantes?

276 He identificado varios elementos Rendimiento
277 que,deben ser prioritarios para Académico
278 cualquier docente que busque

279 impactar en el rendimientodesus Experiencias

280 estudiantegjueno solosecentranen para ensefiar

281 las estrategias pedagogicassino

282 tambiénen lascualidadepersonales

283 del educadoy en la creaciomleun

284 ambientepropicioparael aprendizaje

285 Consideroprimordialla empatiaque

286 nospermiteentendefassituacioney Inteligencia Ciencias
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287 desafios personales que enfrentan Emocional Sociales
288 nuestroestudiantegstoescriticoen
289 ciencias sociales.Donde lostemas
290 pueden resonar de manepersonal Motivacion
291 conlosestudiantesComprendesus
292 perspectivay emociones noayuda Experiencias
293 a ajustar nuestro enfoque de para ensefiar
294 ensefaparahacerloméasrelevantey
295 accesible.La paciencia es vital,
296 cuando se trabaja en contextos Estilosde
297 desafiantes aalgunos Aprendizaje
estudiantes
298 necesitan mas tiempo para Desempefio
299 comprendeconceptosomplejoso Docente
300 para expresasusideasclaramente.
301 Los docentes debemo®frecerel
302 apoyo necesario sin presionar Programa
303 a losestudianted§omentando un Académico
304 aprendizajenas profundy duradero.
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305 Nohay un enfoque Unico parda

306 ensefanzdelasciencias socialegue Estilosde Rendimiento
307 funcioneparatodoslos estudiantesn Aprendizaje Académico
308 todas lassituaciones. Auncuando

309 tenemos limitaciones y debemos Actualizacion

310 capacitarnoparaadaptatos métodos Profesional

311 vy los materiales didacticos alas

312 necesidades cambiantes de los

313 estudiantes.Es necesarianodificar

314 laslecciones sobre la marcha o

315 incorporar diferentes técnicasy Motivacion Ciencias
316 tecnologiaparamantenekel interésy Sociales
317 laparticipacion ddos estudiantesEl

318 aula deberia ser un espacialonde

319 todossesientansegurog valorados, Experiencias

320 locual en la institucién porla para

321 condicionsocioeconomicdeelloses Aprender

322 unalimitante. Tenemogjuebuscara
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323

manera para que expresen sus

324 opinionesy exploraremuevaddeas

325 sinmiedoal juicio o al rechazoes Pensamiento

326 algo asi como un ambienteclusivo Critico

327 donde sefomente la diversidadde Desempeiio
328 pensamientcEsimportanteensefiaga Docente
329 los estudiantes quetienenun papel

330 quedesempefian laconstrucciorde Resiliencia

331 una sociedadndsjustay equitativa

332 seractivos y no darnogor vencidos

333 Debemos tratar desde el areade

334 elevarsu conciencigocialy civica,

335 estimulandgrocesos de reflexion

336 sobreel conocimiento queadquieren Pensamiento

337 y sobretodoensefiarlos ascuchar la Critico

338 opiniéndecadacomparfiero deaula.

339 Asicomoa incentivarlosaaplicarlo

340 queaprendenensituacionesde la
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341 vidareal,fomentandel desarrollo Programa Rendimiento
342 integral tanto individual como Académico Académico
343 colectivamente.Trato siempre de
344 hay que recordar que detras Experiencias
de cada
345 rendimiento hay una historia para ensefiar
346 personala veces llenadedesafios
347 invisibles para los demasJnagran
348 limitantees ver sololoscontenidos
349 esacamisadefuerzaquenos dice lo Programa
350 que debemoscumplir encuantoa Académico
351 contenidoy quemuchas vecesnos
352 haceverel é&reacomo un cumulae
353 sabereparadarles aaprenderMi
labor
354 piensogueesta erhacerun esfuerzo Ciencias
355 consciente por disefaractividades Creatividad e Sociales
356 Llamativas, estimulantesdiferentes Innovacion
357 quesalgan dela rutinay repeticion
358 haceresde eso queara ellotiendea
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359

causativo por repeticion Mi  rol

360 soloes impartir conocimientosino

361 también ofrecer apoyo vy

362 comprensionadaptandome alas Experiencias

363 necesidades individuales de cada para Desempefio
364 estudiante para ayudarles guperar Aprender Docente
365 sus obstaculos personales y

366 académicosAunquedebo reconocer

367 que nosostros mismos  fuimos

368 preparados y formados bajo un

369 esquema de ensefianzadondelas Resiliencia

370 herramientas quenos dierorfueron

371 eldiscurso vy Igalabray los alumnos

372 dehoypiden méas de aquelloque

373 nosotros mismos podemosdarpor

374 faltadeaccionesEllos piden agritos

375 El uso de recursos deosasuevas

376 tecnologiaseso quellamantextos Creatividad e

377 multimodales pero nosotrosestamos Innovacion
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378 dando losprimeros pasos en esa
379 campo.

380

381

382

Categorias de andlisis del Informarite3

Anexo C Organizaciénde la informaciénpara la emergenciade las categoriasy sub.

Ne Relatoaportado por el entrevistado2 Suba@tegorias Categorias
1  Entrevistador:Nos encontramogn
2 elaula numero 2 déa institucién
3  Educativa Reuven Rendimiento
4 en la sedede la institucion Académico
5 con la profesora JohanaGomez,
6 quien es miembro del personal
7 docentey serd& mi actor social
8  numero3, pararesponder algunas
9  preguntaseferentesl fenomenale
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10

investigacion.

UH1 Profesora Narre la experienciague
12 tenido comodocenteen susafiosen Ciencias
13 ejercicio profesionalenel area
deSociales
14 cienciassocialesrespectoa como
15 ha sido elrendimiento académico
16  delosestudiantesen la Institucion
17
18 Entrevistado: Desdeel momentoen
19 que me presentéorprimeravezen
20 un aula como una profesora de
21 cienciassocialessin masexperiencia Resiliencia Desempefio
22 quemi pasion y mis estudiosupe Docente
23  quemi caminono serissencillo,pero
24  estabaleterminada haceuna con
25 diferencia. Recuerdo quemi propia Resiliencia
26  inseguridackra tangrandecomomi
27  entusiasmopero concadaleccion,
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28 cadadia, fuiencontrandami vozy mi Rendimiento
29 lugaren el aulaHe visto unaamplia Académico
30 gama de rendimientos académicos

31 entre misestudianteanfluenciados

32 por unavariedadde factorestanto

33 dentrocomo fuera deaula, perda

34 que es mas latente eslafaltade Pensamiento

35 gran dificultad esno serorientados Critico

36 paradiscernirsobre las situaciones

37 quese les presenty disgregatas

38 posibles soluciones para no

39 obstaculizasudesarrollo He tenido

40 estudiantesque absorben laateria Estilosde

41 confacilidady otrosqueluchancon Aprendizaje

42  cada concepto.No por falta de

43  ccircunstanciascomplicadasen sus Entorno

44  inteligenciasino por las Familiar

45 vidas personalesTengo estudiantes Ciencias
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46  quetienen dificultadesconla falta Motivacion Sociales
47 de comprension o interésporlas
48  asignaturas del areaPor esaveces
49  me hatocadoadaptar mi Experiencia
enfoque,
50 proporcionar material de estudio Para
51 adicionaly dedicandoldiempoextra Aprender
52  paratutorias Sonesoscambiosque
53  pudiéramoshacerdeacuerdaon Programa
la
54 naturalezadelos cursos los quean Académico
55  hacer que nuestroshicos dejere
56 verel area condesagrado.No hay Desemperio
57 forma que mejorensudisposicion Creatividad e
58 haciael curso por lo menosde Innovacion
59 maneratedrica Mi experienciame Docente
60 haensefiadola importancia de la Experiencia
61 adaptabilidad y la empatia efa para ensefiar
62 ensefanzgero me ha costado
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63 comprendeqguecada estudiantesun
64 munda Es nuestro deber nosolo Rendimiento
65 transmitir conocimientossino Estilosde Académico
66 entender y responder a las Aprendizaje
67 necesidadesdividuales dewuestros
68 alumnosHeaprendidocaescuchara
69 observay adaptamis métodospara
70 nosoloensefiar cienciacialessino Experiencias
71 para equipar a los chicosconlas para ensefiar
72 habilidadesecesariaparaenfrentar
73y superar loslesafios de la vid&ero Actualizacion
74 siento que no estoy del todo Profesional
75 actualizada para esa Uno delos Ciencias
76  desafiognasgrandes haidointegrar Creatividad e Sociales
77 tecnologia en nuestrasclases de Innovacion
78 cienciassocialesMis estudiantesne
79  hanpedidofi S e Yatanda,
¢podemos
80 hacerun proyecto usando realidad Experiencias
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81 aumentadapara explorarla historia para

82 denuestra ciudadEsoestéfuerade Aprender

83 mi zonadeconfort. Siento queéengo

84 queaprendesobrela actualizacion Actualizacion

85 tecnolégica para que aplicando Profesional Desempefio

86 nuevaderramientasearmas Docente
atractivas

87 miareay darrespuestaesa
debilidad

88 académicaque tienen enestaarea.

89 Tengo estudiantes que enfrentan

90 problemas sociales queafectansu Inteligencia

91 desempefi@lgunos vivoen en Emocional

92  entornos marcadogor laviolencia

93 domésticy las drogas, lo queefiltra

94 en suvidaescolarLos problemasy Rendimiento

95 situacionesleaprendizajele  los Motivacion Académico

96 estudiantesmehan llevado @ener

97 quecoordinarconconsejeroy otros

330



98 profesionaleparadarleel apoyoalos

99  muchachosHasido unprocesdargo

100 vy dificil, pero superar las Experiencias

101 circunstanciasjue lesmpidenrendir para ensefiar

102 a plenitud dentrodel areay por

103 supuestsuformacion Hevisto como

104 la educacion puede transformar

105 vidas,cémo el conocimientquede Ciencias
106 abrirpuertas quemuchos jovenesi Sociales
107 siquiera sabian queexistian.Cada

108  afo,con cada nueva claseme

109 reafirmoenmi compromisade serun Resiliencia

110 masqueunaprofesora; ser uguia,

111 apoyoy,a vecesun faro de

112 esperanzeEs necesariorevisarlas

113 disposiciones  ministeriales, los Programa

112 contenidos quedebemosdministraver Académico

113 lasbasesiondesefundael area. Desempeiio
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UH2 Entrevistador:Relate sus vivencias Docente
115 en latrayectoria deestos afiosle

116 experienciaprofesional respectoa

117 ¢como ha sido su desempefio

118 docenteen elprocesode ensefianza

119 y aprendizaje para realizar su

120 labor educativa en el area de

121 cienciassociales?

122 Como educadora, mi desempefio Rendimiento
123 docente ha estado marcado pona Resilencia Académico
124 constante busquedade mejorar y

125 adaptarmelas necesidadedemis

126 estudiantesDesdemis primerosdias,

127 hasta ahorami enfoque siemprba

128 sidocrear unentornodeaprendizaje Motivacion

129 queno solo sea informativosino

130 tambiéninspirador yaccesiblgpara

131 todos los estudiantes Cuando
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132 comencéme apoyaba&nmétodos Estrategias Ciencias
133 tradicionales de ensefianzaomo Didéacticas Sociales
134 lecturasy conferenciasPeromehe
135 dadocuenta que la mayaificultad
136 enlainstitucién con losdocentegs
137 que para captarda atenciorde
losCreatividad e

138 estudiantes 'y fomentar una Innovacién
139 comprensiorprofunda es necesario
140 innovar y personalizar uenfoque
141 Hace  falta incorporar mas
142  actividadegracticasdebateenclase Aprendizaje Desempefio
143  y proyectos grupaleguerequerian Significativo Docente
144  quelos estudiantegplicarano que
145 aprendiarasituacioneslel mundo.
146 Estoaumentara su interés y les Pensamiento
147 ayudaariaa desarrollar Critico

habilidades
148 criticasde pensamienty analisis. Mi
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149 pasionporlaensefianzg mi deseale
150 conectar con cada estudiante me Transversalidad
151 llevarona adoptamunenenfoque Rendimiento
mas
152 holistica Me he esforzado por Entorno Académico
153 entendetas circunstanciggersonales Familiar
154 de cada alumno. Deberia
155 adaptar mis métodos pedagdgicos  Creatividad e
156 parasermas inclusivosy efectivos Innovacion
157 aungueme hevisto limitadapor falta
158 derecursos \estrategiag\daptarse
159 escrucial,especialmentallatrabajar
160 enunacomunidad con estudiantes Familiar
161 conproblemassocioeconémicos
162 desafios personales.Hace faltaun Ciencias
163 esfuerzaconscientgaramantenerme Creatividad e Sociales
164 dia con las nuevas tecnologiay Innovacién
165 pedagodgicas La integracion de
166  herramientasligitalesenel aula,con
167 recursos multimedia, pudieraser

Expereriencias
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168 enriqueceedoras facilitando para
un
169 aprendizaje mas  interactivo y Aprender
170 dindmicoy sesentirianmotivados El
171 problemaes queno queremosalir Desempeiio
172 de lo que conocemos de esa Docente
173 rigurosidadcon la quelamosnuestras Experiencias
174 clasesy mascuando sératadealgo  para ensefiar
175 como las tecnologias que esdgo
176 distintoquehayqueaprendely saber
177 utilizar. Recuerdo clases dondeel
178 progreso parecia estancarsdos Motivacion
179  estudiantesesentian abrumadoy
180 desmotivadopor ladesconexidmle
181 lateoria corsusvidas diarias La Rendimiento
182 frustracion epalpableenel aula,y Académico
183 empecé cuestionami eficaciacomo
184 educadorasinembargola claveesta
185 en tratar debuscarenfoquesnas Programa
186 creativogpara ensefiar estageorias Académico
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187 econdmicasy ttransforméar mi

188 metodologiale ensefianz&loy dia

189 como docentes debemosnovar en

190 complicados. Algo asi como Ciencias
191  incorporar simulacioneglerolesy Sociales

192  juegosquepermitian actuar como

193 diferentegpersonajedistoricos usar Experiencias

194 noticiasactuales yestudioslecasos para

195 paraconectateorias coraplicaciones Aprender

196 practicas Es gratificante cuando

197 consigo vellos comprometidos con Motivacion

198 ganas dsaber y conoceEl éxito

199 denuestraareaestaen que con las

200 estrategiasdecuadas, losstudiantes Estilos de Desempefio
201 puedersuperambarreras inicialesy Aprendizaje Docente
202 alcanzamuna comprensiérprofunda

203 deincluso los temasmascomplejos

204 tomaren cuentdas individualidades
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205 Las experienciasque he vivido

206 reafirmanmi compromiso con la Inteligencia

207 educaciory recuerdarmpor quéelegi Emocional Rendimiento
208 sereducadoralareflexionconstante Académico
209 sobremi practicadocentedambiénha

210 sido una parte integral de mi Actualizacion

211 desarrollgprofesionalmeayudana Profesional

212 ver las limitaciones quéengoy

213 cémomehequedadceenla fijacion de

214 contenidos.

UH3 Entrevistador:Sefale cadanodelos

216 elemento® aspect@ueasujuicio

217 deben ser considerados por los

218 docentes en el area de ciencias

219 sociales durante el desempefio

220 académico formativo que  son Ciencias

221 incidentes en el rendimiento Sociales

222

académico delosestudiantes?




223 Ser docente deciencias socialess

224 interesantey  he descubierto Experiencias

225 elementos que deben sentegrados para ensefiar

226 enel procesaeducativo paranejorar

227 elrendimiento ddos estudiantegday

228 aaspectos que enriquecen el Estilosde

229 aprendizajey preparana los Aprendizaje

230 estudianteparaparticipar dananera Desemperfio
231 significativa en la sociedad La Docente
232 contextualizaciondel contenido es

233 esenciaporque silogramosconectar Experiencias

234 las lecciones con la vidarealy para Aprender

235 eventos actualeslos estudiantes

236 comprendery valoraran masel Rendimiento
237 material. Es algo asi como Académico
238 transformar el aprendizajeenuna Motivacion

239 experienciarelevante y dinamica

240 impulsandda curiosidady elinterés.

338



241 DEvemos desarrollarles las

242 habilidades de cuestionamiento Pensamiento

243 animaralos estudiantes analizar, Critico

244 cuestionay debatirdesdealiferentes

245 perspectivas Hay practicas que

246 deberiamosealizarpara profundizar Pensamiento

247 sucomprensiony prepararlopara Critico

248 serciudadanosreflexivosy criticos, Ciencias
249 abrirespacios donde las preguntas Sociales
250 sonbienvenidasEn nuestraarealos

251 desafiosleben ser las normague Programa

252 fomentenun ambientede aprendizaje Académico

253 vibrantey abierto De acuerdaconlos

254 proyectosjaintencion yel contenido Motivacion

255 loschicos sesienten masnpulsados.

256 He tenido estudiantes con un

257 desempefacadémicanediocre.En

258 loscasos dondms chicos son mas Estilosde
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259 renuentesdebemos dejarlosusarsu Aprendizaje Desempefio
260 creatividad erfosretos académicos Docente
261 comoutilizar videosy presentaciones

262 digitales Hay proyectos quayudanma

263 conectar el contenido dda clasey a Motivacion

264 que busguen nuevos recursos y

265 utilizar suspuntos fuertesDebemos

266 serflexiblesennuestras estrategids Rendimiento
267 ensefanzaproporcionarlesdiversas Académico
268 oportunidades para que todos

269 demuestrensu aprendizajede la

270 manera que mejor seadapteasus

271 habilidades individuales. He

272 entendidagueel uso ddecnologia y

273 recursos  multimedia puede Creatividad e

274 revolucionar mi ensefianzaunque Innovacion

275 debeevolucionar para capturar la

276 atencion de los estudiantes. Las
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277 tecnologiahacen queel contenido Creatividad e
278 seacomprensible, permitiendoles Innovacion Ciencias
279 chicosvisualizar historiay procesos Sociales
280 que podrian ser abstractos La
281 evaluacion continug formativajuega
282 un papel clave,mas all4d delas
283 pruebas tradicionalesempleo un Programas
284 enfoque de evaluaciordiversoque Académicos
285 incluye ensayospresentacionesy
286 proyectos de investigacion Las
287 metodologiasle evaluaciérpermiten Desempeiio
288 a los estudiantes expresar su Docente
289 comprensiomdeformas creativas y
290 practicasy me ofrecen insights
291 continuossobresuprogreso yareas
292  denecesidadEl apoyo emociona)
293 motivacionalno puedesubestimarse, Inteligencia
Emocional
294  hayquerespondenlasnecesidades
295 emocionaleslelos estudiante&n
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296  entornode apoyo no solo mejoral

297 rendimiento académicosino que Resiliencia
298 tambiénfortalecelaresistencia dos

300 estudiantes frente a desafios

301 personaley académicos.
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Anexo D Correspondenciadirigida al Rector de la Institucion Educativa Reuven
Feuerstein

Bacranquiia, 28 de noviembra del 2025

Sehor Rector

Anibal Cotes Ofeda

Institucidn Educativa Diswrital Reuven Feuersion

Cordial saludo.

Respetuosamente solicilo la aulorizacion para disponer de un espacio ol dia 3 de
diciembee, 8 las 500 am., con el propdsilc de compartir saberes de la
investigacién Stulada: “Randvmiento acacémico de fos estudlantes en o drea do
Clncias Sociales: wna mirada signifcalive desde af desampedo de fos Jocenies”,
dirigids al equipo docents del drea de Clencias Sccisles.

Lugar propussto: Sala de Informdtica,

Agracezco de amiemano su alencidn y amable cofaboracion.

Atentamente

gl i

C.C. 32782281

Recibide para sy aprobadén o
Barranquila, 1 de diciembre del 2025 Toordinadora

INSTITUCKIN EDUCATIVA DISTRITAL
REUVEN FEUERSTEIN

B/OUILLA - ATI ANTICO
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Anexo E Carta deAprobacion deEncuentroSocializador.
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“REUVEN FEUERSTEIN

Licencia de Funcionamiento N.* 00077 do mayo de 2007 NIT S00132451=1  DANE:
108001078853 Proescola, Basica Primaria, Bdaka Secundarfa y Modla - DIURNO Y NOCTURNG

@i INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
( ’ )

Modalidod Académica
Camera 18 No. 46 G ~ 10 Darrio Chudadela 20 de Jullo ~ Talkkono; 3630541
Bamanquita D, E. |,
Seflora
Elena Fritz Rolong
Docente de Ciencins Sociales
Cordial saludo.

En atencion a su solicitud, me permito informarle que el espacio requerido para el compartir de saberes
de la investigacion tiulada: “Rendimiento académico de los estudiantes en el drea de Cienclas
Sociales: una mirada significativa desde el desempeio de los docentes™ ba sido aprobado.

Detalles de la socializacion:
+ Fecha: 3 de diciembre
+ Hora: 9:00 am.
+ Lugar: Sala de Informitica

Agradezco su iniciativa investigativa y quedo atento a la presentacion de los resultados, los cuales, sin
duda, aportarin al fortalecimicnto académico del drea y de la institucion,

Atentamente,

/, INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ﬁ‘é@ REUVEN FEUERSTEIN
A 8/0UILIA - AT ANTICO
Rector

Institucion Educativa Distrital Reuven Feuerstein
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AnexoF Invitacional personalDocentede EducaciérBasicaSecundariadel Areade
Ciencias Sociales.

Barranquilla, 28 de noviembre del 2025
Estimados docentes del drea de Clenclas Soclales

Corgial saludo.

Por medio de B presents, se le iwila cordiaimente a la socializaciin de
investigacion tiulada: "Rendimiento acadédmico de ks estudianfes en & aea de
Ciencias Sociales: una mirads significalva 0esde & gesempao de fos docenfes”
Esle espadio likne como propdsilo companis los hallazgos y reflexiones devivados
dal estudio, con of fin de fortalecer los procescs acaddmicos del &rea.

Detalles de la socializacidn:

« Fecha: 3 de diciembre
« Hora: 9:00 a.m.
« Lugar: Sala de Informatica

Agradezoo de amamano su asistencla y disposicidn pars participar en esle espacio
acadamico,
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Anexo G Evidenciasiel EncuentroSocializador.

. UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION

%L

RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES EN EL AREA

4
'DE CIENCIAS SOCITIALES: UNA MIRADA SIGNIFICATIVA DESDE EL

DESEMPENO DE LOS DOCENTES

Autor: Elena Fritz
Tutor(a): Dra. Maribel Tavares

noviembre 2025
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tedrica respecto al rendimiento
académico de los estudiantes en
el area de ciencias sociales
desde el desempefio de los
docentes de educacion basica
secundaria en la Institucion
Educativa Reuven Feuerstein.

-

poseen los docentes
desde su desempeiio los estudiantes en el drea d
on dlusciin bisica ciencias sociales realizan lo:
secundaria acerca de docentes desde su
endinlent) desempeiio en educacion
deatléamics delos basica secundaria en la
estudiantes en el drea Institucién Educativa
de ciencias sociales Reuven Feuerstein.
Ia Institucion
Educativa Reuven

euerstein.
Interpretar los sentidos y
significados asignados por
los docentes de educacion
basica secundaria desde su
desempeiio en el drea de
ciencias sociales respecto al
rendimiento académico de
los estudiantes en la
Institucion Educativa
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V ESCENARIO COGNOSCENTE

TRAMA EPISTEMICA DE LAS VIVENCIAS: UN
DESPLIEGUE TEORICO- DISCURSIVO

Trama Epistémica de las Vivencias en Educacion
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Trayectorias Investigadas del fenomeno de Estudio
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V ESCENARIO COGNOSCENTE
Phronesis en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de

. ciencias sociales desde la mirada significativa del desempeiio de los
docentes en educacion basica secundaria -
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